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Estetyka i dydaktyka. Jak nauke o pigknie tgczy¢ z nauczaniem jezyka

polskiego?

Rozprawa pt. Estetyka i dydaktyka. Jak nauke o pigknie {aczyc
zZ nauczaniem jezyka polskiego? sktada sie z dwdch czesci i poswigcona jest
estetyce rozumianej funkcjonalnie w odniesieniu do sztuki nauczania. Czesé
pierwsza opiera sig¢ na trzech zasadniczych zagadnieniach literaturoznawczych.
Ukazane zostajg koncepcje estetyczne T.S. Eliota, O. Ortwina i R. Ingardena,
w ktore wprowadza krotkie omowienie obecnych w dyskursie
literaturoznawczym sporow o kanon literacki. Konieczno$¢ doboru tekstow
mieszczacych sie w podstawie programowej wigze sie z ciggtg dyskusja nad
metoda ustalania kanonu. Rozprawa stara sie porzgdkowac te problematyke,
bowiem staje sie ona punktem odniesienia dla dalszych analiz.

Rozwazania poswiecone eseistyce Thomasa Stearnsa Eliota
w znacznym stopniu odnoszg sie do tematu dyskusji nad kanonem.
Zaproponowana przez niego koncepcja trwajgcego i wspdtistniejgcego fadu
kultury europejskiej zostaje zestawiona ze wspotczesnym relatywizowaniem
kanonu literackiego. Osig argumentacji jest kluczowa dla Eliota kategoria czasu
jako kryterium rozstrzygajgcego o wartosci dzieta oraz ponadczasowa spojnosé
literatury europejskiej. Widzenie literatury jako komplementarnego systemu,
ktory wciaz sie aktualizuje, nie tracac swoich immanentnych wtasciwosci, jest
istotne dla refleksji na temat przezycia estetycznego. Praca skupia sie na
omowieniu przede wszystkim istotnych dla odbioru poezji kategorii: experience,
insight, enjoyment, ukazujgc wazne dla Eliota pojecia: wnikniecia w gtgb dzieta,
przezycia dzieta sztuki i ptyngcej z tego przyjemnosci.

Twierdzenia Eliota zostajg zestawione z koncepcjami estetycznymi

polskiego krytyka Ostapa Ortwina. Rozprawa wykazuje punkty styczne w ich



mysleniu. Najwazniejsza kategorig obecng w analizowanych tekstach
teoretycznych jest kwestia ponadczasowosci i uniwersalnosci literatury. Ortwin
skupia si¢ na wartosci liryki i jej ponadosobistym charakterze. Ukazuje
lirycznos¢ jako kategorig, dzigki ktorej poezja zyskuje uniwersalng range.
Zauwaza role jezyka jako nosnika wartosci.

Ukazane sg rowniez relacje miedzy Ortwinem a Ingardenem, ze szczegdlnym
uwzglednieniem okresu lwowskiego ich wspotpracy.

Teorie Eliota i Ortwina stanowg wprowadzenie do najistotniejszej dla
rozprawy refleksji Romana Ingardena na temat przezycia estetycznego. Praca
rekapituluje zatozenia koncepcji Ingardena i analizuje ukazany w pismach
estetycznych proces przezycia oraz wprowadza mysli fenomenologa w krag
dydaktyki szkolnej. Podkresla znaczenie emocji wstepnej w budzeniu
zainteresowania poezjg na lekcjach jezyka polskiego. Przezycie estetyczne
ukazane zostaje jako kategoria kluczowa dla wstepnych relacji z literaturg
i pézniejszych poszukiwan czytelniczych.

Drugi rozdziat czesci pierwszej jest poswigcony sprawom arcydzieta.
Zrekapitulowana zostaje teoria arcydzieta ze szczegolnym uwzglednieniem jego
niezbywalnych cech. W obliczu dyskusji na temat obecnoéci arcydziet
w podstawie programowej nauczania jezyka polskiego rozprawa opowiada sie
za zdecydowanym naciskiem na kontakt uczniéw z tekstami uznanymi za
najwybitniejsze w dziejach literatury. Drogi postepowania okresla jako
poszukiwanie i zwielokrotnione czytanie takich tekstow przez niewprawionych
czytelnikow. Kontakt z arcydzietami zostaje ukazany jako szansa na poznanie
utwordow skomplikowanych, wymagajgcych i posiadajgcych bogaty zasob
wartosci istotnych dla ksztattowania sie postaw mtodych ludzi. Arcydzieto
wymaga rowniez od czytelnika wzmozonej uwagi oraz emanuje mocnigj
kategorig piekna, ktéra moze wywrze¢ zbawienny wptyw na osobg majgca z nig
kontakt, co rozprawa podkresla i uznaje za najwazniejszy czynnik ksztattowania
zainteresowania humanistykg i pogtebiania czynnosci interpretacyjnych.

Cze$¢ pierwszg rozprawy zamyka rozdziat poswigcony historii kategorii
pigkna i jej przemianom. Rozprawa ukazuje osadzone na przestrzeni wiekow
proby definiowania piekna i wskazywania jego zakresu oraz przybliza kategorig

piekna metafizycznego. Rozwazania na temat pigkna stuzg migdzy innymi do



konstatacji na temat estetycznej wartosci liryki. Ostatni rozdziat zamyka
przywotanie Ingardenowskiej kategorii jakosci metafizycznych.

Druga czesc¢ rozprawy odnosi sig do sztuki nauczania. Pierwszy jej
rozdziat poswigcony jest miejscu estetyki w nauczaniu jezyka polskiego,
ukazuje relacje ucznia i przedmiotu estetycznego, a takze roznorodne problemy
wspotczesne] edukacji polonistycznej, ktore te relacje utrudniajg. Punkt
odniesienia stanowi podjety przez Ingardena problem ,zywego nauczania”
i zwigzane z nim fazy. Dysertacja odnosi si¢ rowniez do koncepcji wychowania
estetycznego obecnej jeszcze w czasach przedwojennych w polskiej mysli
dydaktycznej i zestawia jg ze wspodtczesng tendencjg do pracy z fragmentem
dzieta literackiego. Rozdziat zamyka refleksja na temat kategorii lirycznosci.

Osobne miejsce zajmujg rozwazania poswiecone sprawom przezycia
estetycznego i interpretacji dzieta. Sg one uzupetnione dydaktyczng refleksja
Ingardena na temat trzech faz nauczania. Rozdziat skupia sie przede wszystkim
na ukazaniu roli poezji w procesie nauczania i uchwyceniu jej szczegoélnych
cech. Rozprawa wyklucza stosowanie na lekcjach encyklopedyzmu i ktadzie
nacisk na uczenie praktycznego postugiwania si¢ historig i teorig literatury. Nie
oznacza to jednak rugowania tychze dziedzin z wymagan programowych.
Proponuje jednak przeniesienie $rodka ciezkosci na umiejetnosci ucznia, na
zrozumienie prawidet sztuki poetyckiej, dostrzeganie zamystu kompozycyjnego
czy strategii literackiej. Rozprawa skupia sig¢ rowniez na podkresleniu, jak
niezwykle wazne jest zwielokrotnione gtosne czytanie tekstdw poetyckich bez
uprzednich sugestii interpretacyjnych przedstawianych przez nauczyciela.
Najistotniejszy zdaje sie by¢ bezposredni kontakt ucznia z tekstem, nastawienie
na przezycie estetyczne oraz ksztattowanie tych umiejetnosci od
najwczesniejszych lat edukacji. Rownie istotny z perspektywy rozprawy jest
powrdt do koniecznosci recytowania z pamigci utworow poetyckich, ktory
pozwala przezy¢ wewnetrznie tekst poetycki, nada¢ mu wydzwigk rowniez
osobisty. Ponownie przywotana zostaje kategoria arcydzieta, ktorg
przeciwstawia sie popkulturze. Ujawniajgce sig w kontakcie z arcydzietem
wartosci ukazane sg jako przeciwwaga dla miatkosci popkultury.

Refleksje zamykajg sprawy interpretacii i jej roli w szkolnym nauczaniu.



Ostatni rozpatrywany problem ponownie odnosi sig do metody
tzw. ,Zywego nauczania” w pracach Ingardena, ale kluczowe jest uwypuklenie
roli podrecznika, ktory stanowi dopetnienie procesu nauczania. Rozdziat
porusza kwestie zaangazowania uczniow, ich koncentracji na zadaniu,
rozumienia tematyki lekcji oraz sprawy réznorodnych zaktocen odbioru, ktore
zdarzajg sie na lekcjach. Refleksje te zmierzajg do podkreslenia wagi
podrecznika w nauczaniu. Jego funkcje nie zawegzaja sie tylko do koniecznosci
powtorzenia materiatu, ale wskazujg rowniez na przestrzern samodzielnego
rozwoju ucznia, ktéry chce poszerza¢ wiedze, poszukiwac informacji i dojrzale
wartosciowa¢ wiedze. Jednym z narzedzi przydatnych do budzenia
zainteresowania literaturg jest tworzenie podrecznikowych antologii.

Rozprawa stawia sobie za zadanie wykazac¢, jak istotny jest powrét do
wzmozonego kontaktu z kulturg wysokg na lekcjach jezyka polskiego. Odnosi
sie do pozytywnych skutkow interpretacji oraz pozytywnych aspektow
oswajania tematu rozumienia i przezywania liryki. Zwraca uwage na przezycie
estetyczne, ktore staje sie spotkaniem doswiadczen i wrazliwosci czytajgcego
ze $wiatem emocji i wrazliwosci ja moéwigcego w poezji. Zadaniem estetyki
w tym ujeciu jest nadanie nowego sensu edukacji. Przeniesienie akcentow na

inne kategorie takie jak: zadowolenie, przyjemnosc, przyblizanie pigkna.
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