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WSTEP

Po pandemii COVID-19, ktéra w 2020 roku doprowadzita do zakldcenia
funkcjonowania globalnych spoteczenstw!, konieczna stata si¢ gleboka refleksja nad
reorganizacja codziennego zycia oraz przewartosciowaniem dotychczasowych sposobdéw
postrzegania $wiata. Po raz pierwszy od wielu dekad cala populacja, niezaleznie od wieku,
miejsca zamieszkania czy statusu ekonomicznego, zostata zmuszona do naglego zatrzymania
si¢, pozostania w domach i przeniesienia aktywnos$ci zawodowej oraz edukacyjnej do
przestrzeni wirtualnej. Jedyna grupa, ktéra nie mogla sobie na to pozwoli¢, byli pracownicy
ochrony zdrowia, codziennie konfrontujacy si¢ z choroba i podejmujacy wysitki, aby ratowac
zycie pacjentow. Okres ten unaocznit, jak powazne trudno$ci moga pojawi¢ si¢ w sytuacji
nagtej, nieznanej i dynamicznie zmieniajacej si¢ rzeczywistosci, ujawniajac jednoczesnie, ze
spoteczenstwa nie sg w pelni przygotowane na wszystkie czynniki mogace zaklocié
dotychczasowy porzadek. W kolejnych miesigcach stato si¢ rowniez jasne, ze wiele problemow
zapoczatkowanych w pierwszym roku pandemii pozostaje nierozwigzanych, a niektdre z nich
ulegty wrecz poglebieniu.

Jedng z tych przestrzeni, ktora, jak si¢ wydaje ucierpiata najbardziej, jest szkola,
a w wraz z nig uczniowie, studenci oraz cata kadra pedagogiczna i naukowa podtrzymujaca
obowigzek nauki oraz wychowania z wykorzystaniem nowoczesnych technologii. Zdalna
edukacja pokazata, a wrecz uwypuklila, problemy i wyzwania, przed ktorymi stal (i nadal stoi)

polski system o$wiaty, a do ktorych naleza: skupienie si¢ wylacznie aspekcie pozyskiwania

! Globalizacja to wielowymiarowy i dynamiczny proces zacie$niania si¢ wspolzalezno$ci pomiedzy panstwami,
narodami i regionami, ktory integruje caty wspofczesny $wiat — nie tylko w sferze gospodarczej, ale takze
politycznej, spotecznej i kulturowej. Polega on na rozcigganiu relacji spotecznych w taki sposob, ze wydarzenia
i decyzje podejmowane w jednej czesci globu maja bezposredni wpltyw na zycie mieszkancow w odleglych
miejscach, prowadzac do postrzegania $wiata jako jednego wspoOlnego miejsca. Globalne spoleczenstwo
obywatelskie to dynamiczna sfera dziatan i struktur usytuowanych na przecigciu panstwa, rynku i sfery prywatnej,
ktorej zasadniczym celem nie jest zdobycie wtadzy politycznej ani zysk ekonomiczny, lecz wywieranie wptywu
na decyzje globalne poprzez funkcje kontrolng i1 sygnalizacyjna. Czgsto definiowane jako ,trzecie
supermocarstwo’ lub ,,przeciwwtadza”, stanowi ono opozycje wobec dominacji globalnego kapitatu i biurokracji,
organizujac si¢ w sieci ruchow spotecznych i organizacji pozarzadowych opartych na moralnym oburzeniu lub
wspolnych wartosciach. Zjawisko to nie tworzy statycznej catosci, lecz jest ptynnym procesem, w ktorym lokalne
problemy zyskuja wymiar migdzynarodowy, a obywatele jednocza si¢ ponad granicami panstw w imi¢ solidarnosci
1 odpowiedzialnos$ci za losy planety. (Por. E. Pietrzak, Dyskusja na temat globalnego spoteczenstwa. ,,Filo-Sofija”
2015, s. 15- 29; K. Haratyk, Globalne spoteczenstwo obywatelskie jako przeciwwiadza. ,,Studia Socjologiczne”
2011, nr 4, s. 47-74; M. Megier, Modne stowo ,,globalizacja”. Krytyczny przeglagd definicji. ,,Athenacum. Polskie
Studia Politologiczne” 2009, nr 21,s. 45-56; P. Masloch, Globalizacja i jej wplyw na rozwdj wspotczesnej
cywilizacji, ,,Przedsigbiorczos¢é—Edukacja” 2005, nr 1, s. 17-26).



encyklopedycznej wiedzy, kosztem ksztalcenia kompetencji; narastanie nieréwnosci
spotecznych i rozwarstwienia spotecznego; trudnoéci w utrzymywaniu relacji.

Liczne zmiany spoteczne, psychologiczne i technologiczne wptynety takze na literature:
sposoby jej odczytywania, a co za tym idzie, takze sposoby uczenia o niej.’ Jednakze polska
szkota, w tym przede wszystkim edukacja polonistyczna, pozostaje oporna na nowe sposoby
interpretowania tekstow literackich, a takze nie wiacza do swojego ,.kanonu” najnowszych dziet
zaréwno literackich, jak i pozostalych tekstow kultury. Doskonatym przyktadem moze by¢
cho¢by propozycja czytania powiesci Henryka Sienkiewicza W pustyni i w puszczy
z perspektywy postkolonialnej, ktéra wniostaby wiele ciekawych tresci na lekcjach jezyka
polskiego.* Z niewiadomych jednak powodéw pokazywanie Afryki z innego nieeuropejskiego
punktu widzenia nadal pozostaje nieobecne w ogo6lnodostepnych opracowaniach
metodycznych, cho¢ z wlasnej praktyki oraz rozméw z nauczycielami moge stwierdzi¢, ze tego
typu tresci sa poruszane w szkole podstawowej. Juz w 2012 roku Anna Adamczuk-Stgplewska
zauwazyla i postulowata o wlaczeniu nowych sposobow odczytywan tekstow.

Ksztalcenie literackie opierajace si¢ na zatozeniach najnowszych metodologii literaturoznawczych
stanowi wazny element edukacji polonistycznej i jest czynnikiem ukierunkowujacym proces reform
w tym zakresie, z racji, ze sposob postrzegania literatury jako przekaznika indywidualnego
doswiadczenia osobiscie odbieranego przez kazdego czytelnika stanie si¢ czynnikiem
motywujacym miodziez do lektury. Spelnienie wymagan stawianych przez dzieto literackie
wzbudza bowiem poczucie satysfakcji ucznia, skutkujac sieganiem po kolejne wyzwania. [...]
Swiadomos¢ wielu istniejacych obok siebie ,,$wiatow” [...] moze przynies¢ wiele pozytku dla
edukacji.’

Badaczka w swojej monografii bardzo szeroko prezentuje problematyke dydaktyki
literatury w szkole ponadgimnazjalnej, pokazuje, jak mozna pracowac z literaturg 1 kulturg

najnowszg, aby ukazywac ich warto$¢, wykorzystujac przy tym najnowsze metodologie

humanistyczne. Prace Adamczuk-Steplewskiej, jak i innych naukowcow,® moga byé zbiorem

2 Por. M. Michalski, Polonistyka kovica $wiata. Edukacja literacka wobec wyzwan wspétczesnosci, Gdansk 2022,
s. 44-52.

8 Por. A. Janus-Sitarz, W poszukiwaniu czytelnika. Diagnozy, inspiracje, rekomendacje, Krakow 2016, s. 40-53.
4A. Janus-Sitarz, Klasyka literacka w szkole. Poszukiwanie drogi do czytelnika lub drugie Zycie lektury [w:]
Lektury w reku nauczyciela. Perspektywa polska i zagraniczna, red. tejze, Krakoéw 2019, s. 83-93; B. Tomalak,
Postkolonializm w literaturze mlodziezowej, czyli... mamy problem! ,Swiat i stowo” 2017, nr 29, s. 87-104.

> A. Adamczuk-Steplewska, Polska literatura najnowsza (1989-2009) w szkole, Lublin 2012, s.11.

¢ A. Zadecka-Cekiera, Wspdlczesna literatura dla dzieci w edukacji polonistycznej [w:] Kultura — sztuka —
edukacja, red. B. Kurowska, K. Lapot-Dzierwa, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakdéw
2016. T.2, s.152-161; E. Paczkowska, Wspoiczesnos¢ w szkole — wahania, wagtpliwosci, dylematy, ,,Z. Teorii
i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego” 1999, nr 15, s. 27-37; E. Saran-Pason, Literatura trudno obecna w
szkole. Strategie czytania literatury wspotczesnej po 1989 roku w liceum, ,,Annales Universitatis Paedagogicae
Cracoviensis. Studia Historicolitteraria” 2009, nr 9, s. 74-82; K. Biedrzycki, M Rusek, K. Jarzynska, A. Pratat,
A. Katafut, K. Sowa, Czy (m) zastgpi¢ Orzeszkowq?: debata o stanie nauczania literatury wspoiczesnej
w szkolach, Krakoéw 2016, https://fragile.net.pl/czym-zastapic-orzeszkowa-debata-o-stanie-nauczania-literatury-
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istotnych wskazowek i rekomendacji dla nauczycieli jezyka polskiego na kazdym etapie
edukacyjnym, ale przede wszystkim politykéw odpowiedzialnych za ksztaltowanie polityki
o$wiatowej.

Tymczasem w 2017 roku nastgpita reforma strukturalna i programowa szkolnictwa
powszechnego, ktora zmienita filozofi¢ uczenia, opierajac ja na wiedzy, a nie na ksztattowaniu
umiejetnosci 1 kompetencji przydatnych w dorostym zyciu. Moment ten (jak i wezesniejszych
reform) zapoczatkowal szeroka debate publiczng nad istota 1 sensem powszechnego
szkolnictwa oraz do jakiej rzeczywistosci chcemy przygotowaé mtodych ludzi. Jezyk polski
jako przedmiot szkolny stal si¢ glownie przestrzenig transmisji tre§ci narodowych,
historycznych oraz uczenia o strukturze (teorii) jezyka, przy jednoczesnym ograniczeniu
zagadnien zwigzanych ze wspoélczesnoscia uczniéw. Egzaminy zewnetrzne (egzamin
6smoklasisty, matura) mialy przede wszystkim weryfikowa¢ wiedze teoretycznoliteracka
1 teoretycznojezykowa, znajomo$¢ treSci lektur obowigzkowych, a ich konstrukcja nie
zachgcala do siggania i poznawania tekstow kultury niewskazanych w podstawach
programowych. Wyeliminowano w zasadzie aspekt ksztaltowania pozytywnych postaw
czytelniczych 1 promowania czytelnictwa jako czynno$ci sprawiajgcej przyjemno$¢ oraz
wplywajacej na rozwoj wrazliwosci, empatii 1 kreatywnosci; skupiono si¢ na liczbie ksiazek do
przeczytania, nie dajac czasu na obcowanie z dzielem literackim.” Réwnolegle mozna bylo
zauwazy¢ rozwoj technologii, medidow spotecznosciowych czy tez aplikacji, ktore oferowaty
tatwa rozrywke, w ktorej ksigzka od razu przegrywata, przyczyniajac si¢ do spadku
czytelnictwa wsrod dorostych 1 dzieci. Szkota nie odpowiada na potrzeby mtodych ludzi, a stata
si¢ miejscem, gdzie trzeba przyswoi¢ jedynie encyklopedyczng wiedz¢ (dostgpng przeciez na
wyciggnigcie w reki w ekranie smartfona), napisac test czy sprawdzian 1 wroci¢ do domu z
poczuciem braku przygotowania do zycia w ciggle zmieniajacej si¢ rzeczywistosci.

Przestrzenig dostarczajaca nowych i nieznanych przezy¢ pozostaje wciaz literatura,
cho¢ 1 ona, zdaniem Grzegorza Leszczynskiego, radzi sobie coraz gorzej w obliczu przemian
spotecznych, medialnych i psychorozwojowych mtodych czytelnikow, jednak nadal moze by¢
atrakcyjna, o ile zostang spelnione pewne warunki.

Ksiazka przestata by¢ przedmiotem pozadania i spotecznego kultu. Lektura nie jest naturalng
potrzeba mtodego czlowieka. Potrzebe te nalezy w nim wyksztalci¢, a to mozna uczynic¢ jedynie
poprzez takie utwory, ktére on, dziecko ,buntu mas”, zaakceptuje. Jak nigdy wcze$niej,

wspolczesnej-w-szkolach/ [dostep: 15:.02.2026 1.]; M. Pieniazek, Uczen jako aktor kulturowy: polonistyka szkolna
w warunkach plynnej nowoczesnosci. Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakow 2013;
M. Tabaczynski, Miedzy formowaniem i formatowaniem. Kanon literatury wspolczesnej w praktyce edukacyjnej.
,,Przeglad Kulturoznawczy” 2015, nr 24, s. 160—173.

7 Zob. A. Janus-Sitarz, W poszukiwaniu czytelnika..., dz. cyt., s. 38-48.



biblioteka przeznaczona dla nastolatka musi by¢ jego wlasng biblioteka, inaczej grozi jej
banicja. Jego wlasna biblioteka to taka, ktora kusi nowoczesno$cig zbiorow, a nie zniechgca
patyna staroci; prowokuje do pytan i zmusza do refleksji, a nie drazni mentorstwem narracji
i belferstwem pouczen; zamiast umoralniajacych ksiazek eksponuje kontrowersyjne — takie,
ktorych lektura zmusi nastolatka do zmierzenia si¢ z jego wlasnymi problemami, bo szydercza
popkultura wiecznego rechotu i ignorancji nie pomoze mu w budowaniu wewnetrznego tadu.
To ma by¢ biblioteka dla czytelnikow, ktdrzy nie gdzie indziej, tylko tu i teraz zyja i zmagaja
si¢ z wlasnym losem.®

Ksigzka dla dziecka i nastolatka ma by¢ jego wlasnym wyborem, nie moze mu zostaé
narzucona, jak ma to w miejsce w reformie z 2017 roku, w ktorej to zostat odgornie okreslony
kanon ,lektur obowigzkowych”, czego nie bylo we wczesniejszych Podstawach
programowych. Zakres tematyczny i gatunkowy utworow literackich powinien takze dotyczy¢
tego, co jest aktualne oraz wazne dla mtodych ludzi, zmusi¢ go do zmierzenia si¢ z sobg samym,
co pozwoli go w jaki§ sposob uksztattowaé. Bardzo wazne jest pokazanie uczniom celu
czytania, a takze odpowiedz na pytania: Co chce czyta¢? Po co to czytam? Dlaczego warto znac
te ksigzke? Jak ona na mnie wplynie? Stad tez Katarzyna Wadolny-Tatar proponuje dwa modele
lektury najnowszej ksiazki dla dzieci i mtodziezy: (re)kontrukcyjnego jako reakcje wobec
przesztoSci 1 pamieci oraz interwencyjnego — jako dzialania wobec terazniejszosci
i przysztosci.’ Niniejsza praca ma by¢ wiasnie odpowiedzia na to, co i jak w nieznanej, stale
zmieniajacej si¢ 1 pelnej kryzyséw wspotczesnosci czyta¢, aby mlodzi ludzie mieli poczucie
przygotowania do zycia w XXI wieku.

Glowng inspiracja do podjecia problematyki przedstawionej w dalszej czgsci pracy byty
stowa Macieja Michalskiego z artykutu Edukacja literacka wobec wspolczesnosci — proba
diagnozy i propozycje rozwigzan: ,,dzisiejsza dydaktyka, w tym polonistyczna, niebezpiecznie
mocno i coraz bardziej oderwana jest od rzeczywistos$ci 1 problemow wspoétczesnych ludzi, a to
wystawia na probe nasza (wszystkich dorostych, a dydaktykow w szczegdlnosci)
wiarygodnoéé”!®, a takze wtasna kilkuletnia praktyka nauczyciela jezyka polskiego

pracujacego w szkole podstawowej. Wynika z niej, Zze coraz trudniej przekona¢ dzieci

8 G. Leszczynski, Bunt czytelnikéw. Proza inicjacyjna netgeneracji, Warszawa 2010, s.11.

9 Por. K. Wadolny-Tatar, Narracje (re)konstrukcyjne, narracje interwencyjne, literackie reprezentacje dziecinstwa,
Warszawa 2021, s.10-20.

10 M. Michalski, Edukacja literacka wobec wyzwan wspéiczesnosci — préba diagnozy i propozycje rozwigzan,
,»Z Teorii 1 Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego” 2021, t. 30, s. 22. Teza Michalskiego jest dokladniej
analizowana i rozwijana w wydanej rok pézniej ksigzce Polonistyka konca swiata. Edukacja literacka wobec
wyzwan wspdtczesnosci'®, a twierdzenia i wnioski badacza czeSciowo zostaly takze wykorzystane we
wspoltworzonym przez niego i innych ekspertow projekcie nowej Podstawy  programowej
w ramach reformy »Kompas Jutra 2026”
https://ibe.edu.pl/images/Zmiany w_szkolach/OdPodstaw/OdPodstaw j%C4%99zyk polski.pdf [dostep:
15.02.2026 1.



1 mtodziez do czytania roznorodnych tekstow literackich, a takze ciezko nawigzywac w czasie
lekcji do wyzwan wspotczesnosci, wykorzystujac teksty zapisane na liScie lektur
obowigzkowych. Stad tez potrzebne byly poszukiwania utworéw dopasowanych do potrzeb
czytelniczych, edukacyjnych oraz psychorozwojowych dzieci i mtodziezy w klasach IV-VIII
szkoly podstawowej. Lektury wybranych tekstow literackich z XXI-wiecznej literatury dla
dzieci i mtodziezy utwierdzity mnie w przekonaniu, ze na rynku wydawniczym/czytelniczym
dostepna jest literatura mogaca wspiera¢ mtodych ludzi w ksztattowaniu ich charakteru, bedaca
przeciwwaga dla klasycznych, czg¢sto juz nieaktualnych w przekazie czy warstwie
aksjologicznej dziet literackich ze wczesniejszych okresow.

Zawarta w temacie kategoria ,.kryzyséw wspolczesnosci” ma przedstawia¢ panorame
wyzwan i problemdw stojacych przed dorostymi, ale przede wszystkim, przed mtodymi ludzmi,
na oczach ktorych §wiat z dnia na dzien ulega zmianom. Istotna jest rowniez obecnos$¢ tychze
kryzyséw w dyskursie publicznym, poniewaz ksztattujg one zbiorowa §wiadomos$¢ 1 wplywaja
na kondycje fizyczng oraz psychiczng wszystkich cztonkow globalnych spoteczenstw. Szkota,
a w szczegolnosci edukacja polonistyczna, powinna by¢ wlasnie tg przestrzenig, w ktorej
uczniowie mierza si¢ z trudno$ciami i podejmuja wyzwania na rzecz przeciwdzialania
wszelkim zagrozeniom oraz zwigzanymi z nimi lgkom. Malgorzata Wojcik-Dudek, na
przyktadzie kryzysu migracyjnego, wyjasnia, w jaki sposob spotkanie z wyzwaniami
wspolczesnosci moze przyczynic si¢ do lepszego wspierania mtodych oséb

Szkota jest przestrzenig, w ktorej moze i powinna pojawi¢ si¢ problematyka emigracyjna
1 uchodzcza, choc¢by dlatego, aby wyposazy¢ mtodych ludzi w narzedzia sprzyjajace
krytycznemu czytaniu najprostszych komunikatow. Cwiczenia z podejrzliwosci wzgledem
jezyka moga, cho¢ wcale nie musza, postawi¢ w stan podejrzenia taka na pozor niewinng fraze,
jak ,kryzys uchodzczy”. Zjawisko opatrzone etykieta ,,kryzysu” pozornie nie wymaga juz
zadnego rozpoznania, a jego ,.kryzysowa” klasyfikacja skutecznie ucina rzeczowg debate,
uruchamiajgc za to cigg negatywnych skojarzen: zagrozenie, lgk, niemoc, koniec. "

Jezyk, ktérym postlugujemy si¢ na co dzien oraz literatura czytana w szkole, stajg si¢
doskonatymi ,,narzedziami” do ksztaltowania postawy otwartosci, kompetencji krytycznego
myslenia oraz uczenia szacunku wobec przyrody, zwierzat i ludzi.

Glownym przedmiotem badan w niniejszej rozprawie jest proza dla dzieci 1 mtodziezy
powstajaca po 2010 roku oraz mozliwosci jej wykorzystania w szkolnej edukacji polonistyczne;j
na etapie szkoty podstawowej w klasach IV-VIII. Cezura ta zostata wybrana przede wszystkim

ze wzgledu na przywotane juz monografie Leszczynskiego Bunt czytelnikow. Proza inicjacyjna

' M. Wéjcik-Dudek, Homo migrans. Miejsce literatury dla dzieci i mlodziezy w edukacji empatii, ,,Postscriptum
Polonistyczne” 2019, s. 35.
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netgeneracji 1 Adamczuk-Steplewskiej Polska literatura najnowsza (1989-2009) w szkole,
ktérzy doktadnie pokazuja przemiany literatury wysokoartystycznej oraz dziecigcej
1 mtodziezowej do 2010 roku. Wybor utwordéw prozatorskich jest podyktowany dominacja tej
formy literackiej zarowno w dydaktyce szkolne, jak 1 w ofercie wydawniczej skierowanej dla
mtodych odbiorcow!?. Celowo pomija si¢ w pracy literature zagraniczna, nie ze wzgledu na
che¢ jej dewaluowanie czy tez brak wartosci estetyczno-aksjologicznych, lecz z powodow
metodologicznych: odwolania do literatury obcej wymagatyby wuzycia narzedzi
komparatystycznych. W zdefiniowaniu ,.kryzyséw wspotczesnosci” wykorzystano prace
socjologiczne oraz psychopedagogiczne potaczone z literaturoznawczymi badaniami nad
tematem literackim (tematologia), a takze stworzono badania ankietowe przeprowadzone na
grupie nauczycieli jezyka polskiego pracujacych w szkotach podstawowych — przedstawione
zagadnienia sprawiaja, ze rozprawa jest w duzej mierze napisana w duchu socjologii
literatury'3. Wnioski i rekomendacje wyplywajace z poszczegolnych rozdziatéw postuzg przede
wszystkim implementacji na grunt szkolnej dydaktyki polonistycznej'* w klasach IV-VIII
celem wsparcia nauczycieli 1 studentow przygotowujacych si¢ do zawodu w doborze lektur
szkolnych, ktére moga postuzy¢ do ,.kryzysowego czytania” literatury.

W pracy zadano nastgpujace pytania badawcze, ktorym podporzadkowane sg kolejne

rozdzialy pracy.

1. Czym sa kryzysy wspolczesnosci stosujace przed dzie¢mi i mtodzieza?

2. Jakie tematy, problemy i wyzwania przedstawia oraz porusza literatura dla dzieci
1 mtodziezy po 2010 roku?

3. W jaki sposob literatura dla niedorostego czytelnika przedstawia wspdiczesne problemy
dzieci 1 mtodziezy?

4. Jakie tematy oraz problemy dzieci i mlodziezy sa przedstawione w lekturach szkolnych

w Podstawie programowej z 2017 roku?

12 Pewien niedosyt moze pozostawia¢ nikta obecno$¢ poezji w ofercie autorsko-wydawniczej. Nie sg wznawiane
znakomite ksigzki poetyckie (jako samodzielne calo$ci stowno-obrazowe) z wierszami poetdw tworzacych
w drugiej potowie XX wieku [...]. Ich twdrczo$¢ — jesSli mozna tak rzec — charakteryzowata si¢ dobrym
zbilansowaniem jakosci sztuki poetyckiej, utwory odpowiadaty na zréznicowane dziecigce potrzeby ciekawosci,
marzenia, zabawy, ale tez kontemplacji, wyciszenia, estetycznych odczu¢ pod wptywam stowa poetyckiego.
W powstajacych w XXI wieku wierszach dominujg aspekty lingwistyczne i habituacyjne [...]. Zart, kalambur, gra
stowna tacze si¢ z sytuacyjng sferg codzienno$¢ w do§¢ waskim znaczeniu”. K. Wadolny-Tatar, Narracje...,
dz. cyt., s. 9-10.

13 Zob. B. Owczarek, W. Grajewski, Socjologia literatury, [w:] Stownik literatury XX wieku, red. A. Brodzka i in.,
Wroctaw 1992, s.1014-1021.

14 Dydaktyka skoncentrowana jest na refleksji na nauczaniem jako zjawiskiem spotecznym (dydaktyka ogo6lna),
natomiast przedmiotem zainteresowania metodyki, inaczej dydaktyki szczegolowej, sa wlasciwos$ci nauczania-
uczenia si¢ konkretnego przedmiotu lub charakterystyczne dla etapu edukacyjnego albo $Srodowiska”. Zob.
J. Fiszbak, Polonistyczna dydaktyka ogolna, 1.6dz 2019, s. 28-30; 38-40.
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5. Jakie pozycje z literatury dla dzieci i mtodziezy po 2010 roku wybieraja nauczyciele
jezyka polskiego?

6. Jakie ksiagzki (autorzy, tytuly), zdaniem nauczycieli, wybieraja dzieci i mlodziez
z literatury po 2010 roku?

7. W jaki sposob nauczyciele jezyka polskiego moga wykorzysta¢ literature dla dzieci

1 mlodziezy wydang po 2010 roku na lekcjach przedmiotowych?

Rozdziat pierwszy stanowi teoretyczny fundament rozprawy, osadzajac problematyke
edukacji polonistycznej 1 literatury dla dzieci i mlodziezy w szerokim kontek$cie
socjologicznym oraz psychologicznymi. Wychodzac od diagnozy rzeczywistosci jako stanu
,»polikryzysu”, czyli wspotwystepowania wielu powigzanych ze sobg zagrozen (klimatycznych,
ekonomicznych, geopolitycznych), ktére trwale destabilizuja poczucie bezpieczenstwa
jednostki. W analizie tej wykorzystano koncepcje ,,ptynnej nowoczesnosci” Zygmunta
Baumana oraz ,,spoteczenstwa ryzyka” Ulricha Becka, wskazujac na zanik trwatych struktur
spotecznych i konieczno$¢ cigglego redefiniowania tozsamosci w warunkach niepewnosci.
Rozdzial omawia specyfike dorastania pokolenia Z (dzieci urodzonych miedzy 1995 a 2012 r.)
i Alpha (dzieci urodzonych miedzy 2010 a 2025 r.)!°, ktore okre$lane s3 mianem ,,globalnych
nastolatkow” funkcjonujacych w $swiecie ,,sprzecznych réznorodnosci” 1 paradoksow, takich
jak napigcie miedzy globalizacja a lokalnoscig czy konsumpcjonizmem maskujagcym pustke
aksjologiczng a wyzszymi wartosciami duchowymi. W powyzszym kontek$cie omdéwiono
kryzys edukacji, ze szczegdlnym naciskiem na ksztatcenie literackie i jezykowe w szkole
podstawowej wcigz opierajace si¢ na transmisyjnym modelu wiedzy, nieprzystajacym do
wymogow ptynnej nowoczesnosci 1 spoteczenstwa wiedzy. W tym rozdziale podkresla si¢ role
nauczyciela polonisty jako przewodnika po $wiecie wartosci, ktdory powinien uczy¢
krytycznego myslenia i ,,0d-uczania si¢” schematow, a takze diagnozuje wyzwania stojace
przed lingwodydaktyka oraz edukacjg literacka.

Drugi rozdziat koncentruje si¢ na literaturoznawczej analizie wspdlczesnej prozy dla
niedorostych odbiorcéw, wykorzystujac narzedzia tematologii do wyodrgbnienia kluczowych
zagadnien obecnych w tekstach literackich ,tej czwartej”. Zdefiniowano pojecie tematu
literackiego 1 serii tematycznej jako nadrzednych instancji organizujacych tekst
1 pozwalajacych na jego interpretacje w szerszym kontekscie kulturowym. Przedstawiono
ewolucje¢ literatury ,,czwartej]” (dziecigcej 1 miodziezowej) od dydaktyzmu w strong

,wrazliwo$ci antropologicznej”, co wigze si¢ z odwaznym podejmowaniem tematow dotad

5 Obszerniejsza tych dwoch generacji bedzie podana w I rozdziale pracy.
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tabuizowanych, takich jak $mier¢, choroba, wykluczenie czy seksualnos¢. Wyrézniono takze
specyfike literatury young adult jako waznego zjawiska literackiego charakterystycznego dla
wspotczesnej literatury mtodziezowej. Na podstawie analiz prac literaturoznawczych
przeprowadzono analiz¢ poréwnawczg katalogow tematycznych literatury oraz szkolnych
podrecznikow, wykazujac istotny rozdzwick miedzy nimi.

Kolejne cze$ci pracy maja charakter analityczny i dotycza omoéwienia ankiety
przeprowadzonej wsrod nauczycieli jezyka polskiego ze szkot podstawowych. Te cze$¢ otwiera
teoretyczno-kontekstowe wprowadzenie do badan witasnych koncentrujace si¢ na kondycji
psychicznej uczniow oraz stanie czytelnictwa. Przywotano raporty dotyczace zdrowia
psychicznego mtodziezy wskazujac na zjawisko ,,triady kryzysu psychicznego”: samotnosci,
niskiej samooceny i braku sprawczosci. Omoéwiono wptyw srodowiska cyfrowego na dobrostan
ucznidow oraz ich kompetencje spoteczne, a takze w oparciu o badania Biblioteki Narodowe;j
(m.in. Zofii Zasackiej) scharakteryzowano czytelnictwo dzieci i mtodziezy. W tej czeSci pracy
zostat sformutowany cel badan wilasnych, ktéorym jest analiza wiedzy i postaw nauczycieli
wobec najnowszej literatury dla dzieci i mtodziezy oraz ich gotowosci do omawiania ,,trudnych
tematow” w czasie lekcji jezyka polskiego. W czwartym rozdziale precyzuje si¢ procedure
badawcza zastosowang w pracy, w ktorej narzedziem badawczym byt autorski kwestionariusz
sktadajacy si¢ z 46 pytan (zamknigtych 1 otwartych) dotyczacych znajomosci literatury, oceny
lektur obowigzkowych, kryteriow doboru lektur uzupetniajacych oraz identyfikacji tematoéw
istotnych dla dzieci oraz mtodziezy. Piagty rozdziat przedstawia szczegdélowa analize ilosciowa
zebranego materiatu empirycznego. Wyniki wskazuja, Ze nauczyciele sa $wiadomi kryzysoéw
dotykajacych mtodych, jednak ich znajomo$¢ najnowszej literatury mtodziezowej czesto
ogranicza si¢ do pozycji kanonicznych. Badanie potwierdza takze czg¢s¢ hipotez badawczych
sformutowanych w tej czesci pracy.

Ostatni rozdziat ma charakter ,,praktyczny” i shuzy zaimplementowaniu wynikow analiz
1 badan ze wczesniejszych czgs$¢ pracy. Zawiera on autorskie propozycje dydaktyczne oparte
na koncepcji ,,kryzysow wspotczesnosci” 1 wlasnej praktyce. Zaprezentowano konkretng liste
lektur dla klas IV-VIII, uwzgledniajaca ,trudne tematy” takie jak: neuror6znorodnosc,
uzaleznienia, ukazywanie historii z perspektywy dziecka, a takze cyberprzemoc i manipulacja
oraz dbanie o zdrowie psychiczne Dla kazdego etapu edukacyjnego przygotowano komentarze
metodyczne oraz propozycje dziatan aktywizujacych (projekty, debaty, prace z wykorzystaniem
metody przektadu intersemiotycznego), ktore majg wspieraé rozwdj kompetencji
emocjonalnych, spotecznych i krytycznych ucznidéw, a takze oswaja¢ ich z ,kryzysami

wspotczesnosci”.
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R0zZDZIAL I RZECZYWISTOSC W (POLI)KRYZYSIE

Kazda sytuacja kryzysowa charakteryzuje si¢ odrebng specyfika, dynamikag oraz
osadzeniem w okreslonym kontekScie spotecznym. Osoby jej doswiadczajgce, zardwno
jednostki, jak i profesjonalisci zajmujacy si¢ analizg zjawisk spolecznych, podejmuja probe jej
konceptualizacji i interpretacji, natomiast sam proces nadawania im nazw i znaczen stanowi
istotny element poznawczego i emocjonalnego oswajania. Z perspektywy psychologicznej czas
pandemii moze by¢ rozumiany jako sytuacja czy tez doswiadczenie graniczne'®, ktore ujawnia
mechanizmy adaptacyjne cztowieka, jego strategie radzenia sobie ze stresem oraz sposoby
reinterpretacji rzeczywistosci w warunkach niepewnos$ci. Analiza tego zjawiska pozwala
dostrzec zaré6wno indywidualne, jak 1 spoteczne aspekty funkcjonowania w kryzysie, w tym:
procesy przystosowawcze, zachowania wspolnotowe i zmiany w postrzeganiu wartosci.!’

Przywotana pandemia COVID-19 z 2020 roku staje pewnego rodzaju cezura
w badaniach spotecznych i ekonomicznych z powodu ogromnych zmian, jakie wywarta na
wszelkie sfery zycia. Nie da si¢ ukry¢, ze wydarzenie to wptynegto na kazda osobe niezaleznie
od wieku 1 w jakims$ stopniu odcisneto swoje pietno na sposobie postrzegania i funkcjonowania
rzeczywistosci. Ostatnie lata pokazuja jednak, Ze okres zamknigcia w domach z powodu
koronawirusa nie jest jedynym czynnikiem, z powodu ktoérego nalezy na nowo interpretowac
otaczajacy cztowieka swiat.

Czasy wspoélczesne naznaczone sg doswiadczeniem wielowymiarowego kryzysu, a w zasadzie
wielu powigzanych, nakladajacych sie na siebie i dotykajacych réznych obszaréw zycia
spotecznego kryzyséw. I cho¢ kryzys nie jest w historii Europy ani $wiata zdarzeniem
wyjatkowym, skala zachodzacych obecnie zjawisk wydaje si¢ bezprecedensowa. Kryzys
klimatyczny, rosnaca od poczatku XXI wieku fala migracji i bedacy tego konsekwencja kryzys
uchodzczy, §wiatowy kryzys finansowy, post¢pujacy kryzys liberalnej demokracji, wybuch
pandemii COVID-19, najazd zbrojny Rosji na Ukraing, konflikt palestynsko-izraelski —
wszystko to narusza stabilno$¢ spoteczenstw na calym $wiecie, wywotujac niepokoj i poczucie
zagrozenia. '8

16 Sytuacjami granicznymi nazywam to, ze stale znajduje sie w jakich$ sytuacjach, ze nie moge zy¢ bez walki
i cierpienia, ze bior¢ na siebie wing i1 nie moge tego unikngé, wreszcie musze umrzec. Sytuacje graniczne nie
zmieniajg si¢ roznig si¢ jedynie sposobem, w jaki si¢ przejawiajg; sa one odniesieniem do naszego bytu
empirycznego ostatecznie. Nie da ich si¢ przeniknaé poznawczo: empirycznie nie widzimy juz poza nimi nic
innego. Sa jak mur, o ktory uderzamy, o ktory si¢ rozbijemy. Nie potrafimy ich zmieni¢, lecz jedynie naswietlic,
nie mogac ich wywies¢ ani wyjasni¢ przez odniesienie do czego innego. Nie da si¢ ich oddzieli¢ od samego
istnienia empirycznego. Granica oznacza: istnieje co$ innego, ale zarazem: to co$ innego nie istnieje dla
$wiadomosci empirycznej. [...] Domeng sytuacji granicznej jest egzystencja — tak jak domeng sytuacji w ogdle jest
$wiadomos¢, ktora pozostaje w immanencji”. K. Jaspers, Sytuacje graniczne, tham. S. Tyrowicz [w:] Jaspers, wyb.
S. Tyrowicz, red. R. Rudzinski, Warszawa 1978, s. 188-189.

17 Por. W. Poleszak, Psychologiczna sytuacja dzieci i miodziezy w dobie pandemii [w:] Edukacja w czasach
pandemii wirusa COVID-19. Z dystansem o tym, co robimy obecnie jako nauczyciele, red. J. Pyzalski, Warszawa
2020, s. 7-10.

18 K. Gadowska, Socjologia wobec kryzysu. Wprowadzenie, ,,Studia Socjologiczne” 2024, t. 2, s. 5.
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Kaja Gadowska ukazuje globalne wydarzenia majace bardzo duzy wptyw nie tylko na
poszczegolne kraje, ale takze spotecznosci lokalne funkcjonujace w kazdym panstwie. Jedng
z takich pomniejszych grup sa szkoly mierzace si¢ z przyjeciem duzej liczby ucznidw
z Ukrainy!® oraz wptywem edukacji zdalnej na poziom wiedzy i umiejetnosci.?’ Za sprawa,
miedzy innymi social mediow, wzrasta takze $wiadomo$¢ dzieci 1 miodziezy o kryzysie
klimatycznym majacym bezpoéredni wptyw na ich przysztoéé.?! Duza liczba naktadajacych
1 przeplatajacych si¢ migdzy soba $wiatowych zdarzen o charakterze spolecznym,
ekonomicznym czy tez sSrodowiskowym sprawia, ze zyjemy w czasach tzw. polikryzysu (ang.

22 Pojecie to w ostatnich latach zyskalo szczegdlne znaczenie w analizach

polycrisis).
spotecznych, politycznych i ekonomicznych, zwtaszcza po 2022 roku. I cho¢ sam termin nie
jest nowy, to jego pierwsze uzycie w literaturze naukowej datuje si¢ na rok 1999, ale zrodta
wskazuja nawet na lata 60. XX wieku. Wspotczesny kontekst jego funkcjonowania
odzwierciedla rosnaca ztozono$¢ zjawisk globalnych oraz nasilone wspotoddziatywanie
kryzyséw w skali planetarnej. Aktualne rozumienie pojecia ugruntowaty m.in. wypowiedzi
Jean-Claude’a Junckera z 2016, refleksje historyka Adama Tooze’a oraz raport Swiatowego
Forum Ekonomicznego z 2023 roku.?

W ujeciu teoretycznym polikryzys definiowany jest jako: ,,wspotwystgpowanie wielu
przyczynowo powigzanych kryzysow, ktorych efekty majg charakter synergistyczny
1 kaskadowy, prowadzac do pogorszenia perspektyw funkcjonowania ludzkosci w roéznych
wymiarach”.?* Istota zjawiska jest jego systemowy charakter wynikajacy ze wzajemnych
sprzgzen migdzy procesami spotecznymi, politycznymi, ekologicznymi i ekonomicznymi.
W przeciwienstwie do zwykle; kumulacji kryzyséw, badacze opisujg to zjawisko jako
charakteryzujace si¢ nieliniowoscig 1 wielowymiarowos$cia skutkdéw, przy czym wzajemne
interakcje miedzy poszczegolnymi zjawiskami sprawiaja, ze ich laczny wplyw przekracza sume
oddzialywan pojedynczych czynnikéw. Zrédet polikryzysu nalezy  poszukiwaé

w uwarunkowaniach systemowych, wsrod ktorych kluczowa rolg odgrywa dominujacy model

19 Zob. A. Regulska, K. Stankiewicz, A. Zurek, A. Najda, Od edukacji od integracji uczniéw z Ukrainy. Raport
z badan, Lublin 2023.

20 Zob. E. Kulawska, Osiggniecia szkolne i kondycja psychiczna uczniow w warunkach zdalnej edukacji
wezesnoszkolnej, ,,Forum Pedagogiczne ” 2023, t. 13, nr 2, s. 175-191.

21 M. Ochwat, Edukacja polonistyczna wobec kryzysu klimatycznego — rozpoznania i rekomendacje dydaktyczne,
,,2Annales Universitatis Mariae Curie-Sklodowska, sectio N — Educatio Nova” 2020, s. 185-204.

22 J. J. Rakowski, L. N. Schaan, R. van Klink, 1. Herzon, A. Arth, G. Hagedorn, J. Rode, F. Creutzig, G. Pe’er,
Characterizing the Global Polycrisis: A Systematic Review of Recent Literature, ,,Annual Review of Environment
and Resources” 2025, s. 159-183. Wystepuja takze inne nazwy dla tego zjawiska, tj. metakryzys (metacrisis) czy
kryzys permanentny (permacrisis),

23 Por. Tamze, s. 165-170.

24 Tamze, s. 176. Thumaczenie wlasne z wykorzystaniem narzedzi Al.
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neoliberalnego kapitalizmu, zaktadajacy nieograniczony wzrost gospodarczy i konsumpcje
przy lekcewazeniu ograniczonych zasobow Ziemi. Dodatkowo istotne sg czynniki kulturowe
i aksjologiczne: indywidualizm, krotkowzroczno$¢ decyzyjna, alienacja cztowieka od natury,
ktore to sprzyjaja reprodukowaniu destrukcyjnych wzorcéw rozwoju.?’ Przywolana weze$nie;
wielowymiarowo$¢ pojecia obejmuje trzy gtowne obszary: socjopolityczny, srodowiskowy
i ekonomiczny. W pierwszym z nich szczeg6lnie widoczne sg kryzysy zdrowotne (m.in.
pandemia COVID-19 i rosnacy kryzys zdrowia psychicznego), nasilajace si¢ konflikty zbrojne,
kryzys migracyjny oraz postgpujgca erozja demokracji liberalnej. Kolejnym dominujgcym
zjawiskiem jest kryzys klimatyczny, ktoremu towarzyszy utrata bior6znorodnosci, degradacja
ekosystemow 1 wyczerpywanie zasobow naturalnych. Z kolei wymiar ekonomiczny obejmuje
kryzysy finansowe, energetyczne oraz strukturalne problemy globalnego kapitalizmu.?

Zycie wérdd polikryzysu i zarzadzanie nimi stanowi powazne wyzwanie dla
wspotczesnego cztowieka oraz wszelkich instytucji, poniewaz proby rozwigzania
pojedynczych problemow czgsto prowadza do poglebienia innych, dlatego konieczne jest
podejsécie holistyczne i transformacyjne, oparte na identyfikacji punktow o najwiekszym
potencjale wptywu (leverage points*’) w systemach spotecznych i gospodarczych.
Przedstawiona koncepcja ma takze walor epistemologiczny i dydaktyczny — umozliwia
adekwatniejsze opisywanie wspotczesnej rzeczywistosci oraz zwigksza §wiadomos$¢ spoteczng
w zakresie zloZonosci i wspdtzaleznosci globalnych procesow.?®

Celem rozdzialu jest zaprezentowanie wyzwan i trudno$ci wynikajacych z Zycia
w czasach ptynnej nowoczesnosci i permanentnego kryzysu, ktore przektadaja si¢ na codzienne
zycie spoleczne, dorastanie i1 edukacje, w szczegodlnosci polonistyczng, w XXI wieku.
W kolejnych czesciach rozprawy beda scharakteryzowane wybrane aspekty rzeczywistosci
wplywajace na funkcjonowanie ucznidow w szkole podstawowej, ale przede wszystkim na
tematyke podejmowang przez tworcéw najnowszej, powstajacej od 2010 roku literatury dla
dzieci 1 miodziezy. Na podstawie analiz zostanie takze stworzony katalog ,kryzysow

wspolczesnosci” bedacy jednoczesnie podstawa do badan wlasnych.

25 Por. Tamze, s. 167-169.

26 Zob. Tamze, s. 164.

27 Tamze, s. 165.

28 Por. A. Malewska, Koncepcja polikryzysu w naukach o polityce, ,,Politeja” 2025, nr 4, s. 284-287.
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1.1. Zycie w plynnej rzeczywisto$ci

,,\Nie da si¢ sklei¢ tego, co rozpadto si¢ na kawatki. Porzuécie wszelka mysl o catosci —

zaréwno przyszlej, jak i przesztej — wy, ktorzy wstepujecie do §wiata ptynnej nowoczesnoséci”?

pisat jeden z najwybitniejszych socjologoéw i filozofow Zygmunt Bauman o czasach przetomu
XX 1 XXI wieku. Przedstawiona w cytacie diagnoza nie budzi optymizmu i pokazuje, ze bardzo
trudno podejmowac jakikolwiek wysitek w celu zrozumienia oraz ,,opanowania”
wspotczesnego swiata. W kolejnych latach sytuacja nie ulega poprawie, poniewaz problem
niejednolitosci, roztamu i niepewnos$ci Swiata poglebia si¢ wraz z rozwojem technologii oraz
coraz intensywniejsza refleksja nad tym, jak przygotowac si¢ na przysztos¢. Spoteczenstwo nie
powinno skupia¢ si¢ wylacznie na ,tu i teraz”, lecz takze na dalszej perspektywie stale
wydluzajacego si¢ zycia. Jak pisze Yval Noah Harari:

Ludzkos¢ staje w obliczu niespotykanych rewolucji, wszystkie nasze dawne narracje upadaja,
a w ich migjsce nie powstata jeszcze zadna nowa. Jak mozemy przygotowac¢ samych siebie
1 swoje dzieci do zycia w $wiecie, ktory cechuja tak niespotykane przemiany i tak radykalna
niepewno$¢? Dziecko, ktore urodzi si¢ dzisiaj, w 2050 roku bedzie mialo trzydziesci pare lat.
Jesli wszystko pojdzie dobrze, w 2100 roku to dziecko wcigz bedzie zyto, a moze nawet bedzie
aktywnym obywatelem XXII wieku. Czego powinni$my je nauczy¢, by pomoc mu przetrwaé
i rozwija¢ si¢ w §wiecie potowy XXI wieku lub w wieku XXII? Jakich umiejetnosci bedzie
potrzebowato, aby zdoby¢ prace, rozumie¢, co si¢ wokol niego dzieje i odnajdywac droge
w labiryncie zycia? Niestety, poniewaz nikt nie wie, jak bedzie wygladat §wiat w 2050 roku —
nie mowigc juz o 2100 — nie znamy odpowiedzi na te pytania. Oczywiscie ludzie nigdy nie
potrafili doktadnie przewidywac¢ przysztosci. Dzisiaj jednak jest to trudniejsze niz kiedykolwiek
wczesniej, poniewaz z chwila, gdy technika umozliwia nam konstruowanie cial, moézgow
1 umystow, nie mozemy by¢ pewni juz niczego — takze rzeczy, ktore dotychczas wydawaty si¢
trwate i odwieczne.*

Harari jest bardzo czesto przywolywany w réznych pracach dotyczacych problematyki
wspotczesnego $wiata, poniewaz jego ksigzki pokazaly, z jakimi wyzwaniami mierzy si¢
cztowiek zyjacy w drugiej dekadzie XXI wieku i jednocze$nie wyznaczaja kierunek zmian
w wielu sferach zycia, ktore powinny nastgpi¢ w mys$leniu o terazniejszosci oraz przysztosci.
Podejmowanie tematyki zycia w plynnej nowoczesnosci i ponowoczesnosci, szczegolnie
w naukach humanistycznych w kontekscie edukacji polonistycznej, nie jest niczym nowym,
gdyz wymienione kategorie wplywaja na codzienne zycie, system szkolny, procesy uczenia sig,

rozwoj dzieci i mlodziezy oraz na ksztalcenia nauczycieli.®!

29 Z. Bauman, Phynna nowoczesnosé, Krakow 2006, s. 35.

30Y. N. Harari, 21 lekcji na XXI wiek, ttum. M.Romanek, Krakow 2018, s. 331.

31 Warto tutaj zwréci¢ uwage na wybrane teksty i monografie: A. Pilch, Swiadomosé nowoczesnosci
w polonistycznej edukacji, ,,Z Teorii 1 Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego” 2012, t. 21, s. 7-16; A. Rypel,
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Pojecie ,,ptynnej nowoczesno$ci” odnosi si¢ do charakterystyki wspotczesnych
spoteczenstw, w ktoérych dominujg zmiennos¢, niecigglo$¢ oraz ostabienie trwatych struktur
spotecznych i instytucjonalnych. Koncepcja ta opisuje warunki zycia cztowieka funkcjonujace;j
na przetomie XX 1 XXI wieku, ktérych zjawiska generujg liczne konsekwencje. W niniejszej
czgsci pracy przedstawione zostang kluczowe zalozenia charakterystyczne dla wspotczesnej
fazy nowoczesnosci, a takze ich implikacje dla funkcjonowania jednostki w warunkach
srodowiska spolecznego naznaczonego wysoka zmiennoscig i nieprzewidywalnoscia.

Refleksja nad uwarunkowaniami egzystencji we wspodlczesnych czasach prowadzi do
fundamentalnych ustalen w zakresie charakteru porzadku spotecznego oraz pozycji ludzi w tym
dynamicznym $wiecie. Pojecie ,,ptynnej nowoczesnosci”, czesto zestawiane z terminami takimi
jak pdézna nowoczesnos¢ czy ponowoczesnos¢, stanowi nazwe nowej epoki w dziejach
wspodtczesnej cywilizacji, a jednoczesnie jest sktadowa postmodernistycznej wizji $wiata.*?
Konieczne staje si¢ doprecyzowanie samego pojecia postmodernizmu, zwlaszcza ze
w dyskursie naukowym 1 publicznym narosto wokot niego wiele znaczen, co sprzyja
niejednoznaczno$ci i1 interpretacyjnym rozbieznosciom. Przyjeta tutaj zostanie definicja,
a raczej wyjasnienie, Jeana-Francoisa Lyotarda, ktory wychodzi od terminu ,,modernizm”:

[...] estetyka modernistyczna jest estetyka wzniostosci, aczkolwiek peing nostalgii; pozwala ona
bowiem czyni¢ aluzje do nieprzedstawialnego jedynie pod postacig nieobecnej tresci, podczas
gdy forma, dzigki jej rozpoznawalnej spoistos$ci, w dalszym ciggu prowadzi czytelnika lub
widza ku przyjemnosci badz pocieszeniu. Odczucia te nie tworza jednak prawdziwego odczucia
wzniostosci, ktore jest wewnetrzng kombinacja przyjemnosci i bolu: przyjemnosci z tego, ze
rozum wyprzedza wszelkie przedstawienie bélu z powodu nieprzystawalnosci wyobrazni
i zmystow do pojecia. Postmodernistyczne bedzie wigc to, co w modernistycznym
przedstawieniu odsyta do nieprzedstawialnego; to, co wyrzeka si¢ pocieszenia podsuwanego
przez poprawne formy, odrzuca zgode na smak, umozliwiajacy wspolne doswiadczenie
nostalgii za nieosiagalnym; to, co poszukuje nowych przedstawien nie po to, aby si¢ nimi
delektowaé, lecz po to, by lepiej odczué istnienie nieprzedstawialnego.*

Postmodernizm bezposrednio czerpie z modernizmu — wynika to juz z przedrostka post —
jednak czy tak naprawde odwraca dotychczasowe jego znaczenie? A moze nadaje mu zupetnie
inny sens? Zdaniem Lyotarda postnowoczesno$¢ pogtebia to, co w modernizmie juz powstato.

Nowoczesnos¢ postugiwata sie jedynie aluzja nieprzedstawialno$ci, dawata poczucie poznania,

Wzorzec osobowy nauczyciela polonisty we wspotczesnej rzeczywistosci edukacyjnej [w:] Edukacja polonistyczna
jako zobowigzanie. Powszechnos¢ i elitarnos¢ polonistyki, red. E. Jaskotowa, D. Krzyzyk, B. Niesporek-
Szamburska, M. Wo¢jcik-Dudek, Katowice 2016, t. 1, s. 119-124; A. Pilch, M. Trysinska, Nowoczesnos¢
w polonistycznej eduk@cji. Pytania, problemy, perspektywy, Krakéw 2013.

32 R. Fudala, Plynna nowoczesnosé: czas zabawy i karnawatu, ,,Ogrody Nauk i Sztuk” 2014, nr 4, s. 122.

33 J. F. Lyotard, Odpowied? na pytanie: co to jest postmodernizm? ttum. M. P. Markowski [w:] Postmodernizm.
Antologia przekladow, red. R. Nycz, Krakow 1998, s. 60.
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tworzyla jedynie projekcje odczu¢ bolu 1 przyjemnosci, jednakze wszystko to zamykato si¢
ramach konwencji artystycznych, pewnego ,,smaku” oraz wspoélnych do§wiadczen odbiorcow.
Natomiast postnowoczesno$¢ to wszystko przelamuje 1 stawia przede wszystkim na
bezposrednie poczucie nieprzedstawialnosci, burzy wspomniang juz wspolnote doswiadczen.
W jaki sposob artysta moze osiggna¢ opisane cele?

Artysta, pisarz postmodernistyczny znajduje si¢ w sytuacji filozofa: tekst, ktory pisze, dzieto,
ktore tworzy, z zasady swej nie rzadzi si¢ juz ustanowionymi regutami i nie moze by¢ oceniane
za pomoca sadu determinujacego, przez zastosowanie powszechnie znanych kategorii do tego
wiasnie tekstu, do tego wlasnie dzieta. Owe kategorie, owe reguty sa wtasnie tym, czego dzieto
lub tekst poszukuje. Artysta i pisarz pracuja wigc bez regul, po to, by ustanowic reguty tego, co
zostanie stworzone. >

Odrzucenie tego, co znane przez odbiorceg, sprawia, ze kazdy pisarz tworzy jedynie
swoja wersj¢ literackos$ci. Wiasnie do tego dazy postnowoczesnos¢: do czesciowego, jesli nie
catkowitego, odrzucenia tradycji, samostanowienia o regutach sztuki, jednostkowosci
wypowiedzi artystycznej bez poszanowania dotychczasowych zasad, porzucenia
transcendencji*®. Poza podwazaniem istniejacych regul, postnowoczesno$¢ postuluje pluralizm
przekonan, relatywizm oraz bezkrytyczno$¢ wobec odmiennos$ci, obco$ci, a na wyzyny wynosi
to co marginesowe, wieloznaczne i pozbawione celowosci.*®Jesli chodzi o sztuke
postmodernistyczng, to przelamuje ona barier¢ pomigdzy tym, co elitarne i popularne; wiacza
si¢ w obiegi rynkowe (komercyjne); odrzuca oryginalno$¢ 1 nasladownictwo; wykorzystuje to,
co juz zostato stworzone i1 przerabia na swoj wlasny sposob poprzez parodig, ironi¢, groteske,
cytat, pastisz, stylizacje; odrzuca zamkniety uktad dziet i zaprzecza regutom spéjnosci.’’

Przedstawione powyzej zagadnienia, to jedynie syntetyczne ujecie tego, czym
wlasciwie jest postmodernizm, ktore nie jest glownym zagadnieniem tej pracy. Niniejsze
zjawisko jest obiektem refleksji oraz badan wielu filozofow, literaturoznawcow,
kulturoznawcow, socjologdw oraz antropologdw, ktorzy bardzo rdznie postrzegaja ten okres
w historii kultury $wiatowej. Nie do konca wiadomo, w jaki sposdéb go oceni¢, poniewaz
czesciowo wymyka si¢ klasyfikacjom — gtownie ze wzgledu na to, Ze jest przedmiotem badan
wielu nauk. Warto si¢ rowniez zastanowic, czy nadal zyjemy w okresie postnowoczesnosci, czy

moze jednak nastgpita juz ,,popostnowoczesno$¢”, a moze — metanowoczesnose

34 Tamze.

35 Tamze, s. 61.

36 Por. J. Stawinski, Postmodernizm [w:] Stownik terminéw literackich, red. J. Stawinski, Wroctaw 2010, s. 413.
37 Por. Tamze, s. 414.
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(metamodernizm).*® Pewne jest natomiast to, Ze otaczajaca nas rzeczywisto$¢ nie jest stata
1 nieustannie ,,przelewa si¢” oraz modyfikuje na naszych oczach.

Stworzona przez Baumana metafora ptynnosci, czy tez ,,ciektosci”, opisuje przetom XX 1 XXI
wieku, oddajac trafnie, istote tej fazy historycznej, w ktérej wzorce 1 porzadki, ulegaja cigglym
zderzeniom, przestajg przestrzega¢ granic, miejsc i zasad, przez co stajg si¢ plastyczne i trudne
do utrzymania w statym ksztalcie. Jedng z kluczowych cech ptynnej nowoczesnosci jest
radykalne zaniknigcie trwatych, niezmiennych i przewidywalnych form zycia spotecznego,
ustepujacych miejsca strukturom nieustannie przeksztatcajacym si¢ i zmieniajacym swoja
forme.* Anthony Giddens zauwaza takze, Ze obecna epoka wyrdznia si¢ niestychanym
dynamizmem 1 kompulsywna, obsesyjna, nieprzerwana modernizacja, potaczona
z niezaspokojonym pragnieniem tworczej destrukcji. ** W takich warunkach warto$ci same
w sobie nie pozostajg zakorzenione, lecz wedruja w przestrzeni znaczen, zmieniajac swoje loci
i osadzajac sie w odmiennych kontekstach z duza szybkoscia.*! Dla jednostki egzystencja
w tym posttradycyjnym porzadku staje si¢ przede wszystkim zadaniem do wykonania,
wymagajacym ciaglego wysitku, a jej tozsamos$¢ przestaje by¢ czyms$ danym: jest §wiadomie
konstruowana i rutynowo podtrzymywana przez refleksyjnie dziatajacy podmiot.** W $wiecie
wysoko rozwinigtej nowoczesnosci, w ktorym zanika nadrzedny autorytet, a recepty na udane
zycie majg krotki ,.,termin przydatnosci”, jednostka musi refleksyjnie mierzy¢ si¢ z pytaniem
wJjak zyé?”.* Paradoks tej sytuacji poglebia powszechny nakaz bycia oryginalnym
1 wyjatkowym, co w konsekwencji prowadzi do poszukiwania gotowych, indywidualnych
osobowosci oferowanych na rynku konsumpcyjnym.

Nowoczesnos¢ narzuca konieczno$¢ refleksyjnego projektowania wiasnej biografii,
ktora jest przezywana jako trajektoria przecinajgca rézne ramy instytucjonalne. Osiggniecie
spdjnosci tozsamosci zaktada narracje ,,Ja”, ktorg trzeba ksztaltowac i modyfikowa¢ w obliczu
gwalttownych zmian spotecznych,** jednakze ten projekt jest zagrozony przez ogromng
réznorodno$¢ opcji 1 mozliwosci. Wspodtczesny cztowiek musi wpisa¢ w swoje zycie ryzyko,
niepewnos$¢ 1 zmienno$¢, akceptujac ten stan jako normatywny, w rezultacie czego zycie jawi

si¢ jako nieustanna wedrowka bez wyznaczonego celu ostatecznego.*> Zbyszko Melosik zwraca

38 Zob. A. Lebkowska, Wyzwania metamodernizmu, ,,Teksty Drugie” 2025, nr 3, s. 314-323.

3 Por. R. Fudala, Phynna..., dz. cyt., s. 123-124.

40 Por. A. Giddens, Nowoczesnosé i tozsamosé, thum. A. Sulzycka, Warszawa 2001, s. 17-18.

41 Z. Melosik, T. Szkudlarek, Kultura, tozsamosé i edukacja. Migotanie znaczen, Krakow 2010, s. 45.
4 A. Giddens, Nowoczesnosé...dz.cyt., s.74.

43 Tamze, s. 21.

4 Tamze, s. 192-193.

45 Z. Baumann, Ponowoczesne wzory osobowe, ,,Studia Socjologiczne” 2011, nr 1, s. 445.
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uwage na pewng charakterystyczng dla pltynnej nowoczesnosci ceche, szczegolnie mtodych,
ludzi. Jest to orientacja na natychmiastowo$¢ przektadajaca si¢ na styl zycia typu instant
i tozsamo$¢ typu pop, czemu towarzyszy neurotyczne poszukiwanie nowoséci i wrazen.*®
Wspoétczesny §wiat dorostych cechuje si¢ karnawalizacja, czyli dagzeniem do nadania kazdej
aktywnosci charakteru szybkiej 1 przyjemnej zabawy, majacej tuszowaé wysitek. Nieustajacy
karnawat, pelen hedonistycznych warto$ci, ma za zadanie odwraca¢ uwage od trudow
codzienno$ci. Jest to kultura, w ktorej miarg sukcesu staje si¢ kolekcjonowanie przezyc
1 doznan, a nie gromadzenie dobr materialnych. Jednoczesnie przyzwolenie na karnawalizacje
1 kult bezmys$lnosci uniemozliwia rozwoj oraz utrudnia mtodym ludziom radzenie sobie
w ptynnym $wiecie, gdyz rozwo6j wymaga wysitku i przekraczania granic.*” W przedstawionych
powyzej warunkach ptynnej tradycyjne wzorce osobowe zastgpowane s3 innymi bardziej
nowoczesnymi wzorcami osobowymi. Kluczowe jest, ze te wzorce nie s3 wybierane
w sprzecznosci do siebie, lecz wspotwystepuja 1 przenikaja si¢ wzajemnie w zyciu tych samych
ludzi, co prowadzi do chronicznej niespdjnosci i niekonsekwencji. Cztowiek miota si¢ wsrdd
niepasujacych do siebie strzgpkow doswiadczen, skazany na niepewnos¢ i wieczne
niezadowolenie z siebie, poniewaz zaden wybor nie przynosi pelnej satysfakcji, zawsze
bowiem wiaZe si¢ z utratg jakiego$ aspektu samego siebie.*®

Zycie w niepewnej i pelnej zmian rzeczywistosci generuje chroniczny dyskomfort,
a takze statle poczucie narastajacego niebezpieczenstwa oraz ryzyka, co jest dodatkowym
czynnikiem utrudniajagcym state usankcjonowanie tozsamosci. Wprowadzona przez Ulricha
Becka koncepcja ,,spoleczefistwa ryzyka”, Scisle powiazana z faza wysoko rozwinigte]
nowoczesnosci, stanowi kluczowy element analizy wspoétczesnego porzadku spotecznego.
Ujecie to nie sprowadza si¢ do stwierdzenia wzrostu zagrozen w pordéwnaniu z epokami
wczesniejszymi, lecz akcentuje zasadniczg role kategorii ryzyka w sposobach organizowania
rzeczywistos$ci spotecznej przez zarowno ekspertdw, jak i osoby bez specjalistycznego
przygotowania.** W dojrzatym stadium cywilizacji uprzemystowionej pojawia sie system
ryzyk, ktore sa w istotnej mierze niekontrolowalne oraz trudne do przewidzenia. Sa one
produktem ubocznym proces6w modernizacyjnych, odrdzniajg si¢ zasadniczo od historycznych
zewngtrznych zagrozen, takich jak na przyktad kleski zywiotowe, poniewaz wynikaja

bezposrednio z dziatania struktur spotecznych, technologicznych i ekonomicznych wtasciwych

46 7. Melosik, Edukacja, miodziez i kultura wspdlczesna. Kilka uwag o teorii i praktyce pedagogiczne;j,
,,Chowanna” 2003, nr 1, s. 23-24.

47 Por. R. Fudala, Phynna..., dz. cyt., s. 126-127.

48 Patrz: Z. Bauman, Ponowoczesne..., dz. cyt., s. 456-458.

4 Por. A. Giddens, Nowoczesnosé...dz. cyt., s. 41.
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nowoczesnosci. W tym ujgciu spoleczenstwo ryzyka stanowi etap rozwoju, w ktorym
dominacja niepewnos$ci i potencjalnych zagrozen nad poczuciem bezpieczenstwa staje si¢
zjawiskiem systematycznym. Ryzyka te majg charakter globalny, przekraczaja granice
przestrzenne i czasowe, a ich spoteczna produkcja prowadzi do pojawienia si¢ uniwersalnego,
czesto destrukcyjnego poczucia zagrozenia. Co jeszcze istotne, ze erozji ulegaja tradycyjne
podziaty: klasowe, narodowe czy regionalne, ktdére wczesniej organizowaty dystrybucje
niebezpieczenstw. Jednym z kluczowych mechanizméw przemiany jest transformacja
paradygmatu nieréwnosci: proces dystrybucji dobr ulega przeobrazeniu w dystrybucje
niebezpieczenstw. Podczas gdy spoleczenstwo przemystowe koncentrowato si¢ na produkcji
»Spolecznego bogactwa”, spoleczenstwo ryzyka charakteryzuje si¢ rozproszeniem
i intensyfikacja ,,spolecznie wytwarzanych zagrozen”. W tym konteks$cie bezpieczenstwo staje
sic dobrem ograniczonym, natomiast ryzyka podlegaja zjawisku demokratyzacji.*°
Charakterystyczng cechg wspotczesnych zagrozen jest ich niewidzialno$¢ 1 abstrakcyjno$¢, co
sprawia, ze wiele z nich wymyka si¢ percepcji zmystowej 1 staje si¢ przedmiotem debaty
eksperckiej, politycznej oraz medialnej, w ktorych zderzaja si¢ rdzne interpretacje
dopuszczalno$ci, skali 1 istoty danego zagrozenia i to wiasnie te spory konstytuujg wspolczesna
dynamike.

Spoteczenstwo ryzyka nie ogranicza si¢ do rosngcej liczby zagrozen, ale jest fazg
rozwojowa nowoczesnosci, w ktorej ryzyka generowane przez industrializacj¢ uzyskuja
charakter globalny i systemowy, przeksztatcajac podstawowe struktury spoteczne, polityczne
i ekonomiczne. Problematyka dystrybucji oraz percepcji niebezpieczenstw staje si¢ kluczowym
elementem Zycia publicznego, a zarzagdzanie niepewnoscig — jedng z centralnych kompetencji
poznonowoczesnych spoteczenstw.’! Proces permanentnego namystu nad warunkami Zycia
1 podejmowania dziatan przez jednostki generuje nowe obszary ryzyka, podwazajac stabilno$¢
dawnych, posttradycyjnych zasad zycia,>* a §wiat dotychczas zorientowany na kontrole nad
przyroda oraz $wiadome ksztaltowanie biegu historii eliminuje dotychczasowe poje¢cia losu czy
przeznaczenia jako czynnikdéw wyznaczajacych kierunek ludzkiego zycia.>

Anthony Giddens twierdzi takze, ze jedng z podstawowych wlasciwos$ci spoteczenstwa
ryzyka pozostaje stale napigcie migdzy terazniejszo$cia a niepewna przysztoscia, prowadzace

do poczucia ciagtej nieprzewidywalnosci. W kulturach tradycyjnych przysztos¢ byta pochodna

30 Por. U. Beck, Spoteczenstwo ryzyvka. W drodze do innej nowoczesnosci, thum. S. Cie$la, Warszawa 2002,
s. 25-48.

5! Tamze, s. 58-64.

52 Tamze, s. 28.

33 Tamze, s. 101.
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przesztosci i ustalonych praktyk; w nowoczesnosci zostaje ona nieustannie konstruowana, a jej
ksztalt podlega ocenom opartym na analizach prawdopodobienstwa. My$lenie w kategoriach
szacowanego ryzyka staje si¢ nieodlacznym elementem dziatania, cho¢ precyzyjne
przewidywania pozostajg ograniczone ze wzgledu na ciggla zmienno$¢ warunkoéw
1 niestabilnos$¢ instytucji spotecznych, co w efekcie prowadzi ocen ryzyka obcigzonych znaczng
liczba niewiadomych. W warunkach permanentnej niepewnosci jednostki zmuszone s3 do
nieustannego podejmowania decyzji, przy czym wybory korzystne w jednej sytuacji moga
ujawni¢ swoje ograniczenia w innej. Taki stan rzeczy wymusza elastycznos¢ oraz gotowos¢ do
redefiniowania przyjetych strategii, co sprzyja modelowi dzialania przypominajagcemu logike
gry, w ktorej liczy si¢ sposob wykorzystania dostgpnych mozliwosci, a nie przekonanie o ich
trwatoéci.>

Nowoczesnos¢ eliminuje wiele tradycyjnych zagrozen, rownoczesnie wprowadzajac
nowe formy ryzyka o znacznie szerszej skali 1 globalnych konsekwencjach. Do najbardziej
dotkliwych naleza m.in. ryzyko konfliktow o charakterze masowym, katastrofy ekologiczne
czy destabilizacja globalnych rynkow. Ich ogdlnoswiatowy zasieg sprawia, ze $wiadomos$¢
realnych skutkéw bywa ograniczona; gdy dziatanie systemow zawodzi, reakcja naprawcza
czesto nie jest juz mozliwa. W obliczu wszechobecnego ryzyka jednostki poszukuja
roznorodnych strategii adaptacyjnych. Z jednej strony ludzie sami si¢ na nie wystawiajg
(uprawiajac na przyktad sporty ekstremalne), a z drugiej alternatywng odpowiedzig bywa
przyjecie postawy fatalistycznej, ktora polega na rezygnacji z prob kontrolowania zdarzen; cho¢
pozostaje w sprzecznosci z racjonalnos$cig nowoczesnosci, nadal stanowi dla wielu jednostek
form¢ radzenia sobie z nadmiarem niepewnosci. Utrzymanie konsekwentnego fatalizmu
okazuje si¢ jednak trudne, co prowadzi do postaw posrednich, takich jak pragmatyczna
akceptacja czy cyniczny pesymizm.>

W perspektywie spoteczenstwa ryzyka zrozumiata staje si¢ normalizacja kryzysu.
Kryzys przestaje by¢ incydentalnym zaburzeniem porzadku i staje si¢ trwatg cechg srodowiska
spolecznego, niemozliwag do rutynizacji, lecz réwnoczes$nie wiaczong w codzienne
doswiadczenie jednostek.’® Zlozono$¢ wyboréw oraz wielo§¢ mozliwych scenariuszy
zwigkszaja poczucie obcigzenia odpowiedzialnoscig za ksztaltt wilasnej biografii 1 sens
podejmowanych dziatan. Nowoczesno$¢ tworzy zatem warunki egzystencji oparte na

nieustannej analizie mozliwych sposoboéw dziatania, zaré6wno tych sprzyjajacych rozwojowi,

3 Por. A. Giddens, Nowoczesnosé..., dz. cyt., s. 101-103.
35 Por. Tamze, s. 181.
6 Tamze, s. 167.
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jak 1 tych, obarczonych potencjalnie negatywnymi konsekwencjami, ktore jednostki musza
rozpoznawac i weryfikowaé w ramach wiasnej codziennej praktyki spoteczne;j.

Funkcjonowanie w $wiecie kryzysOw oraz procesoOw cigglego rekonstruowania
rzeczywistosci wymaga od kazdego posiadania ogromnych zasobow wiedzy i1 informacji
pozwalajacych na krytyczne odbieranie i ,,czytanie” $wiata. Jacek Kochanowski w artykule
Ponowoczesne spoteczenstwo wiedzy — kilka uwag porzqdkujgcych definiuje, jaka role petni
wiedza w dzisiejszym spoteczenstwie.

Spoteczenistwo wiedzy®’ to w rozumieniu socjologicznym taki typ spoteczenstwa, w ktorym
wiedza i powigzane z nig umiejetnosci stanowia podstawowy element spotecznego kapitatu
jednostki oraz modernizacyjnych zasobow spoleczenstwa. Niesie to ze sobg dwie podstawowe
konsekwencje. Po pierwsze, warunkiem sukcesu modernizacyjnego panstwa [...] rozumianego
jako wszechstronny kulturowy, polityczny, gospodarczy i spoleczny rozwdj kraju — jest
inwestycja w wiedz¢ i w nauk¢ jako glowng instytucje zajmujaca si¢ wytwarzaniem oraz
rozpowszechnianiem wiedzy. Po drugie zas, warunkiem pomyslnego odnalezienia si¢ jednostki
w konkurencyjnej gospodarce wolnorynkowej, a co za tym idzie, warunkiem jej sukcesu
biograficznego, jest gruntowne, mozliwie wszechstronne i [...] inwestowanie we wlasne
wyksztalcenie. 3

Mozna podsumowac stowa Kochanowskiego twierdzeniem: bez zdobywania wiedzy,
nie ma rozwoju (jednostki, spotecznego, gospodarczego i panstwowego); jest ona niezbedna do
budowania wlasnej toZzsamosci oraz szeroko pojetego sukcesu; bez niej czlowiek jest skazany
na zagubienie w ptynnej nowoczesnosci 1 nie bedzie mégt sobie poradzi¢ z otaczajagcymi go
kryzysami. Podczas gdy w nowoczesnosci wiedza pehlita przede wszystkim funkcje
instrumentu wladzy, obecnie staje si¢ narzgdziem sprzyjajacym ograniczaniu dominacji oraz
wspieraniu réznorodno$ci form zycia spotecznego. Umozliwia ona emancypacj¢ jednostek oraz
promuje dzialania zmierzajace do ograniczania destrukcyjnej ingerencji czltowieka
w $rodowisko. Rownoczes$nie stanowi takze podstawe kompetencji obywatelskich,
potrzebnych do racjonalnego uczestnictwa w procesach demokratycznych, w tym w deliberacji
publicznej, dlatego tak wazne jest uwrazliwienie na rozwoj edukacyjny. >

Rzecz odwracajgc, nalezy stwierdzi¢, iz panstwo nie inwestujace w rozwoj wiedzy, w tym
w rozwdj instytucji naukowych i edukacyjnych, skazuje siebie w krotszej lub dtuzszej
perspektywie na wyhamowanie procesoOw modernizacyjnych, zmniejszenie tempa rozwoju
spotecznego, kulturowego i gospodarczego az do wartosci ujemnych. Podobnie jednostka, ktora
nie inwestuje — badz nie ma mozliwosci inwestowania z powodu procedur dyskryminacji
1 wykluczenia spotecznego — we wlasny kapital wiedzy 1 umiejetnosci skazuje siebie (badz jest

57 Nazywane takze spoleczenstwem opartym na wiedzy lub spoteczenstwem informacyjnym, ktore charakteryzuje
si¢ wykorzystaniem wiedzy z pomoca nowoczesnych technologii (Zob. J. Kochanowski, Ponowoczesne
spoteczenstwo wiedzy — kilka uwag porzqdkujgcych, ,,Nauka i Szkolnictwo Wyzsze” 2006, nr 1, s. 87.)

38 J. Kochanowski, Ponowoczesne..., dz. cyt., s. 84.

3 Por. Tamze, s. 93-94.
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skazywana) na marginalizacj¢ 1 pauperyzacje, nie osiggajac tym samym satysfakcjonujgcego

poziomu zycia i satysfakcjonujgcego stopnia samorealizacji.®

W obszarze edukacji spoteczenstwo wiedzy wyznacza szkole zadanie przygotowania
mlodego pokolenia do funkcjonowania w warunkach przyspieszonej zmiennoS$ci
cywilizacyjnej. Oczekiwane postawy obejmujg inicjatywe (proaktywnos¢), przedsiebiorczose,
oraz gotowos¢ do podejmowania ryzyka. W sytuacji, w ktérej wiedza nie moze by¢ juz
przyswajana wylacznie poprzez spontaniczne uczestnictwo w zyciu spotecznym, instytucje
edukacyjne odgrywaja kluczowa role w przygotowaniu jednostek do petnienia zréznicowanych
funkcji spolecznych i zawodowych, tym samym stajac si¢ centrum ksztatcenia na rzecz
tworczosci i innowacyjnoscei.b!

Rozwo6j wiedzy 1 instytucji edukacyjnych ma pomdc budowaé przyszitos¢ i wspieraé
procesy modernizacyjne, lecz w czasach ptynnej nowoczesnosci rola informacji coraz bardziej
si¢ modyfikuje, podlegajac procesowi komercjalizacji. Melosik i Szkudlarek zauwazaja, jak
w ostatnich latach zmienia si¢ funkcja nauki, co prowadzi do jej kryzysu.

Nauka chyba nie moze by¢ tym samym, czym byta jeszcze pigédziesiat lat temu. Naukowcy
nadal tworza teorie i przeprowadzaja eksperymenty, publikuja i polemizuja: jednak jakby juz
nie po to, co dawniej. Wyparowata gdzies optymistyczna, o$wieceniowa, fundamentalna
nadzieja na zjednoczenie wysitkéw dla racjonalnej przebudowy $wiata i stworzenia ,,globalne;j”
krainy szcze$liwosci. Znikneto gdzie§ poczucie moralnej misji i faustyczne uniesienie
samotnego zmagania si¢ z tajemnicami Kosmosu. Znacznie czesciej naukowcey ,,wytwarzaja
wiedze” dla potrzeb i za pienigdze korporacji, ktore wykorzystuja pasj¢ badaczy Kosmosu do
produkcji patelni, a marzenia o odkryciu tajemnicy zycia do przedluzenia okresu
przechowywania pomidorow. Dla nauk spotecznych, tej chluby i nadziei spoteczenstwa
nowoczesnego, podstawowym obszarem zainteresowania (i zastosowania) staje si¢
sprzedawanie: pasty do zebdw i programow politycznych, proszkéw do prania i spotecznej
akceptacji dla wojen.®?

Wspomniany juz kryzys wiedzy jest wzmacniany przez sam mechanizm definiujacy
nowoczesnos¢, czyli jej refleksyjnosé. Wiedza, zamiast stanowi¢ trwaly fundament dziatania,
nieustannie ingeruje w warunki, ktore opisuje 1 analizuje, co w rezultacie wytwarza nowe
niejasno$ci. Kazda doktryna naukowa, nawet ugruntowana empirycznie, pozostaje otwarta na
rewizje 1 potencjalne odrzucenie wobec pojawienia si¢ nowych uje¢ teoretycznych.
Ten zwigzek wspolczesnej cywilizacji z radykalnym watpieniem staje si¢ nie tylko kwestig

epistemologiczng, lecz takze zrddlem poglebiajacego sie niepokoju egzystencjalnego

60 Tamze.
1 Por. M. Sztaba, Zadania nauczyciela w szkole XXI wieku, ,,Rozprawy Spoteczne” 2015, nr 3, s. 12-13.
62 Z. Melosik, T. Szkudlarek, Kultura..., dz.cyt., s.11.
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jednostek.®* Ciaglte podwazanie wiedzy i nauki odbija sie negatywnie w wymiarze spotecznym
w formie rosngcej nieprzejrzystosci systemow eksperckich oraz spadku zaufania do ich
kompetencji. Wobec braku jednoznacznych, tradycyjnych punktéw odniesienia jednostka
zmuszona jest poruszac si¢ miedzy sprzecznymi komunikatami i konkurencyjnymi systemami
abstrakcyjnej wiedzy, a trudno$¢ w rozstrzygnieciu, ktére twierdzenia sg wiarygodne, stoja
W sprzecznosci z wczeniejszymi, co tez generuje poczucie ciaglej niepewnosci.®
Wszechobecno$¢ wiedzy specjalistycznej nie wzmacnia poczucia kontroli, lecz sprzyja jej
utracie. Podczas gdy w spolecznosciach przednowoczesnych jednostka mogta opierac si¢ na
wiedzy lokalnej wspolnoty, wspotczesnie zakres oddzialywania systemow naukowych
obejmuje wszystkie sfery zycia, uniemozliwiajac jakiekolwiek wycofanie si¢ spod ich wptywu,
co prowadzi do do$§wiadczania cigglej zmiennosci i poczucia kryzysu® i jednocze$nie prowadzi
do wzrostu grup pseudoekspertow szerzacych alternatywne wizje rzeczywistosci. W wyniku
opisanego kryzysu poddaje si¢ pod watpliwos¢ codzienne tematy, tj. rodzaj stosowanej diety,
sposoby przygotowywania positkdéw czy tez ubierania si¢, lecz takze fundamentalne
wydawatoby si¢ kwestie, jak podwazanie ksztaltu kuli ziemskiej, wptyw szczepionek na
zdrowie cztowieka, czy sensowno$¢ systemu edukacji. Kazdy czlowiek, niezaleznie od
posiadanego wyksztatcenia, moze gtosi¢ swoje ,teorie” 1 pokazywaé wlasng prawde o Swiecie,
a nowoczesne media internetowe tylko ulatwiajg transmisje takich zapatrywan i przekonan.
W sytuacji braku pewnej wiedzy o §wiecie, przy jednoczesnej obecnosci przerdznych narracji,
konieczne staje si¢ ciagle dokonywanie wyborow (zwlaszcza zwigzanych z przyszioscia),
co tylko wzmacnia poczucie dezorientacji, chronicznego niezadowolenia, a takze zmusza
do rekonstruowania wlasnej biografii i tozsamosci.®

Rozw¢j spoleczenstwa wiedzy (czy tez opartego na wiedzy) jest silnie powigzany
z rozwojem technologicznym, ktory jest glownym motorem transformacji gospodarczej
1 cywilizacyjnej. Dzi$ nie mozna zaprzeczy¢, ze techniki medialno-informacyjne wspomagaja
niemal wszystkie sfery ludzkiej dziatalnosci. Wzrost znaczenia technik cyfrowych wymaga od
jednostek posiadania wiedzy i umieje¢tnosci z zakresu korzystania z nowoczesnych technologii
na wysokim poziomie oraz w kilku innych dziedzinach, wymuszajac jednocze$nie daleko idaca
mobilno$é i elastyczno$¢ w zmieniajacych sie warunkach wolnorynkowych.%” Kolejnym

kluczowym przejawem roli technologii jest jej zdolno$¢ do radykalnej reorganizacji

3 Por. A. Giddens, Nowoczesnosé..., dz.cyt., s. 28-30.
% Por. Tamze, s. 140-141.
% Por. Tamze, s. 43.

66 7. Bauman, Ponowoczesne wzory..., dz.cyt., s. 458.
67 Por. J. Kochanowski, dz.cyt., s. 89-90.

26



doswiadczenia czasu i1 przestrzeni, poniewaz zjawisko globalizacji, polegajace migdzy innymi
na ogromnym skréceniu czasu przeplywu informacji oraz przemieszczania si¢, znaczaco
utatwia przekazywanie wiedzy. Wszelkie media elektroniczne i Internet, jako podstawowe
narzedzia komunikacji cyfrowej, odgrywaja konstytutywng rolg¢ w powstawaniu uniwersum
dziatan spotecznych, a infrastruktura medialna stala si¢ podstawg sieci i1 obiegdw
informacyjnych o zasiggu od lokalnego do globalnego. Nowoczesne technologie i media
(Internet, media spoleczno$ciowe, sztuczna inteligencja), przyczyniajg si¢ do przyspieszenia
tempa zycia 1 umozliwiaja interaktywne uczestnictwo w sieci oraz kreowanie roznorodnych
relacji.®

Rozwoj globalizacji 1 cyfryzacji wptynat takze rézne formy sztuki. Wspomniana
wcezesniej interaktywnos$¢, a takze wplywajaca na wszelkie zmysty multimedialno$¢, powoduja
Znaczace zmiany w estetyce tekstow kultury 1 ich odbiorze. Anna Pilch zauwaza:

W dzisiejszym $wiecie cyberkultury, ktora buduje swa przestrzen, obserwuje si¢ zatem pewna
aktywno$¢ przedmiotow (takze i1 artystycznych), ktéora powoduje percepcyjna integracje
wszystkich elementéw, by tak rzec, pola estetycznego. Taka sytuacja poszerzenia pola
estetycznego oznacza nowe relacje, nowe zwigzki pomiedzy wszystkimi uczestnikami
wydarzen estetycznych. Obserwacje dzisiejszej kulturowej rzeczywistosci sugeruja potrzebe
koncepcji w dziedzinie estetyki, ktore integrowalyby nowe ludzkie relacje i doswiadczenia.
Taka nowa teoretyczna wizja nowej kultury w nowej przestrzeni ,,moglaby objaé szerokie
spektrum sztuki i ré6znych jej gatunkow, ich pelniejsza integracje z innymi dziataniami ludzkich
spoleczenstw, a takze ich bardziej ogdlny.*°

Wszelkie teksty kultury przenikajg sie, tworzac zupelnie nowe jakosci estetyczne
wplywajace na wiele poziomdw percepcyjnych czlowieka. Takie wilasciwosci dzieta
artystycznego sprawiaja, ze jesteSmy w nie duzo bardziej ,,zanurzeni” i ch¢tniej z nim
obcujemy. W dalszej czesci swojego artykulu badaczka pokazuje (na przyktadzie tekstu Julii
Hartwig i obrazu Henriego Matisse’a), jak faczy¢ ,,figury dyskursu” z ,,figurami obrazu”, dzigki
czemu tworzona jest nowa przestrzen wizualno-werbalna, co ma udowodni¢ istotno$¢
kompetencji czytania tekstow kultury na réznych poziomach.” Pilch zaznacza jednoczesnie,
jak istotne jest pokazywanie nowej estetyki tekstow kultury 1 uczenie ich odbioru, jednak nalezy
to taczy¢ z dotychczasowa tradycjg interpretacyjng oraz zachowaniem rownowagi miedzy
nowoczesnoscia i tradycja. Ogromna rol¢ w tym procesie petni nauczyciel ,,jako przewodnik

po przestrzeniach literatury, sztuki i kultury; kto$ kto ogarnia cato$¢, sktada jg z fragmentow™.”!

88 Por. J. Szymanski, Socjologia edukacji, Warszawa 2013, s. 129-130.

% A. Pilch, Polonistyka nowoczesna — nowe wyzwania i tradycja [w:] Edukacja polonistyczna wobec trudnej
wspotczesnosci, red. A. Janus-Sitarz, Krakow 2010, s. 58-59.

70 Por. Tamze, s.63-68.

I Tamze, s. 66.
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Wazna cechg estetyki czasow ptynnej nowoczesnosci jest takze to, ze kazdy moze by¢
tworca tekstow kultury, co jest zardwno szansa, jak i zagrozeniem dla wszelkiego rodzaju sztuk.
Stanistaw Bortnowski, odnoszac si¢ do prac Baumana, zdaje si¢ sktania¢ ku drugiemu
biegunowi przedstawionej alternatywy i roztacza niezbyt optymistyczng wizje:

Podstawowa cecha nowej komunikacji staja si¢ decentralizacja i interaktywno$¢. Miedzy agora
a Hyde Parkiem zacierajg si¢ roznice ku przerazeniu intelektualistow a zachwytowi ttumow.
Czastkowos$¢, chwilowos¢, anonimowos¢ to wyznaczniki nowej poetyki. Internet umozliwia
zaistnienie kazdemu: wystarczy zrobi¢ zdjgcie wypadku samochodowego, pozaru lub pokazac,
jak uczniowie nakladaja na gtowe nauczyciela kosz, by zaistnie¢ publicznie. Stowem: koniec
z hierarchizacjg problemdw, za autorytetami, z nadrzgdno$cia. Wszyscy czytaja swoje teksty,
nikt nie jest pominigty, nikt zle oceniony. Rowno$¢ totalna w genialnosci i grafomanii,
w madrosci i ghupocie.”

Sztuka, tak samo jak rzeczywisto$é, podlega zasadzie plynnosci, niestato$ci oraz
catkowitej demokratyzacji (a nawet liberalizacji), poniewaz kazdy moze stac si¢ jej tworcg. Nie

”73 na

ma tez jasnych 1 obiektywnych kryteriow jej oceny, gdyz to odbiorca ,,usensawnia tekst
swoich zasadach. Juz w 2009 roku Bortnowski zauwaza, jak wiele zagrozen dla literatury
i edukacji polonistycznej wyplywa z estetyki ptynnej nowoczesnosci’*: hipertekstowo$¢”,
konflikt migdzy kulturg wysoka a niska, symulacyjnos¢ rzeczywistosci’®, seryjnoéé¢’” kultury —

78w ktorej kreowany jest

wymienione czynniki powoduja, Ze Zyjemy w ,,cywilizacji spektaklu
»cztowiek wizualny”, tworzacy swoje zycie na wzor 1 podobienstwo filmowych, serialowych
czy growych kadrow i schematow.” Funkcjonowanie w kulturze multimedialnej oraz cyfrowe;,
stymulujacej wszystkie mozliwe zmysty, prowadzi do diametralnej zmiany stylu Zycia
1 zbudowania nowego modelu $wiata, w ktérym czltowiek Zyje rdéwnoczesnie w przestrzeni
rzeczywiste] oraz wirtualnej, co takze bezposrednio wplywa na struktury spoteczne oraz

komunikacyjne. %

Technologie zatem, zmieniajac ontologie, dehumanizujg, a zarazem wyznaczaja ludzkim
mozliwoSciom nowy zasi¢g, wykraczajagcy poza granice ciala poprzez wlaczanie w ich

72'S. Bortnowski, Jak zmienié polonistyke szkolng?, Warszawa 2009, s. 13.

73 Tamze, s. 22.

74 Zob. Tamze, s. 16-24.

75 Zob. M. Bogaczyk-Vormayr, Wszystko jest Tekstem? Hipertekstualnosé jako nowe doswiadczenie literatury,
,»Leksty Drugie” 2008, nr 1-2, s. 256-269; R. Siemianowski, J. Roszak, Hipertekst. Znamiona, badania, poetyka,
,,Przestrzenie Teorii” 2007, nr 7, s. 369-381;

76 J. Baudrillard, Symulakry i symulacja, przet. Stawomir Krolak, Warszawa 2005, s. 5-12.

7 D. Luba-Brzezinska, Seryjnos¢ [w:] Performatyka: terytoria, red. E. Bal, D. Kosinski, Krakéw 2017,
s. 267-277.

78 Jest to cywilizacja $§wiata, w ktorym pierwsze miejsce na liScie uznawanych wartosci zajmuje rozrywka
i w ktorym powszechnym pragnieniem staje si¢ zabawa i ucieczka przed nudg”. M. V. Losa, Cywilizacja spektaklu,
przet. M. Szafranska-Brandt, Krakow 2013, s. 26.

7 Zob. A. Warzocha, Wychowanie do lektury 2.0, Czgstochowa 2020, s. 23-40.

8 Por. P. Kasprzak, Z. A. Ktakowna, P. Kotodziej, A. Regiewicz, J. Waligora, Edukacja w czasach cyfrowej zarazy,
Torun 2016, s. 86-89.
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doswiadczenie protez mediow. Czlowiek i jego srodowisko stajg si¢ hybryda przez polaczenie
tego, co wirtualne, z tym, co realne, maszyny i biologii, techniki i natury.®!

Opisany przez Baumana wspotczesny $wiat, rozumiany takze jako epoka ,,ptynnej
nowoczesnosci”, charakteryzuje si¢ gleboka niepewnoscia, nieciagloscia struktur spotecznych
1 destabilizacjg tradycyjnych wzorcow zycia. Ogromna dynamika przemian cywilizacyjnych,
technologicznych 1 kulturowych sprawia, ze jednostka musi nieustannie adaptowac si¢ do
zmieniajacych si¢ warunkéw, rekonstruowaé wiasng tozsamos$¢ i1 podejmowac decyzje
w obliczu permanentnego ryzyka. Zycie w spoleczenstwie ryzyka, jak je definiuje Beck,
ujawnia, ze zagrozenia wynikajace ze wspotczesnosci maja charakter systemowy i globalny,
a tradycyjne punkty odniesienia przestaja funkcjonowa¢, co wymusza na jednostkach
refleksyjne podej$cie do wlasnego zycia oraz konieczno$¢ samodzielnego ksztattowania
wiasnej biografii. W takich warunkach zycia rozw¢j wiedzy, edukacji i kompetencji cyfrowych
staje si¢ nie tylko narzedziem przetrwania, lecz takze podstawg samorealizacji 1 uczestnictwa
w zyciu spotecznym. Spoleczenstwo oparte na wiedzy wymaga, aby jednostka byta
proaktywna, elastyczna i gotowa do podejmowania ryzyka, a instytucje edukacyjne —
szczegOlnie szkota — powinny peti¢ role przewodnikéw w ztozonym $§wiecie informacji,
technologii 1 kultury. Jednocze$nie wspotczesna sztuka 1 teksty kultury odzwierciedlajg te
procesy, wprowadzajac pluralizm, interaktywnos$¢ 1 demokratyzacje wartosSci estetycznych, co
stawia odbiorce wobec koniecznosci samodzielnego nadawania sensu do$wiadczanym
tresciom.

Rozwazania nad ponowoczesno$cig oraz jej przejawami i cechami w edukacji, kulturze
1 zyciu spolecznym wskazuja, ze jednostka zyjaca w czasach ptynnej nowoczesnosci zmaga si¢
z chroniczng niepewnoscia, koniecznos$cig wyboru wsrod fragmentarycznych doswiadczen oraz
z wyzwaniami zwigzanymi z dynamicznym przemieszczaniem si¢ znaczen i wartosci. Wobec
tego edukacja, wiedza 1 rozw6j kompetencji krytycznych staja si¢ najwazniejszymi narzgdziami
umozliwiajagcymi jednostce nie tylko przetrwanie, lecz takze aktywne ksztalttowanie wiasnej
przysztosci w $wiecie, w ktorym trwato$¢ ustepuje ptynnosci, a stabilnos¢ — nieustannym

przemianom.

81 Tamze, s. 89.

29



1.2 Dorastanie w ,,plynnym” $wiecie%?

Nasze spojrzenie na miodych to punkt widzenia oséb, ktére ulegly rozpuszczeniu
w nieunikniony sposéb zmieniajac ksztalt wlasnych granic — jesteSmy produktem tego, co
uczynity z nami okoliczno$ci naszego zycia. Z tymi n a m i, ktérzy nie naleza juz dzisiaj do
naszej terazniejszo$ci, a zatem pozostaje im tylko przyglada¢ si¢ w twarzach innych.®?

Terazniejszos$¢, jak 1 niedaleka przysziosé, nalezg do os6b urodzonych w latach 1995 -

2010. Pokolenie to nazywane ,,zetkami” lub ,,pokoleniem zmiany”%*

wptynelo na zmiany
w stylu zycia 1 codzienno$¢ kazdej jednostki Zyjacej w ponowoczesnym spoleczenstwie.
Nastepne pokolenie alfa® (dzieci urodzonych po 2010 roku), juz wyznacza kolejne kierunki,
trendy 1 kreuje nowa rzeczywistos¢, wykorzystujac do tego media i technologie. Nikt nie jest
w stanie zatrzymac postepujacych zmian, gdyz sa one naturalnym porzadkiem rzeczy — wazne
jest, zeby nauczy¢ si¢ dostrzega¢ w nich potencjal i nie warto§ciowac ich z gory negatywnie,
a przede wszystkim nie ocenia¢ kategoriami poprzednich pokolen, dlatego tez nalezy wiedzie¢,
z czym wigze si¢ dorastanie w XXI wieku.

Rozwoj dzieci i mtodziezy w obliczu ptynnej nowoczesnosci jawi si¢ jako proces
gleboko transformowany przez niestabilno$¢ 1 nieprzewidywalno$¢ otoczenia spolecznego,
gospodarczego 1 kulturowego. Nieustajgca zmiennos¢ warunkéow funkcjonowania,
charakteryzujaca ponowoczesng rzeczywisto§€¢, wymusza na mlodych ludziach ciagla
elastycznos¢ 1 gotowos¢ do adaptacji, a konsekwencja tych przeobrazen jest zanik trwatych
struktur 1 norm, co z jednej strony stwarza niezliczone mozliwosci rozwoju i samorealizacji,
z drugiej za§ generuje poczucie niepewnosci, zagubienia 1 glebokiego niepokoju
egzystencjalnego. Centralnym zadaniem rozwojowym w okresie dorastania jest formowanie
tozsamosci, ale w warunkach ptynnej nowoczesno$ci proces ten zyskuje nowa, bardziej
indywidualng 1 zlozong forme¢. W spoteczenstwach tradycyjnych jednostka przyjmowata

gotowe ,,pakiety tozsamosciowe™®, cisle zdeterminowane przez pozycje spoteczng i tradycje.

82 Fragmenty rozdziatu zostaty opublikowane w artykule: M. Mitko, Posta¢ globalnego nastolatka w najnowszej
polskiej prozie dla dzieci i miodziezy (Bergsewicz, Orlinska, Ryrych), ,,Annales Universitatis Paedagogicae
Cracoviensis. Studia Poetica™ 2025, t. 13, s. 203-225, DOI: 10.24917/23534583.13.11.

$3 Z. Bauman, T. Leoncini, Plynne pokolenie, tham. Sz. Zuchowski, Warszawa 2018, s. 13-14.

8 Zob. A. Calek, Pokolenie Z — proba diagnozy, ,,Zeszyty Prasoznawcze” 2021, nr 1, s. 105-108; A. Nowicka,
Pokolenie Alfa w klasach poczgtkowych — glos o nieadekwatnosci oferty edukacyjnej, ,,Prace Naukowe Wyzszej
Szkoty Zarzadzania i Przedsigbiorczos$ci w Walbrzychu” 2023, t. 53, s. 175—188.

85 E. Baron-Polaficzyk, A. Nowak-Lojewska: Pokolenie Alfa w szkole. Dziatania projektowo-wdrozeniowe
z wykorzystaniem ICT, ,Problemy Wczesnej Edukacji” 2022, nr 2, s. 94-105; M. Nowicka, Pokolenie Alfa w
klasach poczgtkowych — glos o nieadekwatnosci oferty edukacyjnej, ,,Studia Pedagogiczne. Problemy spoteczne,
edukacyjne i artystyczne™ 2023, t. 43, s. 107—122.

8 Zob. J. Szymanski, Socjologia edukacji, Warszawa 2013, s. 51.
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Obecnie tozsamos$¢ staje si¢ zadaniem wymagajacym ciggtego wysitku, autorefleksji i troski
o samego siebie. Mlody cztowiek musi aktywnie konstruowac siebie, balansujac miedzy
poszukiwaniem odrebnosci (tozsamosé ,,Ja”?7) a potrzeba przynaleznosci (tozsamosé ,,My”**®).
Wymiar jednostkowy, zwigzany 2z poczuciem odrgbnosci, identycznos$ci, cigglosci
i integralnosci, jest nieustannie weryfikowany przez zmienny kontekst spoteczno-kulturowy.’

Jedna z najbardziej widocznych zmian jest wydhuzenie drogi ku dorostosci, co
zaowocowalo pojawieniem si¢ zjawisk takich jak: odraczanie dorostos$ci i faza wytaniajacej si¢
dorostosci.”® Cho¢ mtodzi ludzie osiagaja dorostosé w sensie biologicznym i prawnym,
odsuwaja w czasie podejmowanie trwalych zobowigzan zyciowych, takich jak stata praca czy
zatozenie rodziny. Ten okres moratorium rozwojowego jest psychologicznie
scharakteryzowany przez poczucie ,bycia pomiedzy” (in-between) oraz ambiwalencje,
polegajaca na jednoczesnym odczuwaniu podniecenia i strachu przed dorostym zyciem. O ile
spoteczenstwo toleruje ten stan poszukiwan, o tyle zbyt dlugie odwlekanie decyzji 1 brak
zaangazowania prowadzg do ryzyka utrwalenia statusu tozsamosci rozproszonej lub kryzysu,
gdyz ,,zegar spoleczny i biologiczny” tyka niezaleznie od psychologicznej gotowosci. Dla
pomyslnego funkcjonowania w tym dynamicznym Srodowisku kluczowa jest zdolno$¢ do
akceptacji chronicznej niepewnosci 1 ryzyka jako normalnego stanu rzeczy. Rozwoj tozsamosci
wymaga nie tylko zasobdw osobistych (takich jak kreatywnos¢ 1 krytyczne myslenie), ale tez
wewnetrznej aktywnosci prospektywnej, czyli zdolno$ci 1 motywacji do myslenia o wlasnej
przysztosci oraz o przyszlosci $wiata. Niemniej jednak, niepewnos¢ 1 wielos¢ opcji moga
skraca¢ horyzont temporalny, prowadzac do koncentracji na najblizszej przysztosci i obnizajac
motywacyjng warto$¢ celow odleghych.”!

Istotnym elementem rozwoju w ptynnej nowoczesnosci jest zmiana natury interekacji
spotecznych. W kontekscie relacji miedzypokoleniowych, szybkie tempo zmian prowadzi do
narastajacego ryzyka braku porozumienia migdzy dorostymi a mtodzieza. Dorosli nie sa
w stanie przewidzie¢, do jakiego S$wiata przygotowuja mitode pokolenie, co skutkuje
nieprzystawalnos$cig ich ofert wychowawczych. Stosunki z rodzicami ulegaja reorganizacji:
cho¢ mlodziez nadal potrzebuje rodzicéw jako ostoi bezpieczenstwa, dazy do uniezaleznienia

emocjonalnego i1 poszerzenia krggu kontaktow rowiesniczych. W wielu rodzinach obserwuje

87 Tamze, s. 73.

8 Tamze, s. 182.

8 Zob. Tamze, s. 49-53.

% Zob. A.l.Brzezifiska, R. Kaczan, K. Piotrowski, M. Rekosiewicz, Odroczona dorvostosé: fakt czy artefakt?
,,Nauka” 2011, nr 4, s. 67-107.

91 Por. Wkraczanie w dorostosé w szybkozmiennym $wiecie, red. A. 1. Brzeziniska, Warszawa 2024, s. 24-28.
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si¢ postawe ,,racjonalnej kooperacji”, polegajaca na instrumentalnym traktowaniu rodzicow,
od ktoérych oczekuje sie¢ wsparcia finansowego 1 utatwiania drogi do sukcesu edukacyjnego.
Roéwnoczesnie, deficyt ogdlnego wsparcia ze strony rodziny i instytucji szkolnych, utrudnia
nabywanie zdolno$ci adaptacyjnych, przyczyniajac si¢ do niepozadanych zachowan, w tym
agresji i alienacji spotecznej.”

Kluczowym warunkiem optymalnego rozwoju jest mozliwo$¢ dokonywania wyboréw,
co jest fundamentalnym warunkiem osiggni¢cia sprawstwa. Rozwoj zalezy od tego, czy
srodowisko stwarza dziecku mozliwos¢ aktywnego eksplorowania ofert i podejmowania
decyzji, co sprzyja formowaniu dojrzatego stylu zycia nastawionego na zmiang. Wybieranie
wymaga jednak gotowosci do rezygnacji i pogodzenia si¢ ze stratg niewybranych mozliwosci.
Rozwo6j w plynnej nowoczesnosci polega zatem na cigglym réwnowazeniu otwarto$ci na nowe
mozliwosci, z umiejetnoscig zarzadzania niepewnoscig i ryzykiem, co wymaga intensywnego
rozwoju kompetencji psychicznych, takich jak odpowiedzialno$¢, samodzielno$¢ 1 stabilnos¢
emocjonalna. Bez tego wysitku istnieje ryzyko uwiezienia w powierzchownosci, poczuciu
chaosu i ostatecznie — pustki.”® Ciagle ,,(re)konstruowanie siebie”, spetnianie r6znych, czesto
skrajnych, wymagan czy oczekiwan, budzi w mlodym czlowieku napigcie 1 frustracje.
Wigkszo$¢ nauczycieli dojrzewata w zupetnie innych czasach, w ktorych nie byto az tylu
czynnikéw wptywajacych na ich ,Ja”, dlatego tez tak istotne jest, zeby kazdy pracujacy
1 przygotowujacy si¢ do pracy pedagog zdawat sobie sprawe, jak opisywana jest ,,plynna
nowoczesnos¢”. Anna Oleszkowicz 1 Alicja Senejko, korzystajac z prac Giddensa i Baumana,
zidentyfikowaty kluczowe czynniki (tzw. sprzeczne rdznorodnosci®), ktére wplywaja na
rozw6j mtodych ludzi®.

Pojecie sprzecznej r6znorodnosci odnosi si¢ do niejednolitego, dialektycznego i petnego
napie¢ charakteru wspotczesnosci, okreslonych wczesniej jako ,,plynng nowoczesno$¢”.
Zjawisko sprzecznych réznorodnosci manifestuje si¢ w $cieraniu i nakladaniu si¢ tendencji,
ktére sa wobec siebie przeciwstawne lub wzajemnie wykluczajace, co jest szczegdlnie
intensyfikowane przez procesy globalizacyjne. W obliczu tych przemian znikaja dawniej
stabilne struktury Zycia spotecznego i ontologiczne bezpieczenstwo, a to, co bylo postrzegane
jako fundament, ulega rozmyciu. Myslenie ponowoczesne w sposob radykalny sprzeciwia si¢

pragnieniu ,,fundamentu”, czyli stabilnej struktury bycia, ktéra w nowoczesnosci czgsto

92 Por. A. Oleszkowicz, A. Senejko, Psychologia dorastania: Zmiany rozwojowe w dobie globalizacji, Warszawa
2020, s. 175-190.

93 Por. Wkraczanie w dorostosé, dz. cyt., s. 13-29.

% A. Oleszkowicz, A. Senejko... dz. cyt., s.13.

% Por. A. Oleszkowicz, A. Senejko, dz. cyt., s. 12-26.
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prowadzita do zniewolenia jednostki przez mechanizmy wtadzy 1 abstrakcyjng racjonalnos$¢
systemow teoretycznych. W kontekscie sprzecznych roznorodno$ci kluczowe jest zrozumienie,
ze wzorce 1 porzadki, ktore dotad wydawaty si¢ trwale, zderzaja si¢ ze soba, a ich przykazania
wzajemnie sobie przeczg. Wzajemne relacje 1 wzorce zalezno$ci stajg sie¢ plastyczne: latwiej
jest im nada¢ ksztalt, niz go utrzymac. Sprzeczne réznorodno$ci mozna usystematyzowac
wokot kilku fundamentalnych dychotomii, ktére stanowia ,.kanwe napiecia” w do§wiadczeniu
wspotczesnego cztowieka.

1. Globalnos¢ versus lokalnos¢. Jedna z najbardziej oczywistych sprzecznosci wynika
ze wspolzaleznosci istniejagcych w skali globalnej, z mozliwos$cig dotarcia do kazdego zakatka
$wiata (tworzac ideg ,,globalnej wioski®®) oraz z rosngcym poczuciem bycia ,,obywatelem
swiata”. W kontrze do tych tendencji globalizacyjnych, jednoczesnie nasilajg si¢ procesy
odsrodkowe i tendencje lokalizacyjne. Objawiaja si¢ one w ruchach narodowowyzwolenczych,
checi odseparowania si¢ grup etnicznych, nacjonalizmie czy tradycyjnych formach patriotyzmu
lokalnego. Jednostka jest zmuszona do odnalezienia si¢ w dwoisto$ci identyfikacji: miedzy
przynaleznoscia do symbolicznej wspolnoty globalnej a potrzeba zakorzenienia w najblizszej,
fizycznej lub etnicznej wspolnocie.

2. Dewaluacja wzorcow kulturowych a poszukiwanie stabilnos$ci relacyjnej. W plynnej
nowoczesno$ci zastosowanie metodologicznego watpienia®” do wszelkich powinnosci
1 zobowigzan prowadzi do korozji zasad etycznych i regut spolecznego funkcjonowania.
Kultura, ktora niegdy$ okreslata normalno$¢ $wiata 1 normy postgpowania, okazata si¢ staba
w obliczu ztozono$ci wspodiczesnosci, w ktorej sensy rozwiewaja sie¢ w ideologiach,
pozostawiajac puste formy, co skutkuje zagubieniem etycznym 1 aksjologicznym.
W odpowiedzi na ten chaos ludzie czgsto wycofujg si¢ do osobistych swiatow, poszukujac
stabilno$ci, zrozumiatosci 1 sensownoS$ci Zycia poprzez angazowanie si¢ w tak zwane czyste
relacje (np. romantyczne zwigzki lub przyjaznie). Sprzeczno$¢ polega na tym, ze taka relacja,
cho¢ oparta na wigzi emocjonalnej 1 wzajemnym oddaniu, z natury rzeczy zaktada w sobie
ryzyko zerwania, poniewaz trwa tylko do momentu odczuwania wzajemnej satysfakcji
emocjonalnej. Jej wierno$¢ i dbato§¢ o rozwdj nie wynikaja z powinnosci kulturowych, lecz

z delikatnej wigzi emocjonalne;.

%  Metaforyczne okreSlenie naszej planety, ktora od czasu pojawienia si¢ telegrafu zostala pod wplywem
elektrycznos$ci zredukowana do rozmiaro6w wioski — i to we wszystkich aspektach swojego funkcjonowania i
organizacji spotecznej” M. McLuhan, Zrozumie¢ media. Przedtuzenia cztowieka, przet. N. Szczucka, Warszawa,
2004, s. 456.

97 A. Oleszkowicz, A. Senejko , dz. cyt, s. 15.
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3. Wielos¢ mozliwosci 1 rownowarto§ciowos$¢ wyborow a koniecznos$¢ zobowigzania.
Cywilizacja ponowoczesna oferuje ,,obszerny i zmienny zestaw propozycji, z ktorych kazda,
z zaloZenia, ma taka sama warto§¢™”S. Ta wielo$¢ rownowartoéciowych mozliwosci jest
sprzeczna z zadaniem rozwojowym dorastajgcego, jakim jest podejmowanie zobowigzan
w procesie ksztattowania tozsamosci. Nieprzewidywalnos¢ przysztosci (gdyz wspotczesna
rzeczywistos¢ oferuje  wiele roznorodnych mozliwosci, czesto ukierunkowanych
przeciwstawnie, z podobnym prawdopodobienstwem realizacji) wymaga od jednostki
akceptacji chronicznej niepewnosci i ryzyka. Decyzje podejmowane w jednym aspekcie moga
okazac si¢ btedne w innym czasie lub sytuacji. Ta sprzeczno$¢ migdzy mnogos$ciag dostgpnych,
roéwnowartosciowych opcji, a koniecznoscig wyboru, prowadzi do ciagtego odraczania decyzji
zyciowych.

4. Konsumpcjonizm i kult ciala a pustka aksjologiczna® W plynnej nowoczesnoéci
dominuje kult indywidualizmu, hedonizmu i utylitarystycznych postaw oraz dazenie do blizej
niezdefiniowanego szczes$cia oraz maksymalizacja wrazen zmystowych. W tym przypadku
sprzeczne réznorodnos$ci charakteryzuja sig:

- wewngtrznym poczuciem pustki. Z jednej strony, kultura nastawiona na hedonizm
1 konsumpcj¢ prowadzi do aksjologicznej pustki i nieuporzadkowanej wizji zycia, a z drugiej,
ten sam konsumpcjonizm, z jego kultem ,,gadzetow” 1 mozliwos$cig nabywania towarow, staje
si¢ sposobem na tymczasowe zapetnienie tej pustki, dajac mlodemu cztowiekowi krotkotrwate
poczucie szczescia 1 podniesienie wlasnej warto$ci.

- kultem aktywno$ci oraz przymusem nieustannej zabawy. Ideologia konsumpcjonizmu
promuje ,,styl zycia typu instant”, oparty na nakazie funkcjonowania w permanentnej
»hatychmiastowosci”, ciagglych zmianach oraz odrzuceniu perspektywy odraczania
doswiadczen. Bardzo wazne jest zycie ,,tu i teraz”, bez odkladania go na pdzniej, co staje si¢
dominujacym przekazem. W efekcie egzystencja spoleczenstwa konsumpcyjnego przybiera
forme nieustajgcego spektaklu rozrywki (karnawalizacji), podczas gdy autentyczne potrzeby
mtodziezy pozostaja marginalizowane.

Réwniez w sferze poznawczej sprzeczne réznorodnosci objawiaja si¢ w dwojakim
procesie myslenia dojrzewajacych osob. Rozwoj mys$lenia w szybkozmiennym $wiecie
wymaga poslugiwania si¢ mysleniem relatywistycznym, a nawet dialektycznym. Myslenie to

jest bardziej ,,czule” na nieprzystajace do siebie aspekty rzeczywistosci psychicznej

9% K. Obuchowski, Od przedmiotu do podmiotu, Bydgoszcz 2001, s. 34.
9 Por. A. Krajewska, Konsumpcjonizm jako zagrozenie dzieci i mlodziezy. Wyzwania dla edukacji, ,,JoMS” 2015,
26, nr 3, s. 115-127.
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1 spotecznej, pozwalajac na scalanie sprzecznos$ci i funkcjonowanie w uktadach entropijnych.
W przeciwienstwie do logiki klasycznej, ktéra dopuszcza jedynie poszukiwanie jedynej,
absolutnej prawdy, myslenie relatywistyczne jest niezbg¢dne do radzenia sobie z wieloscig
rownowartosciowych mozliwosci wyboru. Zdolno$¢ do myslenia abstrakcyjnego i1 ztozonosci
poznawczej, ktore rozwijajg si¢ w okresie dorastania, stajgc si¢ fundamentem dla ksztattowania
si¢ $wiatopogladu i poczucia sensu zycia. Jednoczes$nie wczesna adolescencja, z racji dopiero
ksztattujacych sie operacji formalnych, narazona jest na absolutyzm logiczny i radykalizm,
co w potaczeniu z transgresyjnoscig dziatan i brakiem kontroli etycznej moze prowadzi¢ do
zachowan destrukcyjnych. U tej samej jednostki regresowi w jednym obszarze
(np. emocjonalnym) moze towarzyszy¢ skok rozwojowy w innym (np. poznawczym). Rozwoj
moze przybiera¢ formy zaawansowane (typowe dla dorostych) lub niedojrzate (typowe dla
wczesniejszych etapow). To jest sprzeczne z tradycyjnym modernistycznym modelem rozwoju,
ktory zaktadat staty, jednotorowy profil dojrzewania.!®

Wedtug badaczek omawiane dylematy wspotczesnosci stawiajg wyzwania przed ludzmi
zyjacymi w XXI wieku, wplywajac jednoczes$nie na kierunek zmian w okresie adolescencji

i wczesnej dorostoéci.'?!

Jednym z tych wyzwan jest konieczno$¢ ciaglego rozwoju,
niezbednego do osiagniecia celdéw mtodego cztowieka oraz uniknigcia alienacji. Istotne sg takze
umiejetnosci myslenia relatywistycznego, umozliwiajace elastyczno$¢ zachowan w réznych
sytuacjach oraz tolerancja, rozumiana jako akceptacja réznorodnych mozliwosci 1 przyczyn.
Wszystkie te elementy sprawiaja, ze wspolczesna cywilizacja wymaga od nas stalego
wychodzenia poza zastane warunki Zycia oraz obowiazujace struktury spoteczne 1 kulturowe,
a takze nieustannym wykazywaniem si¢ kreatywnos$cia, rozumianej jako zdolnosci do dziatania
1 myslenia w inny sposob niz wczesniej ustanowione wzory.

Akceptowanie statej niepewnosci 1 ryzyka wymaga rozwijania pewnego rodzaju
odpornosci w zyciu i psychice, okreslanej terminem ,,rezyliencja”. W powszechnym ujeciu jest
ona definiowana jako zdolno$¢ jednostek lub systemow (np. ekologicznych, spotecznych czy
gospodarczych) do przetrwania w $wiecie dynamicznie zmieniajacym si¢, naznaczonym
skrajnie zlozonymi i nieprzewidywalnymi kryzysami 1 napigciami. Etymologicznie termin ten,
cho¢ bywa tlumaczony jako ,,odpornos¢”, ,,sprezystos¢” czy ,,preznos$¢”, jest najczesciej

uzywany w spolszczonej formie, aby unikngé redukcji jego wewnetrznej ztozonosci.!®

190 por, A. Oleszkowicz, A. Senejko, dz. cyt.,s. 112-113.

101 7ob. A. Brzezifiska, K. Appelt, B. Zidtkowska, Psychologia rozwoju cztowieka, Sopot 2016 s. 245-297.

102 M. Gwizdz, Rezyliencja i praktyka uwaznosci, czyli jak budowaé odpornosé psychiczng dzieci i mtodziezy [w:]
Kategorie (nie)obecne w edukacji. Wychowanie — ksztalcenie — rozwoj, red. B. Majarek, A. Domagata-Krgcioch,
Krakow 2021, s. 76-77.
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Rezyliencja polega na zdolno$ci radzenia sobie z zakldceniami, adaptacji do ciezkich
warunkéw oraz powrocie do pewnej formy normalnego stanu po okresie kryzysu, ktory
naruszyt dotychczasowe status quo. Mozna ja uja¢ jako dynamiczny proces odzwierciedlajacy
wzglednie dobra adaptacje jednostki, pomimo doswiadczanych zagrozen lub przezy¢
traumatycznych. W psychologii i pedagogice jest powszechnie definiowana jako cecha osobista
lub proces zwigzany z pozytywna adaptacja w obliczu powaznych przeciwnos$ci losu, traumy,
tragedii, zagrozen lub innych zrdédet stresu. Jest traktowana jako podstawowy element
odpornosci psychicznej. W ramach uje¢ psychologicznych wyréznia si¢ trzy gtowne obszary
jej rozumienia:

1. Rezyliencja jako cecha (ego-resiliency). Zespot cech osobowos$ciowych lub trwala
wlasciwos¢ jednostki, wyrazajaca si¢ w dzielnosci w pokonywaniu trudnosci, umiejetnosci
rozwigzywania problemoéw oraz zdolno$ci przystosowania si¢ do roéznych warunkow
zyciowych.

2. Rezyliencja jako proces (skuteczne radzenie sobie). Skuteczne radzenie sobie
z doswiadczanymi trudno$ciami.

3. Rezyliencja jako proces rozwojowy. Zdolno§¢ do nabywania i korzystania z zasobow

wewnetrznych i zewnetrznych w celu pozytywnej adaptacji pomimo przeciwnosci losu.'*

Programy profilaktyczne w edukacji, opierajace si¢ na ideach odpornos$ci psychicznej
1 psychologii pozytywnej, zaktadaja, Ze mozna ja ksztaltowa¢ 1 wzmacnia¢ w ciagu zycia.
Praktyka uwazno$ci jest uznawana za narzedzie pomagajace w jej formowaniu, poprzez
zwigkszanie stabilno$ci emocjonalnej 1 zdolnosci do przewidywania nastepstw wilasnych
zachowan, co stanowi kluczowe elementy odpornosci psychicznej. W socjologii i psychologii
spotecznej ,,sprezystos¢ psychiczna” odnosi si¢ takze do zdolno$ci grup spotecznych i wspolnot
do radzenia sobie w sytuacjach kryzysowych. Kiladzie si¢ tu nacisk na role kapitatu
spotecznego, solidarnosci, wsparcia 1 spojnosci, ktore pozwalajg zlagodzi¢ negatywne
konsekwencje kryzysow. Kolejnym typem jest rezyliencja wspolnotowa, rozumiana jako ciagty
proces, w ktorym jednostki wzajemnie si¢ wzmacniaja, umozliwiajagc wspolnocie utrzymanie
podstawowych struktur i funkcji oraz uzgodnienie pozytywnej trajektorii rozwoju. W centrum
paradygmatu ,,sprezystosci psychicznej” znajdujg si¢ czesto marginalizowane elementy, takie
jak edukacja, umiejetnos¢ krytycznego mys$lenia, wydajno$¢ nauki i rozwoju, spojnos¢
spoteczna oraz pewnos¢ prawa. Cho¢ rezyliencja jest koncepcja atrakcyjng i wazng w dyskusji
nad bezpieczenstwem 1 dobrostanem wszystkich ludzi, badacze podchodza do niej ostroznie,
a krytyka koncentruje si¢ na braku powszechnie uznanej metodologii do jej pomiaru. Jest ona

koncepcja o wewnetrznym zréznicowaniu, ktora w obliczu globalnych, przewlektych kryzysow

103 Por, Tamze.
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proponuje przesuni¢cie uwagi z obrony przed wrogiem, na cigglte zwigkszanie odpornosci
i zdolnosci adaptacyjnych na poziomie jednostki, wspdlnoty i calego systemu.!® Warto tez
zauwazy¢, ze rosnie liczba popularnonaukowych i poradnikowych publikacji, majacych na celu
nauke i rozwijanie tejze umiejetnosci, co moze by¢ przydatne w pracy pedagogicznej.!® Dzieci
1 nastolatkowie z pokolenia Z 1 Alpha musza sobie radzi¢ z wieloma niewiadomymi
dotyczacymi ich przyszio$ci: zmiany w systemie edukacji, na rynku pracy, niestabilna sytuacja
geopolityczna, ciggla obecno$¢ w swiecie cyfrowym oraz wiele innych czynnikdéw sprawia, ze
mozna si¢ zagubi¢ w otaczajacej rzeczywistosci. Staty dostep do mediow oraz wiadomosci
z calego $wiata moga wywotywaé leki i niepokoje, a ,rezyliencja” powoli staje si¢
umiejetno$cia ksztaltowang w procesie edukacji (takze polonistycznej) i wychowania.!%

W obliczu globalnej rzeczywistosci istnieje zagrozenie, ze wszelkie zasoby: ludzkie,
naturalne czy duchowe, moga zosta¢ uzyte przeciwko innym lub ze moze doj$¢ do sytuacji,
w ktorej zaniknie wzajemny szacunek ludzi do siebie. W zwiazku z tym istnieje konieczno$¢
rozwijania wrazliwos$ci etycznej, poniewaz wiele dotychczasowych norm ubioru i zachowan
utracito swoja aktualnos$¢, a wspotczesny cztowiek musi przejaé funkcje normatywne kultury,
dlatego tak wazne jest ksztattowanie poczucia odpowiedzialnosci.'”” Oleszkowicz i Senejko
identyfikuja jej trzy poziomy w kontek$cie roznych kategorii: odpowiedzialno$¢ za siebie,

za najblizszych oraz za symboliczna, zglobalizowang wspdlnote. '

104 Por. Psychologia dorastania..., dz. cyt., s. 129-139; M. Gwizdz, Rezyliencja i praktyka uwaznosci, czyli jak

budowac odpornos¢ psychiczng dzieci i mlodziezy [w:] Kategorie (nie)obecne w edukacji. Wychowanie —
ksztatcenie — rozw@j, red. B. Majarek, A. Domagata-Krecioch, Krakow 2021; M. Rutkowska, Rezyliencja jako
interdyscyplinarna kategoria analityczna i jej zastosowanie w pedagogice ,Studia i Badania Naukowe.
Pedagogika” 2016, nr 1, s. 29-48; M. Stepka, Rezyliencja jako paradygmat bezpieczenstwa w czasach przewleklych
kryzysow, ,,Przeglad Politologiczny” 2021, nr 2, s. 105-117.

105 Zob. R. Hanson, F. Hanson, A. Sawicka-Chrapkowicz, Rezyliencja: jak uksztattowaé fundament spokoju, sity
i szczescia, Sopot 2023; G. R. Schiraldi, S. Pikiel, Sita rezyliencji: jak poradzié sobie ze stresem, traumg
i przeciwnosciami losu, Sopot 2022.

106 T jteraturoznawstwo nie pozostaje obojetne na zjawisko ,,rezyliencji” i pojawity sie juz prace Anny Janus-Sitarz
oraz Magdaleny Rembowskiej-Ptuciennik dotyczace opisywanego zjawiska. [A. Janus-Sitarz, Szkolne wypalenie.
O dobrostanie nauczyciela oraz ucznia w badaniach i najnowszej literaturze dla miodego odbiorcy, ,,Annales
Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae 2024,
nr 15, s. 39-50; M. Rembowska-Phuciennik, Literatura straconego pokolenia czy straconej szansy? ,,Teksty
Drugie. Interpretacje” 2024, nr 2, s. 278-295; M. Rembowska-Ptuciennik: Bunt czy depresja? Czy literatura
w szkole i szkota w literaturze dostrzegajq roznice? ,,Teksty Drugie. Humanistyka publiczna?” 2025, nr 3,
s. 113-130.

17 W ujeciu psychologicznym odpowiedzialno$¢ jest mocno powigzana z rozwojem mySlenia poznawczego
i moralnego. Rozwoj $wiadomosci i myslenia abstrakcyjnego umozliwia mtodym ludziom refleksj¢ nad regutami
zycia spolecznego, prowadzac do u$wiadamiania sobie wlasnych procesow psychicznych i ich opanowania.
Natomiast petne osiggnigcie dojrzatej odpowiedzialnosci za wybory i dzialania jest mozliwe jedynie wtedy, gdy
jednostka osiggnie zdolno$¢ do podejmowania decyzji w oparciu o wilasny, zinternalizowany system wartosci
i osobiste przekonania. Wobec postmodernistycznego chaosu aksjologicznego, wspdlczesny cztowiek musi
przeja¢ normatywne funkcje kultury, opierajac je na wilasnych potencjalach tworczych, tozsamosci i
doswiadczeniu zyciowym, co wymaga ksztaltowania nowych form odpowiedzialno$ci moralne;j. (Por. Oleszkowi,
Senejko, dz. cyt, s. 156-158).

108 J. Oleszkowicz, A. Senejko, dz. cyt., s. 23-25; 255-258.
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Pierwsza z omawianych kategorii ma charakter fundamentalny i jest $cisle powigzana z
procesem ksztaltowania tozsamosci osobistej 1 samorealizacja. Odpowiedzialnos$¢ ta dotyczy
podejmowanych decyzji oraz dbalosci o wiasny dobrostan!?’. Jej moralnym wyrazem jest
autentycznos¢, postrzegana jako szczeros¢ wobec samego siebie, co umozliwia glebsze
zrozumienie wtasnej osoby. Na tej ptaszczyznie odpowiedzialno$¢ przejawia si¢ w zdolnosci
do regulowania i organizowania wlasnego zachowania w zgodzie ze soba, a takze w gotowosci
do permanentnego rozwoju niezb¢dnego do uniknig¢cia wyalienowania oraz §wiadomego
kierowania wlasnym zyciem. Przyjecie odpowiedzialnosci za wlasne zycie 1 relacje jest
uznawane za jeden z podstawowych wyznacznikow dorostosci. W kontekscie globalizacyjnego
ryzyka odpowiedzialno$¢ za siebie wymaga takze zaakceptowania chronicznej niepewnosci
1 zmiennosci, co wigze si¢ z postawa pokory wobec faktu, ze zycie wymyka si¢ spod pelnej
kontroli.

Drugim istotnym obszarem jest wspotodpowiedzialno$¢ za najblizszych koncentrujaca
si¢ na budowaniu tak zwanych ,,czystych relacji”!'°. W obliczu dewaluacji tradycyjnych
wzorcow kulturowych 1 16l spotecznych, odpowiedzialno$¢ ta wymaga podwazenia
usankcjonowanych przez tradycje obowigzkow (np. podzial r6l w rodzinie) i koniecznosci
budowania wtasnych, uzgodnionych systeméw zobowigzan i wartosci. Odpowiedzialnosé
ta obejmuje sfer¢ intymnych wiezi, w ktorych kluczowsa role odgrywa oddanie 1 wzajemne
zaufanie. W relacjach hierarchicznych, jak te miedzy dorastajagcymi dzie¢mi a rodzicami,
wspotodpowiedzialno$¢ ta ewoluuje, a wraz ze zblizaniem si¢ potomstwa do dorostosci
1 niezalezno$ci, stosunki te powinny opiera¢ si¢ na refleksyjnym zaufaniu i wzajemnie
uznawanych zobowigzaniach wobec relacji. Jest to szczegolnie istotne w kontekscie
reorganizacji relacji z rodzicami, w ktorych autonomia adolescenta nie powinna prowadzi¢ do
calkowitej izolacji spotecznej. Ponadto odpowiedzialno$¢ ta dotyczy sfery seksualnosci, gdzie
p6zne dojrzewanie platow czotowych i dominacja ciata migdatowatego w okresie dorastania,
ograniczaja pelng kontrole hamujaca, co skutkuje zwiekszonym ryzykiem podejmowania
nieodpowiedzialnych zachowan (np. wczesne rodzicielstwo, cyberprzemoc).

Trzecia plaszczyzna dotyczy wspotodpowiedzialnosci za symboliczna, zglobalizowana
wspolnote. Zjawiska takie jak migracja 1 atomizacja wspdlnot lokalnych sprawiaja, ze dla
wspotczesnego cztowieka nierzadko tatwiej jest poczu¢ odpowiedzialno$¢ za ogol

mieszkancoOw Ziemi, niz za spotecznos¢ lokalng. Ta zmiana adresata wrazliwosci etycznej

109 Zob. J. Pyzalski: Zdrowie psychiczne i dobrostan miodych ludzi w czasie pandemii COVID-19 — przeglgd
najistotniejszych problemow, ,,Dziecko Krzywdzone. Teoria, badania, praktyka” 2021, t. 20, nr 2, s. 92—115.
110 A Giddens, Nowoczesnosé..., dz.cyt., s. 122-130; Zob. A. Oleszkowicz, A. Senejko, dz. cyt., s. 15-16.
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z lokalnego na globalny wigze si¢ z poczuciem wiezi opartym na $wiadomym wyborze.
Ksztaltowanie cnét obywatelskich, w tym solidarnosci spotecznej i aktywno$ci na rzecz
wspolnoty, staje si¢ kluczowe, stanowigc przeciwwage dla hedonizmu i konsumpcjonizmu
promujacego przez wspotczesna kulture. !

Oproécz ciaglej koniecznosci (re)konstruowania wilasnej tozsamosci, zyciu w ciggtym
poczuciu napigcia i wérdd sprzecznych roznorodnosci, mlody jednostka rozwija si¢ i staje si¢

2 oraz w kulturze audiowizualnej'!®, ktére maja

dorosta w spoteczefistwie informacyjnym'!
istotny wptyw na sposob postrzegania i interpretowania otaczajacego $wiata. Jak zauwaza Anna
Warzocha:

Czlowiek XXI wieku, ktory ma odpowiada¢ aktualnemu zamoéwieniu spotecznemu poprzez
sprawne postugiwanie si¢ narzedziami technologicznymi, wykazywanie aktywnosci sportowej,
bycie tadnym, dobrze poinformowanym, powinien jednaka, idac tropem humanistéw, ,,odnalez¢
duchowe tresci swojego istnienia” (za Ireng Wojnar).!*

Funkcjonowanie w takim $wiecie stawia przed mlodymi ludZzmi mndstwo wyzwan, ktore
sprawiaja, ze dojrzewanie dziecka i1 nastolatka w zglobalizowanym $§wiecie nie jest tatwe.
Nie dos¢, ze musi sobie radzi¢ ze §wiatem pelnym sprzecznosci, wszystko ciagle si¢ zmienia,
to jeszcze musi sprosta¢ oczekiwaniom spotecznym.

Jednym z podstawowych wyzwan, przed ktorymi staje wspolczesne dziecko, jest
przecigzenie informacyjne oraz wynikajace z niego zmiany w procesach poznawczych. Mtody
cztowiek funkcjonuje w srodowisku zdominowanym przez nadmiar bodzcéw, szybkie tempo
zmian oraz nieustanny naptyw zréznicowanych 1 czesto sprzecznych informacji. Wspotczesna
przestrzen medialna pozbawiona jest oparcia w stabilnych warto$ciach obyczajowych oraz
wiarygodnych tradycjach etycznych, co utrudnia orientacj¢ aksjologiczng i poznawcza.
Nadmierny przeptyw danych, pozbawiony kryteriow selekcji, nie stymuluje rozwoju
poznawczego, lecz prowadzi do rozproszenia uwagi, rozdraznienia i ostabienia zdolnosci
koncentracji.!'® Edukacja oparta na testowaniu wiedzy nie sprzyja rozwijaniu kreatywnosci,
krytycznego myslenia, empatii czy ciekawos$ci poznawczej, co w rezultacie prowadzi do bycia
biernym odbiorcg rzeczywistosci, a nie jej refleksyjnym uczestnikiem.

Drugim istotnym obszarem zagrozen jest wplyw kultury konsumpcyjnej i technologii.

W spoteczenstwie wysokiej konsumpcji dzieci w coraz wiekszym stopniu funkcjonuja jako

LA Oleszkowicz, A. Senejko, dz. cyt., s. 281-282.

112 Zob. B. Urbanek, Spofeczeristwo informacyjne — spoleczeristwem wiedzy, ,,Edukacja humanistyczna” 2014,
t.30,nr 1, s. 217-227.

13 M. Hopfinger, Literatura w kulturze audiowizualnej ,,Pamietnik Literacki” LX X X III, 1992, z. 1, s. 98-113.
114 A Warzocha, Wychowanie do lektury 2.0, Czgstochowa 2020, s. 12.

115 7. Baumann, Ponowoczesne wzory..., dz. cyt., s. 443-444.,
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pelnoprawni konsumenci, poddawani presji rynkowych ideologii, takich jak kult mtodosci,
ciala i sukcesu. Nowe media — zwlaszcza internet i urzadzenia mobilne — stajg si¢ narzgdziem
ksztaltowania §wiadomosci, narzucajagc wzorce zachowan i style zycia. Dziecko zanurzone
w kulturze natychmiastowosci, trendow 1 obrazow do§wiadcza zacierania si¢ granic pomiedzy

dziecinstwem a dorosto$cia. Zjawisko to, okreslane mianem ,.kompresji wieckowej !¢

, Sprzyja
przedwczesnej seksualizacji, narazajac mlode osoby, bardzo czg¢sto dziewczeta, na przemoc
1 molestowanie. Wspolczesne dzieci poruszaja si¢ w ,,wysokiej przestrzeni zycia” (verinselter
Lebensraum)'"?, czyli w rozproszonym, wielowatkowym $wiecie, w ktorym rozne aktywnosci
odbywaja si¢ w oderwaniu od siebie. Brak dystansu wobec rzeczywisto$ci dorostych sprawia,
ze najmtodsi stajg si¢ szczegdlnie podatni na negatywne zjawiska, takie jak cyberprzemoc czy
przemoc rowiesnicza. Przemoc w sieci (obejmujaca nckanie, kradziez tozsamos$ci czy
publikacje obrazliwych tre$ci) ma ogromny wptyw i oddziatuje na mtodych ludzi, poniewaz
dzigki mediom cyfrowym przekaz ten dociera do szerokiego grona odbiorcoéw, potegujac
poczucie upokorzenia ofiar.

Kolejnym aspektem, w ktorym uwidaczniajg si¢ przemiany dziecinstwa, sg zmiany
w kontek$cie rodzinnym 1 spotecznym. Wspodlczesne rodziny, najczesciej o charakterze
nuklearnym, funkcjonuja w warunkach intensywnej pracy zawodowej i ograniczonego czasu

18 "W wielu przypadkach dziecko staje si¢ ,,projektem” wychowawczym, w ktorym

wspolnego
nadmiar zaje¢ pozaszkolnych ma zapewni¢ mu wszechstronny rozwoj. W praktyce jednak
prowadzi to do przeciagzenia, a nie do harmonijnego wzrostu. Szczeg6lnie narazone na ryzyko
sg tzw. ,,rodziny ryzyka” (risk systems),''® ktore nie tworza dziecku warunkéw do eksploracji
1 zdobywania zroznicowanych do§wiadczen. Ich funkcjonowanie czgsto opiera si¢ na izolacji
spolecznej, jak 1 emocjonalnej wynikajacej z dgzenia do samowystarczalnosci, ochrony statusu
materialnego lub nadmiernej kontroli nad kontaktami dziecka z otoczeniem. Brak
doswiadczenia roznorodnosci utrudnia dzieciom budowanie poczucia odrgbnosci i tozsamosci,
poniewaz pozbawia je punktow odniesienia niezbednych do okreslenia wlasnej wyjatkowosci.
W globalnym, zindywidualizowanym $wiecie dorostych, zaabsorbowanych wtasnym

rozwojem 1 Kkariera, dziecko coraz czeSciej do$wiadcza emocjonalnego osamotnienia

1 instrumentalizacji relacji rodzinnych.

116 A Oleszkowicz, A. Senejko. .. dz. cyt., s.30.

7 A, Giddens, dz. cyt., s. 40-41.

18 A Brzezinska, Dzieciristwo i dorastanie. korzenie tozsamosci osobistej i spotecznej [w:] Edukacja regionalna,
red. A.W. Brzezinska, A. Hulewska, J. Stomska, Warszawa 2006, s. 25.

119 7ob. Wkraczanie w dorostosé..., dz. cyt., Warszawa 2024, s. 101-106.
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Nie bez znaczenia pozostaja rowniez ryzyka psychospoteczne i emocjonalne, ktore
towarzysza dorastaniu w warunkach wspotczesnej kultury. Brak wsparcia ze strony dorostych,
poczucie niezrozumienia, a takze presja spoteczna prowadza do wzrostu zachowan
agresywnych, zarowno werbalnych, jak i fizycznych. Agresja ta staje si¢ formg kompensacji
frustracji i emocjonalnego napigcia, jej konsekwencjg jest ostabienie zdolnosci adaptacyjnych.
Zjawiskiem szczegdlnie niepokojacym jest narastajgca alienacja, samotno$¢ miodych ludzi,
poczucie wyobcowania i izolacji emocjonalnej, ktéore moga skutkowaé powstawaniem
osobowosci alienacyjnej, charakteryzujacej si¢ niezdolnoscia do nawigzywania autentycznych
wiezi spotecznych. Samotno$¢, przezywana jako niechciana i1 dotkliwa pustka, stanowi
powazny czynnik ryzyka dla zdrowia psychicznego, sprzyjajac uzaleznieniom, zachowaniom
ryzykownym, trudnos$ciom szkolnym oraz zaburzeniom emocjonalnym.

Wreszcie, jednym z kluczowych problemow wspotczesnego dziecinstwa jest
naduzywanie internetu. Przymus bycia online i traktowanie przestrzeni wirtualnej jako $rodka
kompensacji deficytéw emocjonalnych lub narzedzia ucieczki od realno$ci, prowadza do
zaburzen rownowagi migdzy §wiatem cyfrowym a pozawirtualnym. Ucieczka w rzeczywistos¢
cyfrowa, motywowana hedonistycznymi i kompensacyjnymi potrzebami, generuje realne
szkody w sferze relacji spotecznych, edukacji 1 zdrowia psychicznego. W $wietle tych zjawisk
dziecinstwo w epoce plynnej nowoczesnosci jawi si¢ jako kategoria dynamiczna
1 niejednoznaczna, silnie naznaczona wplywem technologii, mediéw i ekonomii. Staje si¢ ono
okresem przyspieszonego dojrzewania w warunkach niedojrzatego $wiata dorostych — §wiatem,
w ktorym dziecko, pozbawione tradycyjnych punktéw odniesienia, zmuszone jest samodzielnie
negocjowaé wlasng tozsamo$é i sens istnienia.'?°

Pomimo wielu czynnikow wplywajacych na adolescencje oraz osobowos¢ dzieci
1 mlodziezy udato si¢ mlodym ludziom wyksztalci¢ unikalng dla nich tozsamo$¢ nazywana
»globalnym dzieckiem/nastolatkiem™ charakteryzujaca si¢ wiasnymi odrebnymi cechami.
Pokolenie Z 1 Alpha zyja 1 dorastajg w §wiecie sprzecznosci, a jednoczesnie oni sami sg petni
réznego typu dychotomii. Z jednej strony chcg by¢ niezalezni od innych, a z drugiej strony sg
stale podlaczeni do wurzadzen elektronicznych (smartfondéw, smartwatchy, stuchawek
bezprzewodowych etc.) oraz internetu, w ktérym znajduja interesujace ich tresci. Chca by¢
traktowani z szacunkiem, podczas gdy sami czesto sg niestowni i nie wykazuja inicjatywy.
Bardzo mocno stawiajg na swojg indywidualnos$¢ 1 wyjatkowos$¢, a okazuje sie, ze wiele z nich

zyje w bardzo podobny sposob. Kim tak naprawde jest ,,globalne dziecko/ nastolatek™?

120 Por. A. Jozefowicz, Obrazy dzieciristwa w polskiej prozie dzieciecej XXI wieku. W poszukiwaniu kontekstow
edukacyjnych, Biatystok 2021, s. 77-98; A. Warzocha, Wychowanie..., dz. cyt., s. 23-40.
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Kategorig ,,globalnego nastolatka” coraz czes$ciej mozna spotka¢ we wspotczesnych studiach
kulturowych, a posta¢ okreslana tym mianem oczywiscie takze w rzeczywistosci. Tozsamos¢
takiego nastolatka jest w znacznie mniejszym (lub nawet niewielkim) stopniu ksztalttowana
przez wartosci narodowe i panstwowe, w znacznie wickszym — przez kulture popularna, mass
media oraz konsumpcje.'?!

Melosik wskazuje na pierwszg ze sprzecznosci wyrdzniong przez Oleszkowicz
1 Senejko, czyli zycie w globalnej wiosce 1 jednoczesne bycie obywatelem danego kraju
z odmiennymi warto$ciami. Refleksja badacza tak naprawde jest duzo szersza, gdyz dokonuje
on takze kolejnych uogolnien dotyczacych tego, kim tak naprawde jest. Globalny nastolatek,
niezaleznie od kraju i kontynentu, nalezy do wielkomiejskiej mtodziezy z klasy $redniej:
nastolatek zyjacy w Paryzu, Warszawie, Los Angeles, Pekinie, Bangkoku jest bardziej podobny
do swojego réwiesnika z Sydney, Lagosu, Sztokholmu czy Limy z tej samej klasy niz do osoby

w tym samym wieku zyjacej w jego wlasnym kraju, ale w rodzinie chlopskiej lub robotniczej

[...]. Wigcej jeszcze — powstanie globalnej kultury mtodziezowej powoduje, ze nastolatki na

catym $wiecie (wlaczajac w to kraje Trzeciego Swiata) sa znaczaco bardziej podobne do siebie

wzajemnie niz do pokolenia swoich rodzicow. Globalna kultura popularna i globalna
komunikacja, dzialajac w poprzek granic i kontynentéw, rozpraszaja roéznice — narodowe,
panstwowe, etniczne i jezykowe.!'*?

Zdecydowanie wigcej taczy niz dzieli nastolatkow z pokolenia Z 1 Alpha, co
jednoczesnie utatwia refleksje¢ nad tym, kim jest wspotczesne dziecko, jednakze zarazem
zasmuca, poniewaz coraz trudniej bedzie o znalezienie wyjatkowosci 1 réznic pomig¢dzy
poszczegblnymi panstwami czy kregami kulturowymi. Poza wskazanymi powyzej cechami
globalnego nastolatka mozna takze wymienié¢ inne, charakterystyczne dla niego atrybuty:'?

e Jest pragmatyczny, tatwo si¢ komunikuje;

e Jest tolerancyjny dla r6zni¢ 1 odmiennosci;

e Cechuje go sceptycyzm wobec idei wigkszego zaangazowania, gdyz zyje w obliczu
koniecznosci ciaglej adaptacji 1 zmian;

o Wszelkie prawdy 1 wiedza sg przez niego stale relatywizowane;

e Nie identyfikuje si¢ ze znaczeniami 1 wartosciami typowymi dla jego spotecznosci czy
kultury;

e Akceptuje mozaikowos¢ 1 bogactwo $wiata;

e Moze zy¢ wszedzie, nie odczuwajac alienacji, wyzszosci kulturowej nad tym co lokalne

(tozsamos¢ ,,kazda”);

121 7. Melosik, Kultura popularna i tozsamos$é mlodziezy. W niewoli wladzy i wolnosci, Krakow 2013, s. 141-142.
122 Tamze.

123 Por. Tamze, s. 142-154; E. Rzonca, Pokolenie Z — aktywnosé na portalach spotecznosciowych a wiezi spoteczne,
Warszawa 2023, s. 22-26.
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e Trywializuje odmienne konteksty kulturowe;

e Obawia si¢ nudnego, monotonnego zycia; jest w cigglym ruchu;

e Swobodnie potrafi ksztaltowa¢ i1 modyfikowaé swoja tozsamo$¢, dostosowujac
ja do wlasnych potrzeb;

e Potrzebuje nowych technologii do sprawnego funkcjonowania w codziennosci,

e Jest wielozadaniowy, kreatywny, pozostaje pod wptywem wielu bodzcow;

Spotyka si¢ ze znajomymi i przyjaciéimi czesciej online niz na zywo;

W sytuacji zagrozenia jest solidarny z innymi;

e Przyswaja ogrom informacji z r6znych serwisow.
Powyzsza lista typowych cech i zachowan globalnego nastolatka pokazuje, w jaki sposéb moze
by¢ ukazany potencjalny odbiorca najnowszej prozy dzieciecej i mtodziezowej oraz kim moze
by¢ uczen, z ktérym nauczyciele spotykaja si¢ w szkolnym $rodowisku. Do tego ,,portretu”
warto takze doda¢ perspektywe samych mtodych.

Zgodnie z raportem Gen Z o sobie i otaczajgcym ich $wiecie'** pokolenie Z tworzy
zrdznicowang 1 wewngetrznie niejednorodng grupe, sprzeciwiajacg si¢ uproszczonym
uogolnieniom 1 stereotypom. Mtodzi podkreslaja swoja indywidualno$¢ 1 autentycznose,
jednoczes$nie pozostajac $wiadomymi uczestnikami kultury cyfrowej. Deklarujg potrzebe tresci
wiarygodnych 1 uzytecznych dla nich, wysoko cenig szczeros$¢ i transparentnos$¢, wykazuja
krytyczny stosunek do pozornie proekologicznych dziatan instytucji oraz marek.
Najwazniejszym priorytetem ,,Zetek” jest rozwoj osobisty, ktory stawiaja nawet ponad
tradycyjnie pojmowane wyksztatcenie. W hierarchii warto$ci istotne miejsce zajmuja rOwniez
relacje przyjacielskie oraz zdrowie. Rodzina, praca i pieniagdze pozostaja wazne, lecz nie
dominuja w systemie wartosci, a mtodzi Polacy w niewielkim stopniu utozsamiajg spetnienie
zyciowe z zalozeniem rodziny, zawarciem matzenstwa czy posiadaniem potomstwa.

Omawiane pokolenie cechuje duza §wiadomos$¢ w obszarze zdrowia psychicznego —
regularne korzystanie z pomocy psychologdw i terapeutow jest traktowane naturalnie
1 pozbawione jakiegokolwiek tabu. Jednocze$nie mtodziez wskazuje na wzmozone poczucie
presji spotecznej oraz trudnosci w zakresie samooceny, ktére wynikaja miedzy innymi
Z procesu poroOwnywania si¢ z innymi w mediach spotecznosciowych.

,Zetki” pozostaja pragmatyczne w podejsciu do pracy, szukaja elastycznosci,

réwnowagi miedzy zyciem zawodowym 1 prywatnym oraz bezpieczenstwa finansowego,

124 A. Landowska, A. Kubik, P. Rogacz-Czerpak, A. Korczak-Malczewska, red. A.Landowska, Gen Z o sobie
i otaczajgcym ich Swiecie. Jakie sq polskie Zetki? Insighty o generacji bez generalizacji, Warszawa 2024,
Uniwersytet SWPS & They.pl.
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jednoczesnie odrzucajagc model pracy oparty na poswigceniu. Czesto mysla o wilasnej
dziatalno$ci i1 oczekuja jasnych warunkéw zatrudnienia, w tym jawnych widetek ptacowych.
W relacjach z technologia charakteryzuje ich intensywne funkcjonowanie online; media
spolecznosciowe stanowig centrum codziennych aktywnosci, jednoczesnie generujac ryzyko
uzaleznienia i problemow z koncentracjg. Cho¢ ,,Zetki” dystansujg si¢ wobec instytucjonalnych
form religijnosci, pozostaja zainteresowane duchowoscig rozumiang indywidualnie. Wysoko
rozwinigta §wiadomos¢ ekologiczna wspotistnieje z poczuciem bezsilnosci wobec kryzysu
klimatycznego, a odpowiedzialno$§¢ za ten stan mlodzi czesto przypisuja poprzednim
pokoleniom. Mimo ze cze$¢ przedstawicieli generacji wyraza umiarkowany optymizm
w kwestii przysziej sytuacji finansowej, dominuje niepewno$¢ zwigzana z przysztoscig
spoteczng 1 zawodowa. Wielu miodych rozwaza emigracje w poszukiwaniu lepszych
perspektyw. Obraz polskiego Pokolenia Z ukazuje generacj¢ $wiadoma, zdolng do autorefleks;ji,
krytyczng wobec rzeczywistosci, ale jednocze$nie zmagajaca si¢ z lekiem przed przysztoscia
1 poczuciem braku wplywu na globalne procesy.

Ten roznorodny obraz pokolenia pokazuje, jak trudno jest ,zamknaé¢” miodych
w sztywnych ramach i1 opisach. Wszystkie powyzsze procesy dorastania i dojrzewania
w czasach ,,ptynnej rzeczywisto$ci”, odnajduja juz od jakiego czasu swoje odbicie w literackim
obrazie dziecka 1 nastolatka.

Kazde dzieto sztuki daje mozliwo$¢ poznania hipotetycznego odbiorcy, jego gustow i nawykow,
postawy moralnej, standardow etycznych, jego wyobrazenia o czlowieczenstwie, problemow,
z ktorymi musi si¢ zmagaé, wyzwan, wobec ktorych staje. To, co pozostawily po sobie
pokolenia, jest kluczem do wiedzy o ich wierzeniach, rytuatach, doswiadczeniach
historycznych, kulturze, sposobie postrzegania §wiata, systemach wartosci, strukturze
spotecznej, radosciach i dramatach, zyciu i przemijaniu. [...] To zalozenie pozwala na
poszukiwanie w prozie inicjacyjnej ostatnich lat dwudziestu odpowiedzi na pytania o portret
mtodego pokolenia przetomu wiekdéw XX i XXI. Jaki obraz samych siebie znajdujg w literaturze
ci sposrdd nastolatkow, ktorzy jeszcze czytaja? Kim jest dzisiejsi zbuntowany chiopak, kim
pograzona w rozterkach mtodziutka dziewczyna? Jaki jest stan ich duszy? Jakie wtadaja nimi
emocje? Jakimi kieruja si¢ warto$ciami? Jakie doswiadczenia decyduja o ich duchowej,
biograficznej i generacyjnej tozsamosci?'®

Leszczynski nawigzuje ta wypowiedziag do jednej z najwazniejszych powiesci
inicjacyjnych przetomu XX 1 XXI wieku, ktora odcisneta duze pietno na mtodych czytelnikach

i nazywa kolejne generacje ,Pokoleniem Nikt”'?®, Termin ten odnosi si¢ do literacko

skonstruowanego wizerunku mtodziezy przetomu lat 90. poprzedniego stulecia i 2000.,

125 G. Leszczynski, Bunt czytelnikéw, Warszawa 2010, s. 17.
126 Tamze, s. 17.
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ukazanej jako generacja doswiadczajaca egzystencjalnego kryzysu, co zostalo wyraziscie
zaprezentowane w powiesci Tomasza Tryzny Panna Nikt.'*’ Analiza literackich i kulturowych
kontekstow pozwala wskaza¢ szereg cech konstytuujacych obraz tego pokolenia, wpisujacy si¢
w szerszy dyskurs antropologiczny i socjologiczny dotyczacy kryzysu mtodosci w dobie
PONOWOCZESNosci.

Jednym z kluczowych wyznacznikdéw ,,Pokolenia Nikt” jest egzystencjalne zagubienie oraz
kryzys tozsamo$ci. W dobie globalizacji i integracji kulturowej, obok tematyki o charakterze
uniwersalnym (migdzynarodowym), w szkolnym ksztatceniu humanistycznym pojawity sie
zagadnienia uwzgledniajace specyfike tozsamosci psychologicznej i spolecznej. Do lektur tego
kregu nalezy niewatpliwie wspomniana juz Panna Nikt Tomka Tryzny. Oprocz uniwersalnych
problemoéw, z jakimi stykaja si¢ dojrzewajace dziewczyny: odkrywania wlasnej odrgbno$ci
1 poszukiwania tozsamos$ci, wspomniana powie$¢ wydobywa istniejace wciaz w polskim
spoteczenstwie — socjologiczne i kulturowe réznice migdzy wsia i miastem. Bohaterka Panny
Nikt, kilkunastoletnia Marysia, jest jedna z wielu dziewczecych postaci pojawiajacych sig
w literaturze XX wieku. Problemy spoteczne dotyczace dorastania wspotczesnej mtodziezy
ukazane zostaly wieloaspektowo, zwlaszcza w powiesciach dla dziewczat, w ktorych prym

wiodg nie grzeczne i potulne Marysie, lecz mocne charaktery — sprytne, ambitne i inteligentne
» 128

Klaudyny, ,,panny z mokra gtowa”, ,,dziewczyny wyzwolone”.

Bohaterowie literaccy reprezentujacy te generacje funkcjonujg w §wiecie pozbawionym
stabilnych warto$ci 1 punktow odniesienia, co prowadzi do poczucia psychicznej i duchowej
bezdomnosci. Mtody cztowiek zostaje pozostawiony sam w ,labiryncie cierpienia
1 niepamigci” 1 zmuszony jest samodzielnie poszukiwa¢ odpowiedzi na fundamentalne pytania
egzystencjalne.'?’ Towarzyszy temu do$wiadczenie pustki i poczucia braku sensu poglebiajace
dystans wobec S$wiata dorostych 1 uniemozliwiajace jednoznaczne okreslenie wlasnej
tozsamosci. Wizerunek ,,Pokolenia Nikt” w literaturze taczy si¢ takze z przekonaniem o braku
perspektyw 1 ograniczonych mozliwosciach sprawczosci. W przeciwienstwie do bohaterow
klasycznej prozy mtodziezowej, okreslanych niegdy$ mianem ,,pandéw §wiata”, wspotczesni
adolescenci zostali pozbawieni iluzji dotyczacych uporzadkowanego $wiata oraz jasnych
Sciezek zyciowych. Sytuacja mtodych staje si¢ egzystencjalnym polem walki, prowadzonej nie
po to, by osiggnac¢ sukces, ale w imi¢ zachowania integralnosci psychicznej. Konfrontacja
z rzeczywisto$cig spoleczng jest dla bohaterow traumatyzujaca, a zwyciestwo (jesli w ogole
osiggalne) jawi si¢ jako niepetne i niepewne. W obliczu braku nadziei mtodzi czgsto siggaja po
substancje psychoaktywne, traktujac je jako zrddto chwilowej ucieczki lub kompensacji

emocjonalnych deficytow. Propozycja Leszczynskiego w pewnych aspektach jest nadal

127 T. Tryzna, Panna Nikt, Warszawa 1994.
128 D. Michutka, Ad usum Delphini. O szkolnej edukacji literackiej — dawniej i dzis, Wroctaw 2013, s. 336.
129 7Zob. G. Leszczynski, Bunt..., dz. cyt., s. 63, 125.
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aktualna 1 wcigz wpisuje si¢ w obraz obecnych generacji, jednak warto by poszuka¢ innych
polskich wzorcow literackich, ktore mogtyby postuzyé do opisu pokolenia po 2010 roku.!*°

Kolejnym elementem konstytuujacym literacki obraz tego pokolenia jest rozpad wigzi
1 kryzys rodziny. Dom nie jest przedstawiany jako przestrzen bezpieczenstwa
1 wsparcia, lecz przeciwnie — jako $srodowisko opresji, przemocy i emocjonalnego chtodu.
Literatura poruszajaca tematyke mtodosci coraz czgséciej eksponuje destrukcyjne relacje
rodzinne, ukazujac przemoc fizyczng, psychiczng i emocjonalng jako doswiadczenia
codzienne, a nie marginalne. Dom rodzinny zostaje zdekonstruowany jako podstawowa
przestrzen socjalizacyjna i przestaje petni¢ funkcje ochronng, stajac si¢ natomiast zrodlem
cierpienia. Wspoélczesna proza inicjacyjna, okre§lana metaforycznie przez Leszczynskiego
mianem ,,strony Tryzny”, konsekwentnie odchodzi od schematéw fabularnych opartych na
optymistycznej wizji dojrzewania i edukacji sentymentalnej. Utwory literackie, wyrdznione
w poOzniejszej czeSci pracy, ukazujace ,,Pokolenie Nikt”, charakteryzuja si¢ subiektywizacja
narracji, realizowang poprzez forme pierwszoosobowej relacji, co umozliwia wglad w §wiat
wewngetrznych przezy¢ bohateréw i podkre§la ich emocjonalng autentyczno$¢. Autorzy
odwaznie podejmuja tematy wczesniej pomijane w literaturze mtodziezowej, takie jak
uzaleznienia, przemoc réwiesnicza, kryzys warto$ci czy rozpad wiezi spotecznych.
Charakterystyczny jest takze brak moralizatorskiego tonu, a teksty te nie oferujg tatwych
rozwigzan ani jednoznacznych ocen, lecz sklaniajg odbiorce do refleksji i interpretacji.
Wizerunek mlodego bohatera zyskuje rys buntowniczy, co wigze si¢ z odrzuceniem
konformizmu, jako destrukcyjnego i fatszywego spolecznego przystosowania. Literacki obraz
,»Pokolenia Nikt”, cho¢ nacechowany pesymizmem 1 przesycony doswiadczeniem kryzysu,
pelni wazng funkcje kulturowa 1 wychowawcza. Literatura prezentujgca t¢ grupe ukazuje
ztozone problemy wspodtczesnej generacji adolescentdéw 1 nie tyle epatuje negatywna
rzeczywistos$cia, ile sktania do zmierzenia si¢ z nig w perspektywie refleksyjnej. Jej celem jest
nie moralizowanie, lecz inicjowanie dyskusji 1 wzmacnianie odpornosci psychicznej czytelnika
poprzez konfrontacje z trudnymi pytaniami o sens, wartosci i tozsamo$é.'*!

Mozna dostrzec wiele wspdlnych elementow migdzy obrazem dzieci i nastolatkow
przedstawionym w zreferowanych pracach psychologiczno-pedagogicznych, a tym co zostato
opisane juz w 2010 roku przez Leszczynskiego. Obie te diagnozy sa w pewien sposob

niepokojace, gdyz duzo jest w nich pesymizmu, jednakze nie mozna zapominac, ze obecne

30 By¢ moze takg powiescia bylaby Pozlacana rybka Barbary Kosmowskiej wydana w 2007 roku, lecz
potwierdzenie tej tezy wymagaloby duzo szerszych badan, szczegdlnie z zakresu czytelnictwa mtodziezy.
131 Por. Tamze, s. 17-30.
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pokolenia Z 1 Alpha, pomimo swej kruchosci, cze¢sto sg takze bardzo elastyczne
1 potrafig o siebie zadba¢, o ile dostarczy si¢ im odpowiednie narzgdzia. Mtodzi potrafig
wykorzystywac zasoby cyfrowe w wielu zyciowych sytuacjach i dos¢ wczesnie wiedza, co cheg
w zyciu osiggngé — co prawda czesto cele te sg powigzane z aspektem materialnym zycia.
Bardziej istotne jest to, co dorosli (rodzice, nauczyciele) mogg zrobi¢, zeby wesprze¢ mtodsze
generacje w ich dalszym zyciu, a nastepnie stworzy¢ odpowiednie warunki do poszukiwania,
doswiadczania 1 konstruowania indywidualnej tozsamo$ci. Znajomos¢ czynnikow
wplywajacych na proces adolescencji jest niezwykle istotny, poniewaz dzigki nim mozna lepiej
zrozumie¢, z czym mierzg si¢ uczniowie szkot 1 sprobowaé dostosowaé metody oraz narzedzia
do czasow, w ktorych wiedza i wszelkie informacje sg na wyciagniecie reki. Z tego wynika
réwniez zmiana my$lenia i modyfikacja dotychczasowych paradygmatéw uczenia i potozenie
wiekszego nacisku na ksztattowanie kompetencji mogacych realnie wptynaé na jako$¢ zycia w

kolejnych latach.

1.3.Edukacja (polonistyczna) i szkola w czasach ,,plynnej nowoczesnosci”

Od wielu lat znajdujemy si¢ w kryzysie, ktory bardzo trudno zauwazy¢ i ktory moze
mie¢ dla naszej obecnej demokratycznej samorzadnosci oraz dla nastgpnych pokolen tragiczne
skutki. Nie chodzi o $wiatowe problemy finansowe (tj. krach na gietdzie amerykanskiej w 2008
rok, inflacja, nier6wno$¢ ekonomiczna) majace oczywiscie ogromny wplyw na nasze
codzienne zycie, ale o to, co jest zwigzane ze szkola, nauka, edukacjg. Martha Nusbaum
w ksiazce Nie dla zysku. Dlaczego demokracja potrzebuje humanistow'3? zauwaza, ze w pogoni
za zyskiem (przede wszystkim finansowym) wprowadza si¢ zmiany w programach
edukacyjnych przynoszace krotkoterminowe korzysci, stuzace jedynie powigkszeniu portfela
wielkich firm i koncernéw.!* Zapomina sie natomiast o tak bardzo istotnym humanistycznym
oraz spotecznym aspekcie edukacji, odpowiedzialnym za ksztaltowanie $wiadomych
1 kreatywnych obywateli. Autorka obawia si¢, ze moze zabrakng¢ samodzielnie 1 krytycznie
myslacych ludzi, ktérzy powinni wptywac na otaczajaca nas rzeczywisto$c.

Edukacja nie stuzy jedynie ksztalceniu obywateli. Przygotowuje takze ludzi do zawodu
i, co wazne, pomaga w wytyczaniu zyciowych celow. [...] Mtodzi ludzie na catym $wiecie,

132 M. C. Nussbaum, Dlaczego demokracja potrzebuje humanistéw, ttum. .. Pawtowski, Warszawa 2016.

133 Réwniez na polskim gruncie mozna odnalezé prace, w ktorych badacze i badaczki zastanawiajg sie nad rolg
humanistow i ksztalcenia humanistycznego w dzisiejszych czasach. Zob. T. Kostkiewiczowa Czy swiat potrzebuje
humanistow? [w:] Polonistyka dzis — ksztatcenie dla jutra, red. K. Biedrzycki, W. Bobinski, A. Janus-Sitarz,
R. Przybylska, Krakow 2014, t.1, s. 25-32; D. Michutka, Wobec wyzwan nowej edukacji humanistycznej — teorie
i praktyki lektury ,,Polonistyka. Innowacje.” 2022, nr 15, s. 35-45;
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w kazdym panstwie cieszacym si¢ ustrojem demokratycznym, powinny by¢ wychowywani na
uczestnikow tej formy rzadu, w ktorej ludzie mogg zasiggnag¢ informacji na temat
najistotniejszych spraw, z ktdorymi beda musieli si¢ zmierzy¢ jako wyborcy, a niekiedy jako
urzednicy. Kazda nowoczesna demokracja to takze spoteczenstwo ztozone z ludzi
zréznicowanych pod wieloma wzgledami. [...] Bez wsparcia ze strony odpowiednio
wyksztatconych obywateli zadna demokracja nie moze zachowa¢ stabilno$ci. '**

Amerykanska badaczka snuje niepokojaca wizje dewaluowania nauk humanistycznych,
spotecznych 1 artystycznych we wspoélczesnych systemach demokratycznych. Zaznacza
jednoczesnie, jak istotne jest ksztalttowanie miodego cztowieka w duchu samodzielnosci,
krytycznego myslenia, kreatywno$ci oraz szacunku do innych. Dostrzega takze, jak wazne jest
zatrzymanie codziennego pedu za tym, co przyjemne i materialne oraz zwraca uwage na

psychiczny i duchowy aspekt zycia cztowieka.

Zdajemy si¢ jednak zapomina¢ o duszy, o tym, na czym polega wydobycie z niej mysli oraz
potaczenie cztowieka ze $wiatem w bogaty, subtelny i ztozony sposob. Zapominamy, jak
dostrzec w drugiej osobie podmiot duchowy, a nie jedynie uzyteczne narzgdzie lub przeszkode
na drodze do naszych celow; zapominamy, co to znaczy rozmawiac jako istota duchowa z kims
innym, kogo postrzegamy jako osobe o rownej glebi i ztozono$¢.!*

Szkota'*¢ jest miejscem, w ktorym mlode osoby pozyskuja wiedze i ucza sie korzystania
z roznych zrddet, nawigzuja réznego typu relacje spoteczne, zdobywajg nowe umiejetnosci.
Gléwnym celem powszechnej o§wiaty jest przygotowanie mlodego cztowieka do zycia we
wspotczesnym $wiecie, dbanie o jego wszechstronny rozwdj intelektualny, emocjonalny,
spoteczny, fizyczny oraz etyczny. Stuzg ku temu r6znego typu programy ksztalcenia 1 programy
profilaktyczne wykorzystywane w placoéwkach edukacyjnych.

Niestety system o$wiaty pomimo swoich zapisOw o stwarzaniu warunkéw do
wszechstronnego rozwoju oraz przyjaznego srodowiska, nie gwarantuje mozliwosci rozwoju
realizacji powyzszych celow. Przepelione klasy, nastawienie jedynie na wynik
(tzw. punktokracja), duza ilo§¢ materialu do realizacji, brak indywidualizacji nauczania
sprawiaja, ze tylko niektdrzy nauczyciele chca i potrafig zrealizowac¢ postawione cele. Jednakze
nauczyciel w natloku biurokracji i stojacych przed nim wyzwan ma mozliwo$¢ wykorzystania

kompetencji, ktére moga wesprze¢ go 1 jego ucznidéw w procesie edukacyjnym.

134 Tamze, s. 25.

135 Tamze, s. 22.

136 W rozprawie zawarte sg fragmenty nieopublikowanej pracy magisterskiej Coaching edukacyjny w ksztalceniu
polonistycznym. Szanse — perspektywy — wyzwania napisanej pod kierunkiem dr Diany Malinowskiej na Collegium
Civitas w Warszawie w 2017 roku.
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1.3.1 Edukacja i nauczyciele wobec wyzwan ,,plynnej nowoczesnos$ci”

Coraz cze$ciej zdarza si¢, ze mlodemu czlowiekowi, rowniez i rodzicom, szkola nie
wystarcza, gdyz sposob przekazywania wiedzy pozostawia wiele do zyczenia. Zbyt mala liczba
godzin lekcyjnych przeznaczonych na dany przedmiot, za duza liczba oséb w klasie nie
pozwalajace na indywidualng prace z uczniem, nadmierna biurokracja obcigzajaca nauczycieli,
pospiech, uczenie pod klucz — to zmory wspdlczesnego nauczyciela utrudniajace mu codzienng
prace. Oczywiscie nie tylko zmiany administracyjne wplywaja negatywnie na nauczycieli. Jak
twierdzi Szymanski:

Wspolczesne przemiany spoleczne i gospodarcze nieustannie poszerzaja zakres obiektywnie
istniejgcych oraz postrzeganych subiektywnie zadan i potrzeb edukacyjnych. W latach 60. i 70.
XX wieku wigzalo si¢ to gtownie z procesami urbanizacji i uprzemystowienia poszczegdlnych
krajow, a takze rozwojem kultury masowej. Obecnie gtownymi sitami sprawczymi staja sig:
globalizacja, integracja spotecznosci réoznych krajow, rozwoj gospodarki rynkowej, bardzo
szybki rozwo6j cywilizacji naukowo-technicznej, przemiany kultury oraz postepujaca

demokratyzacja zycia spolecznego [...]. Zwigksza si¢ edukacyjne znaczenie zakltadow pracy,

mediow, instytucji kultury, fundacji i stowarzyszen oraz innych osrodkow zycia publicznego.!’

W takim konteks$cie cywilizacyjnym tradycyjny model edukacji, oparty na adaptacji do
zastanego $wiata oraz na przekazie wiedzy o charakterze encyklopedycznym, staje si¢
niewystarczajacy. Uczenia si¢ nie mozna sprowadzac do reprodukcji informacji ani utrwalania
niezmiennych wzoré6w zachowan, wrecz przeciwnie — musi ono peklni¢ funkcje
transformacyjna, wspierajac sprawczos¢ jednostki 1 zdolno§¢ do krytycznej reinterpretacji
rzeczywistosci. Kluczowym wyzwaniem wspoiczesnej szkoly staje si¢ zatem rozwijanie
kompetencji uczenia si¢ przez cate zycie, rozumianego jako proces autonomiczny i §wiadomy,
wymagajacy zaroOwno ciekawosci poznawczej, jak 1 motywacji wewnetrznej do eksploracji
rzeczywistosci. Powinno si¢ wspiera¢ nabywanie umiejetnosci niezbednych do funkcjonowania
w kulturze cyfrowej, obejmujacych nie tylko sprawno$¢ operacyjng w zakresie technologii
informacyjnych, lecz takze umiejetnos¢ krytycznej analizy przekazéw medialnych oraz
swiadomego ich warto$ciowania. Réwnolegle wspotczesne ksztatcenie powinno sprzyjaé
rozwijaniu myslenia krytycznego i tworczego, umozliwiajacego rozwigzywanie problemow
w sposOb innowacyjny 1 odpowiedzialny. Zamiast reprodukowac wiedze, rolg nauczyciela jest
stwarzanie warunkow do jej konstruowania poprzez refleksjeg, stawianie pytan i argumentacje.
Istotnym elementem tego procesu jest rozwijanie kompetencji projektowania, umozliwiajacej

przeksztalcanie rzeczywisto$ci w sposob zgodny z potrzebami jednostki i spoteczenstwa —

137 M. J. Szymanski, dz. cyt., s. 9.
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zdolnos¢ ta wigze si¢ bezposrednio z ksztaltowaniem umiejetnosci samoregulacji poznawczej
i emocjonalnej, warunkujacej autonomiczno$¢ decyzji i odpowiedzialnoéé podmiotows. '3

W warunkach wspolczesnosci konstruowanie tozsamo$ci staje si¢ procesem
wymagajacym aktywnego i §wiadomego zaangazowania jednostki. Nie jest juz ona dana, lecz
musi by¢ nieustannie negocjowana i aktualizowana w odpowiedzi na zmieniajace si¢ warunki
zycia, dlatego tez szkota powinna wspiera¢ proces samopoznania, rozumienia siebie i innych
ludzi oraz rozwija¢ zdolno$¢ do przyjmowania réznych perspektyw interpretacyjnych,
co stanowi fundament dla budowania otwartosci aksjologicznej 1 dialogiczno$ci spoteczne;.
Jednym z najwazniejszych wyzwan wspotczesnego ksztalcenia jest koniecznos¢ od-uczania
si¢'*?, rozumianego jako krytyczne przekraczanie schematéw myslowych, a takze nawykow
interpretacyjnych reprodukowanych przez tradycyjne modele edukacji. Proces ten nie oznacza
negacji wiedzy, lecz tworcze jej przeksztalcenie poprzez refleksj¢ i ponowne nadawanie
znaczen. Edukacja staje si¢ dzigki temu przestrzenia ryzyka poznawczego 1 egzystencjalnego
nazywanym ,,pigknym ryzykiem”, poniewaz otwiera mozliwos¢ autentycznego spotkania ze
$wiatem i sobg samym. Wtasnie w tym sensie ksztalcenie zawiera w sobie wymiar nadziei —
pozwala bowiem nie tylko przystosowywa¢ sie do rzeczywistosci, lecz takze
ja wspottworzy¢. 4

Zycie w $wiecie cigglych zmian jest bardzo trudne i moze wywolywaé w cztowieku
duzy dyskomfort, gdyz sam nie wie lub nie potrafi wytyczy¢ swojej $ciezki. Jednakze
wspotczesno$¢ ze wszystkimi swoimi uwarunkowaniami 1 réznorodnymi procesami
spotecznymi, gospodarczymi i technologicznymi przede wszystkim kreuje oraz wymaga od
cztowieka bycia samosterownym, odwaznym, aktywnym, a skupianie si¢ na ,,wttaczaniu”
cztowiekowi encyklopedyczne; wiedzy nie rozwija umiej¢tnosci samodzielnego myslenia

i radzenia sobie z Zyciowymi wyzwaniami'#!

Ogromna ilo$¢ naptywajacych zewszad
informacji wymaga od kazdej jednostki bardzo duzych umieje¢tnosci filtrowania i dobierania
ich do swoich indywidualnych potrzeb. Trudno jest oddzieli¢ mlodemu cztowiekowi informacje
przydatne w jego przysztym zZyciu od tych, ktore sg jedynie realizacjg programoéw nauczania.
Dlatego tez wlasciwe ksztalcenie nie powinno dotyczy¢ wylacznie miodych pokolen ma
pobudzi¢ do poszukiwania wilasnych $ciezek w zyciu, poniewaz uczenie si¢ jest jedna

z podstawowych form aktywnosci cztowieka. Wspotczesnie zblizamy si¢ roéwniez do sytuacji,

138 Por. Z. A. Ktakdwna, Szkota na XXI wiek..., ,,Polonistyka. Innowacje” 2018, nr 3, s. 191-208.
139 Zob. T. Stawek, A4 jesli nie trzeba sie uczyé..., Katowice 2022, s. 72-73.
140 Por. Tamze, s. 60-75.

141 J. Nowosielska, D. Bartnicka, Coaching, mentoring, tutoring — wyzwania edukacji XXI wieku,
Warszawa 2016, s.7.

50



w ktorych niemalze kazda osoba bedzie ksztalcita si¢ przez cate zycie (ang. LLL — lifelong
learning) stale lub dorywczo, z wigkszym lub mniejszym natezeniem, grupowo lub
indywidualnie. Ksztalcenie i samoksztatcenie stajg si¢ bardzo waznym elementem biografii
cztowieka, gdyz realizowanie wtasnych celéow (nie tylko edukacyjnych) zapewnia poczucie
zdobywania osiggni¢¢, jednoczesnie podtrzymujac swiadomo$¢ dystansu, jaki wcigz nalezy
przekraczaé i pokonywaé.'4?

Wspotczesna szkota przechodzi wiele przemian od tych zwigzanych z postepujaca
cyfryzacja spoteczenstwa, poprzez zmiany w wychowaniu dzieci i mtodziezy, konczac na
reformach wprowadzanych przez panstwo. W dobie cigglych przeobrazen funkcja systemu
edukacji wcigz pozostaje ta sama — edukowanie i wychowywanie mtodego cztowieka oraz
przygotowanie go do codziennego zycia. Szkola powinna ksztaltowaé¢ ogoélng postawe
otwartos$ci poznawczej, ktorej towarzyszy ciagly wysitek zdobywania 1 porzadkowania swoje;j
wiedzy. Kolejnym istotnym zadaniem szkoty jest ksztalcenie umiejetnosci wykorzystywania
zdobytej wiedzy dla lepszego funkcjonowaniu w zyciu w taki sposob, aby zaden uczen nie stat
si¢ funkcjonalnym analfabets, ktory nie potrafi postugiwaé si¢ zdobyta wiedza oraz
umiejetnoéciami.'*

Wzrost wskaznikdéw scholaryzacji widoczny w ostatnich latach niewatpliwie powinien
cieszy¢, z drugiej jednak strony umasowienie edukacji nie idzie w parze ze wzrostem poziomu
ksztalcenia 1 powoduje obnizenie standardow. Dlatego tez niezbedna jest modyfikacja
pogladow nauczycieli oraz osoéb zajmujacych si¢ edukacja, gdyz kazdy z nich musi podja¢
wyzwanie zmiany swojego sposobu uczenia. Trudno wyobrazi¢ sobie nauczyciela, ktory bedzie
przygotowywal swoich wychowankow do zycia w zglobalizowanym §wiecie, podczas gdy sam
nie do konca potrafi si¢ w nim poruszac, dlatego tez nalezy zredefiniowac role oséb uczacych
we wspolczesnym systemie oswiaty.

W tradycyjnym modelu edukacji nauczyciel petnit funkcje transmitera wiedzy
1 straznika obowigzujacych kanonow (nie tylko literackich), natomiast w realiach
spoteczenstwa informacyjnego, globalizacji i1 neoliberalnych mechanizméw wplywajacych na
obieg informacji, jego rola ulegta zasadniczej transformacji. Powinien on by¢ depozytariuszem
tresci, a staje si¢ moderatorem procesu samodzielnego i1 krytycznego myslenia uczniéw oraz
inicjatorem ich intelektualnej i aksjologicznej autonomii. Wspolczesnie jego zadania sytuuja

si¢ na styku dydaktyki 1 wychowania, a ich realizacja wymaga kompetencji umozliwiajacych

192 M. J. Szymanski, dz. cyt., s.6.
143 Por. M. Ledzinska, E. Czerniawska, Psychologia nauczania. Ujecie poznawcze. Warszawa 2011, s. 10-21.
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funkcjonowanie w warunkach nieustannej zmiany, niepewnosci i ztozonosci.'** W obszarze
ksztalcenia nauczyciel powinien wspiera¢ rozwdj zdolnosci poznawczych wyzszego rzedu,
warunkujacych $wiadome uczestnictwo w kulturze wiedzy i informacji. Proces nauczania
przestaje polegac na przekazywaniu gotowych tresci, a przeksztatca si¢ w inicjowanie myslenia
problemowego oraz uczenie metod eksploracji i dochodzenia do samodzielnych rozstrzygnie¢,
poprzez wspieranie konstruowania poje¢, umiejetnosci taczenia faktow, rozwijanie sprawnosci
argumentacyjnych, planowania dziatah i1 zarzadzania wlasnym procesem uczenia sig.
Tym samym rozwija kompetencje projektowe, uznawane obecnie za kluczowe dla §wiadomego
ksztattowania wlasnego zycia zawodowego.!®

Nauczanie w warunkach ponowoczesnosci wymaga réwniez rozwijania mys$lenia
krytycznego 1 tworczego, ktore umozliwia analize ztozonej rzeczywisto$ci, jej warto§ciowanie
oraz podejmowanie dziatan innowacyjnych. W tym kontek$cie nauczyciel powinien
stymulowa¢ rozwdj intelektualny ucznidéw poprzez inspirowanie ich do samodzielnego
poszukiwania rozwigzan, uczenia si¢ poprzez doswiadczenie i konfrontowanie si¢ z sytuacjami
problemowymi wymagajacymi refleksji, elastycznosci i kreatywnosci. Edukacja staje si¢ zatem
przestrzenig dialogu, wspotpracy 1 wymiany argumentow, a nie biernej reprodukcji wiedzy.
Jednym z nieodzownych wymiaréw profesjonalizmu wspotczesnego pedagoga jest troska
o rozwijanie kompetencji medialnych 1 technologicznych. Uczniowie funkcjonuja w
przestrzeni cyfrowej 1 podlegaja intensywnym wpltywom kultury audiowizualnej, dlatego
szkota musi przygotowywaé ich do $wiadomego uczestnictwa w tej rzeczywistosci.
Odpowiedzialno$¢ nauczyciela obejmuje zatem ksztatltowanie umiejgtnosci krytycznej analizy
przekazoéw medialnych, ocen¢ wiarygodnosci informacji, wtasciwe odczytywanie tekstow
polisemiotycznych oraz refleksyjny udziat w komunikacji cyfrowej.!*®

Zadania szkoty i systemu edukacji nie ograniczajg si¢ jednak do wymiaru poznawczego,
poniewaz zgodnie z humanistyczng tradycja, jest on procesem integralnego rozwoju osoby,
a nauczyciel wspiera ucznia w budowaniu tozsamosci, rozwijaniu autonomii i ksztattowaniu
dojrzatosci. W ptynnej nowoczesnosci, w ktorej zanika stabilno$¢ wzorcow kulturowych,
a jednostka zmuszona jest do ciagtej redefinicji siebie, pedagog petni pewnego rodzaju funkcje
przewodnika w procesie samowychowania, wprowadza w $wiat relacji spotecznych, rozwija
kompetencje komunikacyjne, uczy empatii oraz odpowiedzialno$ci za drugiego cztowieka, tym

samym przyczyniajac si¢ do ksztaltowania postaw prospotecznych, otwartosci na dialog

144 M. J. Szymanski, dz. cyt., s. 120-123.
145 M. Sztaba, Zadania nauczyciela. .., dz. cyt., s.15.
146 por. Z. A. Ktakéwna, dz. cyt.; M. Sztaba, Zadania...dz. cyt., s. 12-20.
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i gotowosci do wspoétdziatania. W duchu pedagogiki krytycznej i hermeneutyki'4’

edukacji,
nauczyciel powinien rowniez poddawac refleksji obowigzujace normy i zatozenia systemu
o$wiaty oraz inicjowaé procesy zmiany. Przestaje by¢ wykonawca narzuconych procedur stajac
si¢ wspottworcg szkoty jako przestrzeni autentycznego spotkania, otwartej na réznorodnos¢
perspektyw 1 interpretacji. Jego zadaniem jest kreowanie sytuacji edukacyjnych, ktoére
prowadzg ucznia do samodzielnosci intelektualnej i moralnej. Warunkiem realizacji tak
rozumianej misji jest gotowos¢ do samoksztalcenia, pokora oraz umiejetno$¢ ciaglego

rewidowania wiasnego stanowiska. Dlatego wspodtczesny nauczyciel musi by¢ tym, kto nie

tylko uczy, lecz takze sam pozostaje w procesie uczenia sie.'*8

1.3.2 Edukacja polonistyczna w czasach kryzysu

Edukacja polonistyczna pelni w systemie o$wiaty istotng rolg, ktdrej celem jest
przygotowanie ucznia do odbioru jezykowej rzeczywistosci oraz tworzenia tekstow, a takze
zapoznanie go z tradycja kulturowg kraju. Poza przekazywaniem wiedzy oraz ksztalceniem
sprawnosci jezykowo-literackich, jej waznym zadaniem jest takze wychowanie wrazliwego
czlowieka dostrzegajacego 1 akceptujacego potrzeby innych, wartosci i poglady bez wzgledu
na ras¢, narodowos¢ czy status spoleczny. Poprzez zaznajamianie si¢ z tradycja literacko-
kulturowa uczen powinien zdoby¢ roéwniez umiejetnosci komunikacyjne, rozpoznawania
wlasnych emocji, wyrazania ich oraz nawigzywania relacji z drugim cztowiekiem.'*” Edukacja
polonistyczna, podobnie jak jego szkolna reprezentacja pod nazwa przedmiotu jezyk polski,
jest bardzo pojemnym i ptynnym pojeciem!'*’, dlatego tez na poczatku warto okresli¢, co si¢ na
nig sktada 1 jakie moze rodzi¢ to komplikacje. Bliska jest tutaj konstatacja Zenona Urygi, ktory
pisze, ze:

nasz obraz $wiata jest ksztaltowany w duzej czesci przez jezyk i teksty — sa one zaro6wno
zrodlem problemoéw (na przyktad w wypadku mowy nienawisci czy wykluczenia), jak
i diagnozy problemow oraz propozycji rozwigzan. Polonistyka ma wiasciwe zasoby, aby
poprzez $wiat tekstow wprowadzac¢ do utekstowionego $wiata, co oczywiscie od dawna robi.
[...] jezyk polski jest przedmiotem weztowym, integrujagcym, zastgpujacym sitg rzeczy
przedmioty, ktorych w szkole nie ma (jak psychologia czy socjologia) albo ktére sg obecne
marginalnie (jak etyka czy filozofia). Ta integracja sprzyja patrzeniu z wielu perspektyw na
$wiat, totez jako przedmiot weztowy i1 podstawowy jezyk polski nie powinien ucieka¢ od
wyzwan wspotczesnosci, ale je podejmowac, nawet kosztem rozwijania tradycyjnych (czgsto

147 Zob. Z. Melosik, T. Szkudlarek, Kultura..., dz. cyt, s. 28-44.

148 Por. T. Stawek, dz. cyt., s. 35-40.

149 Por. A. Janus-Sitarz, Edukacja polonistyczna wobec Innego, Krakow 2014, s. 9-29.

130 Zob. Z. Uryga, Wymiary przedmiotu [w:] Metodyka literatury, wyb. J. Pachecka, A. Pigtkowska, K. Satkiewicz
Warszawa 2001, t. 1, s.233-234

53



juz anachronicznych) specjalistycznych obszarow i problemoéow. [...] nie ma chyba innego

przedmiotu szkolnego, ktory umozliwiatby zasadne zajmowanie si¢ réznorodnymi tekstami,

a za ich sprawg wielorakimi przekonaniami i uczuciami, tematami i problemami. To na lekcjach

polskiego mozna zmierzy¢ si¢ z tymi kwestiami, ktore wymykaja si¢ $cislej przedmiotowej

klasyfikacji i majg charakter interdyscyplinarny.'>!

Maciej Michalski dowodzi, ze szkolny jezyk polski wykracza daleko poza literature
oraz jezyk, siegajac do innych nauk humanistycznych i spotecznych. Badacz w swoim artykule
odnosi si¢ przede wszystkim do poziomu szkot $rednich, ale tak naprawdg jego refleksje mozna
odnies¢ takze do szkot podstawowych, w ktérych takze potrzebna jest interdyscyplinarnosé
spojrzenia, chociaz gtownymi filarami wcigz pozostaja: ksztatcenie literackie i ksztalcenie
jezykowe doktadnie opisane w obowiazujacej podstawie programowej'>? do jezyka polskiego.
Poza wyrazonymi wprost obszarami ksztatcenia, inny badacz — Zenon Uryga — w zlozono$ci
przedmiotowe] jezyka polskiego uwzglednia cztery!>® inne wymiary: instrumentalny —
zZwigzany umiej¢tnosciami czytania, pisania 1 mowienia; historyczny — uwzgledniajacy tresci
zwigzane z dziedzictwem kulturowym i wychowawczym przesztosci; filozoficzno-spoteczny —
nawigzujacy do kontekstu psychologicznego, aksjologicznego i spotecznego rzeczywistosci
oraz estetyczny, ktorego celem jest pokazanie wartosci artystycznych poznawanych utworéw
literackich. Interdyscyplinarnos¢ jezyka polskiego przektada si¢ takze na szczegdtowe tresci
nauczania.

Tresci ksztatcenia wlasciwe przedmiotowi wynikaja z antropocentrycznej konstrukcji. Nic
moga by¢ zatem prostym przenoszeniem struktury wiedzy poszczegdlnych dyscyplin
polonistycznych czy humanistycznych, na ktére przedmiot si¢ otwiera. Wymagaja wyboru
1 wzajemnego wigzania, uwzgl¢dniajacego — odpowiednio do etapu edukacji — odmienne
dominanty zadan. Wymagajg tez precyzyjnego, lecz na tyle ogoélnego formutowania, aby
pozostawia¢ wystarczajgco wiele miejsca samodzielnym decyzjom nauczyciela.'>*

Uryga pokazuje, ze w centrum zainteresowania jezyka polskiego stoi czlowiek — nie

tylko jego przesztos¢ i dotychczasowa dziatalno$é, ale takze wspolczesny, zywy uczeh wraz ze

51 M. Michalski, Edukacja literacka wobec wyzwah wspétczesnosci — préba diagnozy i propozycje rozwigzan
,,Z Teorii 1 Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego” 2021, t. 30, s. 30-31.

152 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogolnego dla szkoly podstawowej, w tym dla
uczniow z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu umiarkowanym Ilub znacznym, ksztalcenia ogolnego dla
branzowej szkoly I stopnia, ksztatcenia ogolnego dla szkoly specjalnej przysposabiajqcej do pracy oraz ksztalcenia
ogolnego dla szkoly policealnej. Dz.U. 2017, poz. 356. Rozporzqdzenie Ministra Edukacji z dnia 28 czerwca 2024
r. zmieniajqce rozporzqdzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowej ksztatcenia ogolnego dla szkoly podstawowej, branzowej szkoly I stopmia, szkoly specjalnej
przysposabiajgcej do pracy oraz szkoty policealnej. Dz. U. z 2024 r. poz. 737 1 854. W dalszych czg¢éciach pracy
wymienione dokumenty bedg czgsto przywotlywane i omawiane doktadniej, dlatego tez dla porzadku, kazdy zapis
odnoszacy si¢ do nich bedzie dotyczyt tychze rozporzadzen.

53 Zob. Z. Uryga, Godziny polskiego, Krakow 1995.

154 Tamze, s. 30.
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swoimi potrzebami, dlatego jest takze potrzebny samodzielny nauczyciel umiejacy potaczy¢
r6ézne zagadnienia i dopasowac je do umiejetnosci i potrzeb swoich podopiecznych, co rodzi
sporo wyzwan na poziomie odpowiedniego przygotowania pedagogicznego.

Wielowymiarowy charakter 1 niezwykle szeroki zakres tresci przedmiotu stawia przed

systemem edukacyjnym dwa bardzo trudne do spelnienia warunki. Pierwszy dotyczy

ksztatcenia nauczycieli, ktorzy powinni posiada¢ nie tylko rozlegla, a zarazem przydatna

i funkcjonalng wiedzg, ale rowniez swiadomo$¢ dydaktyczng i kompetencje w zakresie

réznorodnych zadan ksztatcenia. Drugi wymaga uznania wyjatkowe;j roli jezyka polskiego jako

przedmiotu odpowiedzialnego za formacje¢ duchowa mtodego pokolenia, za jego socjalizacje

1 sprawnos$ciowe przygotowanie do spolecznego komunikowania sie, za poziom uczestnictwa

w kulturze. Uznanie to, zrozumienie wielosci i wagi zadan wymagajacych stalego ¢wiczenia,

powinno si¢ wyrazi¢ odpowiednim przydzialem godzin lekcyjnych, zapobiegajacym

mechanicznej redukcji wymiaréw przedmiotu. 15

Nauczyciel jezyka polskiego powinien by¢ osoba wszechstronng, ktora potrafi
korzysta¢ z roznych zrddet oraz czerpac inspiracj¢ z otaczajacego Swiata. Na poziomie
ideowym polonista jest przewodnikiem po tekstach kultury oraz wspotwychowawca, jednak
nie mozna zapominaé, ze w pewnym sensie jest takze opiekunem majacym zapewnic
bezpieczenstwo dzieciom i urzgdnikiem panstwowym respektujacym narzucone przepisy
prawne, w tym rowniez, podstawe programowa.

Zgodnie z przywotanym dokumentem nauczyciel realizuje cele i treSci nauczania
sformutowane w czterech gléwnych obszarach (identyczne dla szkoly podstawowe;j
1 ponadpodstawowej): ksztalcenie literackie 1 kulturowe, ksztatcenie jezykowe, tworzenie
wypowiedzi, samoksztatcenie.

1. Ksztalcenie literackie i kulturowe. Ten obszar koncentruje si¢ na czytaniu przede wszystkim
utworéw literackich 1 (duzo rzadziej) innych tekstow kultury, rozwijajac wrazliwosé
aksjologiczng 1 estetyczng ucznidw. Gtowne cele 1 tresci obejmuja:

- wprowadzanie w §wiat wartosci, takich jak: solidarno$¢, altruizm, patriotyzm czy szacunek
dla tradycji;

- wychowanie ku warto$ciom — budowanie wtasnej hierarchii dobra i zta oraz odnajdywanie
warto$ci uniwersalnych w tekstach literackich;

- poznanie najwazniejszych (kanonicznych!'*®) utworéw literackich i tekstow kultury —

obejmujacych dzieta literatury polskiej i $wiatowej od starozytno$ci po wspotczesnose,

reprezentatywne dla r6znych gatunkow;

155 Tamze.
156 O problemie kanonu literackiego bedzie mowa w dalszej czesci pracy.
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- analiz¢ 1 interpretacje utworow literackich w kontekstach egzystencjalnych, aksjologicznych
1 historycznych;

- edukacje kulturowa — przygotowanie ucznia do $wiadomego uczestnictwa w kulturze
narodowej i1 europejskiej;

- interdyscyplinarno$¢ — integrowanie wiedzy z zakresu filozofii, historii, sztuki, muzyki czy
mediow.

2. Ksztalcenie jezykowe. Ksztalcenie jezykowe jest kluczowym filarem edukacji
polonistycznej i ma charakter zard6wno praktyczny, jak i formacyjny. Obejmuje ono:

- rozw@j sprawnosci komunikacyjnych (mdéwienia, pisania, czytania, stuchania);

- przyswajanie wiedzy o jezyku (gramatyki, stownictwa, ortografii, fonetyki, stylistyki i kultury
jezyka);

- wzbogacanie zasobu leksykalnego;

- rozwijanie $wiadomosci jezykowej, rozumienia wartosci jezyka ojczystego 1 jego znaczenia
w budowaniu tozsamosci;

- ksztalcenie w zakresie jezyka edukacji szkolnej niezbednego w uczeniu si¢ innych
przedmiotow;

- uwzglednianie kontekstu regionalnego i migdzykulturowego jezyka, promujacego postawy
otwartosci 1 tolerancji jezykowe;.

3. Tworzenie wypowiedzi. Obszar ten obejmuje ksztalcenie umiejetnosci formutowania
spojnych, logicznych i dostosowanych do sytuacji komunikacyjnych wypowiedzi ustnych oraz
pisemnych. W ramach tego obszaru wyrdznia sig¢:

- ksztalcenie retoryczne i komunikacyjne, czyli rozwijanie umiejgtnosci argumentowania,
formutowania opinii 1 prowadzenia dyskusji;

- tworzenie dluzszych tekstow o charakterze uzytkowym 1 naukowym (rozprawka,
przemowienie, esej);

- sprawne postugiwanie si¢ jezykiem w réznych sytuacjach komunikacyjnych — prywatnych,
publicznych 1 zawodowych.

4. Samoksztatcenie. Ten obszar przygotowuje ucznidéw do samodzielnego uczenia si¢ oraz
funkcjonowania w spoteczefistwie informacyjnym. W ramach tego obszaru mozna wydzieli¢:
- edukacje informacyjng i medialng — umiej¢tno$¢ wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej
analizy informacji;

- rozpoznawanie manipulacji jezykowej 1 zjawisk takich jak postprawda, stereotyp czy
Nnowomowa;

- rozwijanie kreatywnosci, myslenia logicznego i krytycznego;

56



- ksztatcenie kompetencji spolecznych 1 zawodowych — komunikatywnos$ci, wspolpracy,
rozwigzywania problemow, samoorganizacji i otwarto$ci miedzykulturowe;.

Uczenie jezyka polskiego ma na celu rozwijanie wszechstronnych kompetencji
humanistycznych, umozliwiajagcych $wiadome 1 odpowiedzialne uczestnictwo w zyciu
spotecznym 1 kulturowym. Poprzez ksztalcenie jezykowe 1 literackie uczniowie uczg si¢ nie
tylko sprawnego postugiwania si¢ jezykiem, ale takze rozumienia §wiata wartos$ci, tradycji 1
symboli, ktére wspottworza ich tozsamo$¢. Powyzszy syntetyczny opis celow 1 tresci
ksztalcenia dla szkoty podstawowej i1 $redniej maja pokazac, jakie sg gtowne cele edukacji
polonistycznej wykraczajace czesto poza tradycyjnie rozumiane ramy podzialow na literaturg i
jezyk. Trudno jest uczy¢ o odbiorze dzieta literackiego i uzyciu jezyka, nie znajac kontekstu
spoteczno-kulturowego czy historycznego, dlatego tez sitg rzeczy nauczyciele jezyka polskiego
muszg siega¢ do innych dziedzin, aby wesprze¢ ucznibw w objasnianiu dawnego
1 wspotczesnego §wiata. Niestety jezyk polski jako przedmiot szkolny bardzo rzadko siega po
to, co aktualne i wazne dla ucznidow, poniewaz przy obecnym ksztalcie oraz zapisach podstawy
programowej (szczegoélnie w szkole $redniej) trudno jest znalez¢é przestrzen na rozmowe
o wyzwaniach, jakie stawiaja przed nami dynamiczna terazniejszo$¢ i trudna do przewidzenia
przyszto$é.!>” W tej czedci pracy omowione zostang wspotczesne problemy szkolnej edukacji
polonistycznej. Analiza rozpocznie si¢ od przedstawienia filaru jezykowego, ktory stanowi
podstawe kazdego aktu komunikacyjnego, w tym takze literackiego. Nastepnie zostanie
przedstawiony filar literacki, ktory ze wzgledu na literaturoznawczy charakter rozprawy bedzie
stanowil glowny punkt odniesienia w dalszych rozwazaniach. Nalezy jednak podkresli¢, ze
wiele wyzwan 1 trudnosci dotyczy roéwnoczesnie obu obszarow edukacji polonistycznej,

zardwno jezykowego, jak 1 literackiego.

157 M. Michalski, Polonistyka..., dz. cyt., s 63-65.
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1.3.3 Kryzysy i wyzwania szkolnej lingwodydaktyki

Edukacja jezykowa (czy tez lingwodydaktyka'®®) stanowi integralny komponent
ksztalcenia polonistycznego i ma charakter wielowymiarowy: z jednej strony petni funkcje
instrumentalna'>®, ukierunkowana na rozwdj praktycznych sprawnosci komunikacyjnych,
z drugiej — posiada wymiar formacyjny, zwigzany z ksztalttowaniem tozsamosci, myslenia oraz

160 W ujeciu narzedziowym jej podstawowym celem jest doskonalenie

postaw etycznych.
kompetencji jezykowych i komunikacyjnych uczniéw, rozumianej jako umiejetnos$¢ sprawnego
postugiwania si¢ jezykiem w mowie 1 piSmie, a takze Swiadome odbieranie i tworzenie rdznych
tekstow kultury. Waznym elementem tego procesu jest systematyczne rozwijanie wiedzy
o jezyku, obejmujacej zagadnienia gramatyczne, leksykalne, ortograficzne i1 fonetyczne, ktora
stanowi niezbedne zaplecze do ksztattowania poprawnosci jezykowej oraz wzbogacania zasobu
stownictwa. Rownie istotne jest rozwijanie $wiadomosci jezykowej'®!, czyli refleksyjnego
stosunku do jezyka jako narzedzia komunikacji, no$nika warto$ci kulturowych oraz jednego
z kluczowych elementow tozsamosci narodowe;j.' %>

Wymiar formacyjny edukacji jezykowej polega na ksztaltowaniu cztowieka zdolnego
do odpowiedzialnego i1 etycznego uczestnictwa w zyciu spotecznym. Sprzyja ona ksztattowaniu
umiejetnosci prowadzenia dyskusji, wyrazania opinii oraz obrony wilasnego stanowiska przy
jednoczesnym szacunku dla rozméwcey. Jezyk, bedac podstawowym medium myslenia,
umozliwia artykulacj¢ pogladow, wyrazanie emocji oraz prowadzenie dialogu. W tym
kontekscie szczegdlnie wazne jest rozwijanie odpowiedzialnosci za stowo 1 wrazliwosci na jego
etyczny wymiar,'% co wiaze sie z przeciwdziataniem wulgaryzacji jezyka oraz uczeniem zasad
kultury jezyka 1 etykiety komunikacyjnej. Edukacja jezykowa pelni takze istotng funkcje
tozsamos$ciowg, poniewaz umozliwia budowanie wigzi z tradycja narodowa, wspolnota
kulturowg i rodzinng oraz sprzyja rozumieniu wlasnego miejsca w §wiecie.

Wobec przemian cywilizacyjnych 1 dynamicznego rozwoju technologii,

lingwodydaktyka nabiera roéwniez znaczenia w kontek$cie kompetencji medialnych

138 Zob. J. Nocon, Problemy i dylematy wspdlczesnej lingwodydaktyki jezyka polskiego ,,Lingwistyka Stosowana”
2015, nr 2, s. 49-64; J. Nocon, Lingwodydaktyka na progu XXI wieku: konteksty — koncepcje — dylematy, Opole
2018.

19 7. Uryga, Godziny..., dz. cyt., s. 15-19.

160 J. Nocon, Problemy ..., dz. cyt., s. 63.

161 7ob. K. Maékowiak: Swiadomosé jezykowa — problem definicji, ,,Poradnik Jezykowy” 2011, nr 2, s. 5-23.

162 Por. M. Rusek, Jezyk polski jako hybryda. O przedmiocie szkolnym i jego reorganizacji, Polonistyka dzis...dz.
cyt., s. 448-450.

163 J. Puzynina, O jezyku wartosci w szkole, ,,Polonistyka” 1996, nr 4, s. 196-201; A. Mikotajczuk Mozliwosci
i ograniczania ksztaltowania postaw poprzez jezyk w szkolnej edukacji polonistycznej [w:] Wartosci
i wartosciowanie w edukacji humanistycznej, red. taz, Lublin 2013, s.169-192.
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1 cyfrowych. Wspotczesny uczen funkcjonuje w srodowisku informacyjnym zdominowanym
przez przekazy multimedialne oraz komunikacje¢ cyfrowa, dlatego proces dydaktyczny musi
uwzglednia¢ rozwijanie umiejetnosci selekcji, analizy 1 krytycznej oceny informacji
pochodzacych z roéznych zrddet. Istotne jest takze wyposazenie ucznidw w umiejetnosé
rozpoznawania takich zjawisk jak: manipulacja jezykowa, mowa nienawisci oraz
dezinformacja, co umozliwia §wiadome i odpowiedzialne funkcjonowanie w przestrzeni
publicznej, rowniez tej wirtualnej. W tym konteks$cie edukacja jezykowa zbliza si¢ do
dydaktyki jezykéw obcych, migdzy innymi poprzez zastosowanie elementow metody CLIL
(Content and Language Integrated Learning)'®*, ktora integruje nauke tresci przedmiotowych
z rozwijaniem kompetencji jezykowych i komunikacyjnych.

Szczegdlnym  wyzwaniem  wspolczesnej edukacji  jezykowej sa  warunki
wielokulturowos$ci 1 migracji, ktore wpltywaja na zréznicowanie doswiadczen jezykowych
uczniéw. Coraz wigksze znaczenie zyskuje w tym kontekscie jezyk edukacji szkolnej (JES-
PL)!% czyli odmiana funkcjonalna jezyka polskiego stosowana w procesie dydaktycznym,
inna od jezyka codziennej komunikacji. Jej znajomos$¢ jest niezbedna do efektywnego
uczestnictwa w zyciu szkolnym, poniewaz stanowi narz¢dzie zdobywania wiedzy
i formutowania wypowiedzi w stylu naukowym. Edukacja jezykowa powinna ponadto
respektowa¢ zrdznicowanie regionalne 1 dialektalne polszczyzny, ukazujac je jako zjawiska
kulturowo bogate 1 dynamiczne. W srodowiskach egzolingwalnych, takich jak polskie szkoty
na Wilenszczyznie, nauczanie jezyka polskiego wymaga dodatkowej wrazliwoS$ci
miedzykulturowej oraz uwzglednienia specyfiki sytuacji dwujezycznos$ci lub wielojgzyczno$ci
ucznidw, ktdra moze staé sie zasobem motywujacym do pogtebiania kompetencji jezykowe;j.!6®

Lingwodydaktyka jest procesem ztozonym, przekraczajacym ramy tradycyjnie
pojmowanej dydaktyki jezyka, laczy w sobie funkcje poznawcze, komunikacyjne,
aksjologiczne i kulturowe, a jej celem jest przygotowanie mtodego cztowieka do sprawnego,
odpowiedzialnego 1 etycznego uczestnictwa w $wiecie, w ktérym jezyk pozostaje

podstawowym narzgdziem porozumiewania si¢, poznawania rzeczywistosci i budowania relacji

164 Zob. B.K. Jedryka, CLIL po polsku — zintegrowane ksztalcenie przedmiotowo-jezykowe w dydaktyce jezyka

polskiego jako jezyka edukacji szkolnej na przykiadzie przyrody, ,,Z problematyki ksztatcenia jezykowego” 2022,
t. VIII, s. 158-182; M. Rzeszutko-Iwan, Przekaz wiedzy, czyli nauczanie specjalistycznej odmiany jezyka
— w kontekscie pedagogiki CLIL, ,,Acta Universitatis Lodziensis. Ksztatcenie Polonistyczne Cudzoziemcow”
2016, nr 23, s. 97-113.

165 A, Seretny, Polszczyzna jako jezyk szkolnej edukacji w perspektywie glottodydaktycznej, Krakow 2024;
B. K. Jedryka, Jak uczy¢ jezyka zadan szkolnych? Rozumienie i dydaktyka czasownikow operacyjnych w pracy
z uczniami z doSwiadczeniem migracji, ,,J¢zyki obce w szkole” 2025, nr 3, s. 17-28.

166 Por. J. Nocon, Jezyk(i) i komunikowanie sie w zglobalizowanym Swiecie — o ekologii jezvka w edukacji
polonistycznej XXI wieku [w:] LEKCJA POLSKIEGO Praktyki edukacyjne wobec niepokojow XXI wieku, red.
A. Gis, K. Koc, M. Kwiatkowska-Ratajczak, M. Wobaliss, Poznan 2021, s. 251-263.

59



spotecznych. Wieloaspektowos¢ akademickiej nauki o jezyku rodzi wiele trudnosci nie tylko
na poziomie uniwersyteckim, ale przede wszystkim szkolnym, na ktéorym bardzo trudno jest
potaczy¢ naukowa refleksje z praktyka dydaktyczng. Bowiem, chociaz badania naukowe
dostarczaja nowych propozycji metodycznych, to ich implementacja w szkole bywa
ograniczona. Jednym z kluczowych obszarow problemowych w tej perspektywie sg dylematy
teoretyczno-metodologiczne. Lingwodydaktyka mierzy si¢ z konieczno$cia pogodzenia
podmiotowosci, akcentujacej indywidualny rozwoj ucznia i jego doswiadczenia jezykowe,
z perspektywa przedmiotowa, ktoéra koncentruje si¢ na systematycznym przekazywaniu wiedzy
o jezyku. Wspotczesnie stawia si¢ pytania o zasadno$¢ utrzymywania tradycyjnego modelu
dydaktyki opartego na transmisji wiedzy oraz o potrzebe wypracowania nowej funkcjonalno-
komunikacyjnej koncepcji nauczania jezyka polskiego. Szczeg6lnej refleksji wymaga takze
relacja miedzy ksztalceniem jezykowym a literackim — obszarami, ktore od lat funkcjonuja
oddzielnie, mimo ze w praktyce dydaktycznej powinny tworzy¢ zintegrowang catos¢. Praktyka
dydaktyczna coraz cze¢$ciej funkcjonuje niezaleznie od teorii lub wrgcz wbrew niej, odwolujac
si¢ do bezrefleksyjnego do$wiadczenia i rutyny nauczycielskiej. Wynika to migdzy innymi
z kryzysu lingwodydaktyki akademickiej, ktora w niewielkim stopniu petni dzi§ funkcje
teoriotworczg 1 aplikacyjna, a takze z komercjalizacji rynku wydawniczego, prowadzacej do
dominacji podrecznikéw o niskiej wartoéci dydaktyczne;j.'®”

Poza trudno$ciami w transferze wiedzy z poziomu akademickiego na szkolny
lingwodydaktyka stoi przed mnostwem innych wyzwan wewnatrz- 1 pozaszkolnych,
a szczegllnie problematyczny jest stan szkolnej nauki o jezyku. Po reformie edukacji w 1999
roku ograniczono znaczenie nauczania gramatyki i wiedzy o jezyku, co doprowadzito do
ostabienia Swiadomosci jezykowej uczniow. Proba przywrocenia tego obszaru w podstawie
programowej z 2008 roku, poprzez kategori¢ ,$wiadomosci jezykowej”, okazata sig
nieskuteczna, poniewaz pojecie to byto niejasne i trudne do operacjonalizacji w praktyce

dydaktycznej. '

Pomimo deklaratywnego wprowadzenia podejscia funkcjonalnego,
w szkolnej praktyce nadal dominuje tradycyjne podejscie systemowo-gramatyczne, czgsto
o charakterze normatywnym. Natomiast funkcjonalno$¢ nauczania pozostaje pozorna. Jedna
z przyczyn tej sytuacji jest brak odpowiednich opracowan teoretycznych oraz niewystarczajace

przygotowanie merytoryczne nauczycieli w zakresie funkcjonalnego opisu jezyka.'®’

167 Por. J. Nocon, Problemy i dylematy ..., dz. cyt., s. 59-64.

168 Por. Tamze, s. 50-53.

169 Zob. J. Nocof, Podejscia do nauki o jezyku w dydaktyce jezyka polskiego jako LI, ,,Annales Universitatis
Paedagogicae Cracoviensis. Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia” 2020,
t. 11, s. 27-38.
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Kolejny obszar zagrozenia stanowi ksztalcenie umiejetnosci pisania. Wspodiczesna
szkota zmaga si¢ z niskim poziomem kompetencji piSmienniczych ucznidw,
charakteryzujacych si¢ uboga strukturg sktadniowa wypowiedzi, ograniczonym zasobem
stownictwa oraz brakiem umiejetnosci budowania spojnych, logicznych tekstow. Poglebiajg sie
zjawiska analfabetyzmu funkcjonalnego oraz hybrydyzacji jezyka pisanego, taczacego cechy
stylu moéwionego (tzw. nowa oralno$¢!’’) z formg pisemng. Zaburzenia linearnosci myslenia
wynikajagce z dominacji przekazéw multimedialnych utrudniaja uczniom rozwijanie
akademickiego stylu pisania i refleksji abstrakcyjnej. Jednoczesnie w dydaktyce utrwala si¢
zjawisko schematyzacji wypowiedzi — uczniowie konstruuja swoje teksty wedtug
szablonowych wzorcéw szkolnych, tracac indywidualno$¢ 1 kreatywnos$¢ jezykowa.
W kontek$cie kompetencji pisania nie mozna takze zapomnie¢ o opisywanych juz wptywach
globalnych procesoéw cywilizacyjnych, takich jak: dominacja kultury masowej, rozw6j mediow
1 globalizacja komunikacji prowadza do ekspansji jezyka potocznego oraz ostabienia prestizu
jezyka literackiego. W rezultacie ostabieniu ulega piSmienno$¢, rozumiana jako umiejetnosé
postugiwania si¢ tekstem pisanym w sposéb logiczny, spdjny i refleksyjny. Jednoczesnie
obserwuje si¢ marginalizacj¢ warto§ci humanistycznych oraz ksztaltowanie si¢ nowych
wzorcoOw komunikacyjnych nacechowanych czesto uproszczeniem, emocjonalnoscia i agresja
werbalng. Coraz wigkszym wyzwaniem staje si¢ takze edukacja dzieci z do$wiadczeniem
migracyjnym 1 wielojezycznym, ktore posiadajg ograniczone kompetencje w zakresie jezyka
polskiego jako jezyka edukacji szkolnej.!”!

Nalezy jednak pamigta¢ o tym, ze nie tylko uczniowie maja trudnosci w zakresie
swiadomosci jezykowej 1 uzywania jezyka, poniewaz problem ten jest takze zauwazalny na
poziomie przygotowywania przysztych nauczycieli polonistow. Jak zauwaza Helena Synowiec:

Stabg kompetencje jezykowa ujawniajg coraz czesciej studenci polonistyki, przygotowujacy si¢
do zawodu nauczycielskiego. Wiadomo, ze w toku nauki w 3-letnim liceum [obecnie 4-letnim,
lub 5-letnim technikum — przyp. M. M.] tylko sporadycznie byli oni zaznajamiani
z wiadomos$ciami o jezyku, nie pozwalat na to bowiem niewielki wymiar godzin wyznaczonych
na nauczanie jezyka polskiego oraz obszerny zakres materialu literacko-kulturowego. Z tej
samej przyczyny poloni$ci nie wprowadzali na tym etapie edukacji ¢wiczen poprawno$ciowych
(zakladano milczaco, Zze normy gramatyczne i ortograficzne mtodziez dobrze opanowata
w szkole podstawowej 1 gimnazjum). Dlatego studentom — przyszlym polonistom brakuje nie
tylko kompetencji jezykowej, ale czesto takze motywacji do poznawania jezyka. Przed osobami
prowadzacymi zajecia z dydaktyki jezyka staje wiec zadanie przekonania studentow
polonistyki, ze wiedza o jezyku — jego budowie, mechanizmach dziatania i funkcjach jest
potrzebna kazdemu wyksztalconemu Polakowi, by mogl $wiadomie postugiwac si¢

170 Zob. A. Dabrowska, Pismiennos$é mtodziezy w epoce nowej oralnosci, Warszawa 2023, s. 137-182.
170 Por. J. Nocon, Ksztatcenie umiejetnosci pisania w edukacji polonistycznej w XXI wieku — od sprawnosci
do kreatywnosci, ,,Polonistyka. Innowacje” 2021, nr 14, s. 75-86.
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polszczyzng. Budowanie kompetencji wykonawczych (sprawnosci) bez uwzglednienia tej

wiedzy prowadzi czgsto do bezrefleksyjnego pragmatyzmu, a rozwijanie $wiadomosci

jezykowej nie jest mozliwe bez zaznajomienia uczniow ze strukturg i funkcjonowaniem systemu
jezyka.!”?

Badaczka zauwaza takze, ze przyszli nauczyciele sami nie majg zazwyczaj dobrych
wzorcow w doswiadczeniach edukacyjnych w zakresie nauki o jezyku w szkole. Czgsto
przygotowane przez nich lekcje majg charakter odtworczy, wykladowy i teoretyczny, nie
odnosza si¢ one do nowych podejs¢ w edukacji jezykowej, a w szczegdlnosci nie pokazuja

funkcji  uzytkowo-komunikacyjnej jezyka ojczystego.!”

Opisana juz wcze$niej
lingwodydaktyczna tradycja szkolna, reforma edukacji z 2017 roku oraz powigzane z nig
egzaminy centralne (egzamin ésmoklasisty, matura) nie utatwiaja nauczycielom pokazywania
iuczenia jezyka, jako narzedzia do porozumiewania si¢ w roznych sytuacjach. Zapisy Podstawy
programowej zostaty tak skonstruowane, ze wymaga si¢ od ucznidéw, a tym samym nauczycieli,
znajomosci teorii jezyka i wiedzy z zakresu gramatyki opisowej, co zostalo mocno
skrytykowane przez $rodowisko akademickie.'’ Zofia Agnieszka Klakéwna w swoich
wyktadach metodycznych!” rozbraja edukacyjne mity dotyczace ksztalcenia jezykowego
pokazujac, na czym powinni si¢ skupi¢ nauczyciele.

1. Mit systematycznego kursu gramatyki opisowej. Zaklada on konieczno$¢ konsekwentnego
1 szczegdlowego nauczania gramatyki opartego na definiowaniu pojec 1 zapamietywaniu regut.
W praktyce dydaktycznej prowadzi to do dominacji suchej, teoretycznej wiedzy o jezyku nad
jego funkcja komunikacyjna. Przekonanie, Ze systematyczny kurs gramatyczny jest warunkiem
logicznego myslenia 1 poprawnego postugiwania si¢ jezykiem, nie znajduje potwierdzenia
w badaniach glottodydaktycznych, ani lingwistycznych.

2. Mit , kartoteki do zapamigtania”. Wedlug tego zatozenia nauka o j¢zyku powinna prowadzi¢

przede wszystkim do zapamigtania i utrwalenia regut gramatycznych. Skutkiem takiego

172 H. Synowiec, O funkcjonalnosci wiedzy o jezyku w szkole (na tle tradycji dydaktycznej), ,,Acta Universitatis
Lodziensis. Folia Litteraria Polonica” 2020, nr 56, s. 38-39.

173 Por. Tamze, s. 42-44.

174 Rada Jezyka Polskiego wydata opini¢ na temat zmian w Podstawie programowej, jednak ze wzgledu na zmiany
na stronie internetowej RJP trudno jest obecnie dotrze¢ do oficjalnego dokumentu, lecz stanowisko wspomnianej
instytucji byto takze szeroko omawiane w mediach.
https://www.polityka.pl/tygodnikpolityka/kraj/1686856%2C1%2Crada-jezyka-polskiego-krytycznie-o-
zmianach-w-podstawie-programowej-z-jezyka-polskiego.read?utm_source=chatgpt.com [dostep: 25.10.2024];
J. Fiszbak: Refleksje nad pozgdanymi kierunkami zmian w szkolnym ksztalceniu polonistycznym (glos w dyskusji),
,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae
Polonae Pertinentia” 2021, nr 12, s. 42-59; M. Latoch-Zielinska: Stracone pokolenie? O trudnosciach
siodmoklasistow z realizacjq nowej podstawy programowej z j. polskiego, ,,Annales Universitatis Paedagogicae
Cracoviensis. Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia” 2019, nr 10, s. 52—66.
175 7. A. Ktakowna, Jezyk polski. Wyktady z metodyki, Krakow 2016.
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podejécia jest mechaniczne przyswajanie tresci i traktowanie wzorcow gatunkowych jako
schematow do odtworzenia. Taka dydaktyka nie rozwija kompetencji komunikacyjnych, ani
tworczego myslenia jezykowego; utrwala za$ schematyzm i powierzchownos$¢ wypowiedzi.
3. Mit rozumienia jezyka poprzez odtwarzanie definicji. Utrwalone jest takze przekonanie, ze
prawidtowe postugiwanie si¢ jezykiem wymaga opanowania terminologii gramatycznej.
Tymczasem sama znajomos$¢ termindéw nie $§wiadczy o rozumieniu zjawisk jezykowych.
W praktyce szkolnej czesto myli si¢ znajomos¢ definicji z rzeczywista kompetencja jezykowa.
Terminologia powinna peti¢ funkcje pomocniczg 1 by¢ wprowadzana dopiero wowczas, gdy
uczniowie potrafig rozpozna¢ dane zjawisko w uzyciu.
4. Mit o§wieceniowy — prymat jezyka literackiego. Bedacy pozostatoscig tradycji normatywne;j
mit zaktada, ze jedynie jezyk literacki zastuguje na miano poprawnego i wartosciowego. Style
potoczne, mowione lub regionalne postrzegane sa jako ,,gorsze”. Wspodtczesna lingwistyka
odrzuca takie podej$cie, uznajac, ze o poprawnosci decyduje funkcjonalno$¢ jezyka
w okreslonej sytuacji komunikacyjne;j.
5. Mit ,,wzorowego” stylu myslenia. Wedtug tego przekonania dojrzate myslenie rozwija si¢
wylacznie poprzez analizg struktur j¢zyka ojczystego, co rzekomo warunkuje opanowanie takze
innych jezykéw. W rzeczywistosci zdolno$¢ do myslenia i komunikowania si¢ ksztattuje si¢
w realnych aktach porozumiewania si¢, a nie w wyniku abstrakcyjnych analiz sktadniowych.
Problemy komunikacyjne ucznidéw nie mogg by¢ rozwigzane poprzez izolowane ¢wiczenia
jezykowe oderwane od praktyki.!”®

W jaki sposob zatem powinno funkcjonowac szkolne ksztatcenie jezykowe? Przede
wszystkim nalezy pokazywa¢ zagadnienia jezykowe w aspekcie komunikacyjnym
1 uzytkowym tak, zeby uczniowie mieli poczucie, ze to czego si¢ ucza, przektada si¢ na
codzienng praktyke. W dyskursie publicznym coraz czgéciej pojawiaja si¢ tezy kwestionujace
zasadno$¢ nauczania jezyka polskiego jako odrgbnego przedmiotu szkolnego. Wskazuje sig
miedzy innymi na to, Ze uczniowie juz posiadaja kompetencje jezykowe w zakresie mowienia
i pisania w jezyku ojczystym, a rozwdj narzedzi sztucznej inteligencji'’”” ma rzekomo

redukowac potrzebg¢ analizowania tekstow czy znajomosci gramatyki. Tego rodzaju stanowiska

176 Por. Tamze, s. 151-163.

177 Zob. L. Kowalczyk, Mozliwosci wykorzystania sztucznej inteligencji w dziatalnosci dydaktycznej i naukowej,
,,Prace Naukowe Wyzszej Szkoty Zarzadzania i Przedsigbiorczosci” 2023, t. 53, s. 9-40; J. Olszowy, P. Nanek,
Edukacja w erze Chat GPT i Al: szansa na rozwdj czy potencjalne zagrozenie? [w:] Kognitywne i technologiczne

przeobrazenia spoteczenstwa: edukacja, konsumpcjonizm i rynek pracy w kontekscie rozwoju sztucznej inteligencji
i Przemystu 5.0, red. J. Olszowy, £.6dz 2024, s. 13-46.
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opieraja si¢ jednak na uproszczonym rozumieniu funkcji edukacji jezykowej 1 sg sprzeczne
z ustaleniami wspoétczesnej lingwistyki, psycholingwistyki oraz dydaktyki jezyka.

Nauczanie jezyka ojczystego w szkole nie sprowadza si¢ przeciez do doskonalenia
poprawnosci ortograficznej ani do analizy utwordw literackich w oderwaniu od rzeczywistosci
komunikacyjnej. Jego podstawowym celem jest rozwijanie kompetencji jezykowych
i komunikacyjnych uczniow, ktore obejmuja zardwno sprawno$¢ w zakresie odbioru
1 tworzenia tekstow, jak i1 umiejetnos$¢ interpretacji, argumentacji oraz logicznego myslenia.
Przedstawione zatozenia koresponduja z klasycznym i nowoczesnym pojmowaniem retoryki'’®
jako dyscypliny analizujacej procesy komunikacyjne, strategie argumentacyjne oraz formy
perswazji obecne w praktykach spotecznych. Jak podkresla Magdalena Swat-Pawlicka:

Nauczanie retoryki, nastawione na dialog, powinno zarazem przygotowywaé uczniéow do
etycznego wykorzystania wiedzy o retoryce i narzedzi analizy. W czgSciach podstawy
dotyczacych retoryki pojecie etyka pojawia si¢ jedynie w zapisie szczegdélowym, dotyczacym
rozpoznawania manipulacji jezykowej (w dzisiejszej kulturze obrazkowej warto wprowadzi¢
uczniow w zjawisko manipulacji w akcie retorycznym, rozumianym szerzej niz jezykowe
zjawisko). Obrona przed manipulacja stala si¢ dzi§ kluczowa umiejetnoscia i musi faczy¢ sie
z mySleniem krytycznym i §wiadoma kontrola otrzymywanych informacji (na przyktad dzieki
swiadomos$ci mechanizmow powstawania fakenewsow czy zjawiska mikrotargetingu). Tak
rozumiana retoryka wymaga §wiadomosci barier komunikacyjnych, kontekstu wypowiedzi,

zgody na rdéznorodno$¢ stanowisk oraz rozumienia tej réznorodnosci. Wigze si¢

z ksztaltowaniem postawy etycznej, dyskutowanej nie tylko w kontek$cie manipulacji. °

Kompetencja retoryczna ma charakter ztozony: obejmuje komponent jezykowy,
pragmatyczny, kulturowy oraz emocjonalny 1 wymaga systematycznej refleksji metajezykowej,
ktora jest mozliwa wyltacznie w ramach zorganizowanego procesu dydaktycznego.!®® Samo
poslugiwanie si¢ jezykiem ojczystym w codziennej komunikacji nie jest rOwnoznaczne ze
swiadomym 1 adekwatnym uzyciem jezyka w zrdéznicowanych sytuacjach komunikacyjnych.
Brak umiejetnosci dostrzegania intencji nadawcy, odczytywania kontekstow, metafor czy ironii
prowadzi do zaburzen w rozumieniu tekstu i ogranicza mozliwos$ci uczestnictwa w zZyciu
spotecznym oraz akademickim. Obserwacje nauczycieli oraz wyniki diagnoz szkolnych
potwierdzajag ponadto narastajgce trudnosci ucznidw w tworzeniu spojnych i logicznych

wypowiedzi, a takZze w interpretacji tresci o charakterze symbolicznym i warto$ciujacym. '8!

178 Zob. A. Okopien-Stawinska, Retorvka [w:] Stownik terminéw literackich, M. Gtowinski, T. Kostkiewiczowa,
A. Okopien Stawinska, J. Stawinski, Wroctaw 2010, s. 472-474.

17 M. Swat-Pawlicka, Retoryka w szkole w kontekscie spoteczeristwa obywatelskiego [w:] LEKCJA...dz. cyt,
s. 320.

180 Por. E. Awramiuk, Cwiczenia jezykowe w edukacji polonistycznej [w:] Z problematyki ksztalcenia jezykowego
1V, red. tejze, Bialystok 2012, s.251-253.

181 Zob. A. Dgbrowska, Pismiennosé...dz. cyt.
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W kontekscie rozwoju technologii, w tym narzedzi wykorzystujacych sztuczng inteligencje,
ro$nie znaczenie mysSlenia krytycznego, umieje¢tno$ci analizy 1 oceny tre$ci oraz
odpowiedzialnego postugiwania si¢ stowem. Sztuczna inteligencja umozliwia generowanie
poprawnych formalnie wypowiedzi, jednak nie jest zdolna do samodzielnego rozumienia
sensOw, emocji i1 ztozonych kontekstow kulturowych, tym samym nie zast¢puje ona
kompetencji interpretacyjnych oraz refleksji nad jezykiem, lecz zwigksza zapotrzebowanie na
te umiejetnosci.'?

Edukacja jezykowa pelni zatem funkcje fundamentalng w procesie ksztalcenia
og6lnego, poniewaz wspiera rozw0j myslenia, budowania relacji interpersonalnych oraz
swiadomy udziat w kulturze. Jej warto$¢ jest uniwersalna i nie ogranicza si¢ wytacznie do
ucznidw o zainteresowaniach humanistycznych, poniewaz precyzja jezykowa, umiejetnosé
argumentacji czy klarownego formutowania mysli stanowig niezb¢dne kompetencje rowniez w
zawodach S$cistych 1 technicznych. Jezyk nie jest jedynie narzgdziem komunikacji, lecz takze
podstawowym narzedziem poznania i interpretacji rzeczywistoéci'®®, a edukacja jezykowa nie
ma na celu ksztatcenia przysztych poetow, lecz §wiadomych uzytkownikow jezyka, zdolnych
do refleksji, krytycznego myslenia i odpowiedzialnego uczestnictwa w zyciu spolecznym.'®

Bardzo duzym problemem wcigz pozostaje to, ze nauka o jezyku funkcjonuje gtéwnie
w szkole podstawowej, a na wyzszym etapie edukacyjnym pojawia si¢ sporadycznie, przede
wszystkim jako teoria jezyka i to gldwnie w kontekscie omawianych utworow literackich. Nie
ma czasu na ¢wiczenie pisania réznych form wypowiedzi, czytanie tekstow nieliterackich,
analiz¢ przekazo6w medialnych i budowanie §$wiadomosci jezykowej, poniewaz sam egzamin
maturalny skupia si¢ glownie na ,,odtwarzaniu” wiedzy z historii literatury 1 z tresci lektur.
Obecna Podstawa programowa zaktada, ze uczen zdobywa wigkszos¢ kompetencji
jezykowych na poziomie szkoly podstawowej, a rozwija je w szkole $redniej, jednak w §wietle
wynikow badan'®® ciezko jest sie zgodzi¢ z takim zaloZeniem. Anna Dabrowska zauwaza, ze:

Analiza tekstow pisanych przez badang mtodziez konczaca szkote podstawowa i gimnazjum
pozwala stwierdzi¢ duze trudnosci ucznidéw w zakresie budowania wypowiedzi na piSmie.
Problemy dotycza réznorodnych warstw tekstu — poczawszy od realizacji tematu wyrazonego
w poleceniu, skonczywszy na poprawnosci jezykowej. Mtodziez ma klopot z uogdlnieniem
tresci i oderwaniem si¢ od konkretnych przyktadow oraz abstrahowaniem. Wiele prac zawiera
usterki w kompozycji tekstu. Tworzenie struktury wypowiedzi nie jest dla uczniow zadaniem

182 Por. J. Olszowy, P. Nanek, Edukacja w erze...dz. cyt., s. 32-33.

183 Zob. K. Adamska: Jezyk jako narzedzie poznania i komunikacji, ,,Acta Universitatis Lodziensis. Folia
Psychologica” 2013, nr 17, s. 21-37.

184 Por. Z. A. Ktakowna, Wyktady ..., dz. cyt., s. 139-150.

185 Zob. A. Dgbrowska, A. Konarzewska, Pisanie to wyzwanie. O tekstach miodziezy w edukacji szkolnej,
Warszawa 2024, s. 64-135.
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fatwym. Najczgséciej buduja ja na wzor wypowiedzi ustnej. Dominuje w niej raczej pole
tematyczne niz linearne prowadzenie wywodu; wyrazny jest dygresyjny, skojarzeniowy
charakter konstrukcji. W tekstach uwidaczniaja si¢ takze problemy ze spdjnoscig. Zdania nie
zawsze s3 powigzane ze sobg. Pojawiajg si¢ luki logiczne. Niekiedy trudno jest uchwyci¢
zgodnos$¢ miedzy zaprezentowang opinig autora a argumentacja i podsumowaniem wypowiedzi.
W pracach uczniow wida¢ tez niejednorodnos¢ stylistyczng. Dominuje potoczno$é, na jej tle
uzyte niekiedy ksigzkowe sformutowania razg sztuczno$cia. Mlodziez ma ponadto klopot
z poprawnoscia jezykowa. W wypowiedziach dziewczat i chtopcoéw pojawily si¢ whasciwie
wszelkiego typu btedy jezykowe — leksykalne, sktadniowe, stylistyczne. Trudnosci nastrgcza
nastolatkom samodzielne formutowanie mys$li. W swoich tekstach czesto postuguja si¢ cytatem,
nie opatrujac go wlasnym komentarzem. Prawdopodobnie wedtug autor6w ma on méwi¢ sam
za siebie, co w ich opinii zwalnia z prob wlasnego ujecia tematu. Dla uczniéw nie jest tatwe

dostrzeganie kontekstu, podsumowanie rozwazan oraz wnioskowanie $wiadczace

0 zrozumieniu istoty faktow, zjawisk i zalezno$ci migdzy nimi. '8¢

Przedstawione powyzej wyzwania szkolnego ksztatcenia jezykowego miaty postuzy¢
jako pewien kontekst i pokazanie duzo szerszego problemu, przed ktéorym stoi cata edukacja
polonistyczna. Na przyktadzie problemow i wyzwan szkolnej lingwodydaktyki mozna wysnué
pewne wnioski, a cze¢$¢ z nich da si¢ odnies¢ takze do szkolnej nauki o literaturze.

1. Edukacja jezykowa ma kluczowe znaczenie w rozwoju ucznia, petni funkcje nie tylko
komunikacyjne, lecz takze poznawcze, kulturowe i aksjologiczne oraz wptywa na rozwoj
myslenia, ksztaltowanie tozsamosci oraz uczestnictwo w Zyciu spotecznym.

2. Obecny model nauczania jezyka jest nieskuteczny. Wciaz dominuje tradycyjne
1 teoretyzujace podej$cie systemowo-gramatyczne, ktore nie rozwija umiejetnosci uzycia
jezyka w realnych sytuacjach komunikacyjnych, a szkolna refleksja nad jezykiem czgsto ma
charakter czysto reprodukcyjny.

3. Widoczny jest kryzys kompetencji jezykowych, skutkiem czego uczniowie maja powazne
trudnosci w budowaniu spdjnych 1 logicznych wypowiedzi, interpretowaniu tekstow,
argumentacji oraz pisaniu zgodnie z zasadami. Narasta problem analfabetyzmu funkcjonalnego
1 hybrydyzacji jezyka.

4. Zaniedbano rozwijanie §wiadomosci jezykowej. Po reformie edukacji ograniczono zakres
nauki o jezyku, co doprowadzito do ostabienia kompetencji metajezykowych. Pojecie
»swiadomosci jezykowej” w podstawie programowej okazato si¢ malo operacyjne
dydaktycznie.

5. Przygotowanie nauczycieli jest niewystarczajace i zauwaza si¢, ze studenci polonistyki maja
braki w wiedzy o jezyku, dlatego czesto powielajg nieefektywne, podajace metody nauczania,

oparte na definicjach i schematach.

186 Tamze, s. 133-134.
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6. System egzaminacyjny ogranicza rozwo0j jezykowy — egzamin oOsmoklasisty i matura
promuja odtwarzanie wiedzy teoretycznej z zakresu historii literatury kosztem rozwijania
praktycznych umiejetnosci jezykowych, krytycznego myslenia i tworczego pisania.

7. Lingwodydaktyka wymaga modernizacji, przez co konieczne jest odejscie od nauczania
normatywnego na rzecz podejscia funkcjonalno-komunikacyjnego, integrujacego ksztatcenie
jezykowe z literackim oraz rozwijajacego kompetencje medialne, informacyjne i cyfrowe.

8. Nowe wyzwania edukacyjne wymagaja nowej strategii dydaktycznej, a szkota powinna
uwzglednia¢ realia komunikacji cyfrowej, zjawiska manipulacji jezykowej, wielokulturowos¢
1 wielojezyczno$¢ ucznidéw oraz rosnacy wpltyw technologii i sztucznej inteligencji.

Edukacja jezykowa w obecnym ksztalcie nie nadgza za potrzebami wspolczesnosci,
rozwojem spoteczenstwa informacyjnego i spoteczenstwa ryzyka. Wymaga glebokiej reformy
dydaktycznej, ktora przywroci jej funkcje ksztatcaca, komunikacyjng i kulturotworcza oraz
pozwoli na zmiang¢ jej postrzegania. Jezyk jest podstawowym narzedziem umozliwiajacym
interpretacje 1 analize dziet literackich oraz kulturowych w kontek$cie ludzkiego
doswiadczenia, a tym samym ma shuzy¢ takze do ,czytania $wiata”. %7 Jak sie okaze,
przedstawione powyzej rozwazania z zakresu lingwodydaktyki, mozna odnies¢ do refleksji nad
edukacja literacka, wskazujac tym samym wspolne problemy iwyzwania, przed ktdrymi stoi

wspolczesna edukacja polonistyczna. !88

Jezyk polski jako nazwa szkolnego przedmiotu
stanow1 spOjng catos¢, a jego sztuczne rozdzielanie na odrgbne, niezalezne obszary — jezykowy
1 literacki — nalezy uznal za powazne uproszczenie prowadzace do utraty integralnego

charakteru ksztalcenia humanistycznego.

187 Por. Z. A. Ktakowna, Wykiady. .., dz. cyt., s. 205-212.

188 Zob. J. Kowalikowa, Ksztalcenie jezykowe dla budowania uczniowskiego warsztaty interpretatora [w:]
Doswiadczenie lektury. Miedzy krytyka literackqg a dydaktykq literatury red. A. Janus-Sitarz, K. Biedrzycki,
Krakow 2012, s 119-130.
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1.3.4 Kryzysy i wyzwania szkolnej edukacji literackiej

Edukacja literacka, czy tez jak to jest okre§lone w Podstawie programowej z 2017 roku,

189)

ksztalcenie literackie w powszechnym dyskursie (szczegdlnie medialnym skupia si¢

gléwnie na odpowiedzi na pytania, co polski uczen powinien czyta¢ oraz co nalezy do tzw.

kanonu literackiego'*°

. Od czasu, kiedy w 1999 roku wprowadzono obowigzkowe listy lektur,
nieustannie trwa spor o spis utwordw literackich, z ktorymi nalezy zapoznawa¢ si¢ w szkole.'"!
W dyskursie publicznym i1 medialnym wida¢, ze zdecydowana wigkszo$¢ dyskusji wokot
ksztattu edukacji polonistycznej dotyczy gléwnie list lektur, a nie lingwodydaktyki
polonistycznej'®?, co pokazuje takze, jak istotng role petni literatura w $§wiadomosci Polakow.
Troska dorostych o poziom czytelnictwa wsrod dzieci i mtodziezy wydaje si¢ jednoczesnie
zjawiskiem paradoksalnym, poniewaz dane z badan Biblioteki Narodowej od wielu lat
wskazujg na systematyczny spadek czytelnictwa we wszystkich grupach wiekowych,'* co
sugeruje, ze niepokdj wobec mtodego pokolenia jest w rzeczywistosci przejawem szerszego
kryzysu kultury czytelniczej obejmujacego cale spoteczenstwo. Istotnym elementem
przeciwdziatania obserwowanemu regresowi stanu czytelnictwa jest identyfikacja oraz
neutralizacja czynnikow wplywajacych na podejmowanie lektury tekstow literackich.

Jednym z nich, réznicujacym skal¢ uczestnictwa w kulturze czytelniczej, okazuje si¢

pte¢: chlopcy znacznie czeSciej niz dziewczeta deklaruja catkowity brak zainteresowania

ksigzka, co wigze si¢ z brakiem utrwalonych wzorcow czytelniczych w §rodowisku rodzinnym

189 Warto tutaj wskaza¢ dyskusje medialne wokot listy lektur dla projektu najnowszej Podstawy programowej
https://www.rp.pl/plus-minus/art4108078 1 -kanon-lektur-szkolnych-jest-naukowa-
bzdura?utm_source=chatgpt.com [dostgp: 20.10.2025], lecz debaty i rozwazania trwaja juz o wiele dhuzej:
https://www.polskieradio.pl/8/10640/artykul/3361359%2Ckanon-lektur-czy-trzeba-go-zmieniac-literatura-w-
szkole-sluzy-przede-wszystkim-uczeniu-czytania?utm_source=chatgpt.com [dostep: 15.06.2025 r.];
https://oko.press/kanon-lektur-szkola [dostep: 15.06.2025 r.]; https://dzieje.pl/edukacja/eksperci-problemem-jest-
nie-kanon-lektur-poziom-czytelnictwa?utm_source=chatgpt.com [dostep 15.06.2025 r.]

190 Zespot dziel uznawanych w obrebie danej kultury narodowej za najwybitniejsze i najwarto$ciowsze,
przekazujace w sposob doskonaty zywotne w niej wartosci, idee i przekonania; jako swoista cato$¢ k. odpowiada
wyobrazeniom o tym, co z estetycznego punktu widzenia najcenniejsze, co jest czynnikiem zapewniajagcym
kulturowg ciaglo$¢”. M. Glowinski, T. Kostkiewiczowa, A. Okopien-Stawinska, J. Stawinski, Stownik terminow
literackich, Wroctaw 2008, s. 234. Problematyka kanonu literackiego i kanonu szkolnego jest przedmiotem badan
wielu literaturoznawcow, lecz temat ten bedzie rozwinigty w dalszej czgsci tego rozdziatu,

L A. Korczak, Dziewczece i kobiece postaci literackie w kanonach lektur szkolnych klas IV-VI po 1989 r. w
perspektywie  gender  studies, Warszawa 2023, s. 21-22. [nieopublikowana rozprawa doktorska
https://repozytorium.uw.edu.pl/entities/publication/4e082cfd-330f-426f-bfa2-d6d4722f8al16, dostgp: 31.05.2025
r.]

192 W dyskursie medialnym pojawiajg sic teksty dotyczace gtdwnie nauczania jezykow obcych, a nie jezyka
ojczystego.

193 Zob. R. Chymkowski, Z. Zasacka, Stan czytelnictwa ksigzek w Polsce w 2024 roku — komunikat, Biblioteka
Narodowa, Warszawa 2024, https://www.bn.org.pl/download/document/1744372368.pdf [dostep: 12 X 2025];
Z. Zasacka: Czytelnictwo miodziezy szkolnej 2017, ,Rocznik Biblioteki Narodowej” 2020, t. LI, s. 11-242,
https://rocznik.bn.org.pl/upload/pdf/90455 Rocznik-51-Zasacka-s-11-242.pdf [dostep: 12 X 2025].
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1 réwiesniczym oraz z niskim poziomem kultury lekturowej w otoczeniu spotecznym. Badania
wykazuja, ze niemal jedna czwarta chtopcOw nie przeczytata zadnej ksigzki w ciggu szeSciu
miesiecy, podczas gdy w grupie dziewczat odsetek ten nie przekracza 10%.'* Wyniki sa istotng
wskazowka dla nauczycieli, ktoérzy powinni poszukiwa¢ metod 1 utwordéw literackich
zachgcajacych wszystkich do uczestnictwa w kulturze czytelnictwa.

Kolejnym aspektem przedstawionego zjawiska jest utrata ,,przyjemnosci lektury”,
zastepowanej przez aktywnosci o charakterze rozrywkowym, zapewniajace natychmiastowy
dostep do bodzcow emocjonalnych (np.: gry komputerowe, media spotecznosciowe czy tresci
audiowizualne). Czytanie ksigzek nie jest postrzegane jako Zrodlo satysfakcji estetycznej czy
intelektualnej, lecz jako dzialanie wymagajace wysitku poznawczego, ktére nie przynosi
bezposrednich korzysci praktycznych. Wspdtczesna mtodziez charakteryzuje si¢ postawa silnie
pragmatyczng, ujawniajacg si¢ czgsto w pytaniach o uzytecznos$¢ szkolnych lektur (,,Po co mi
Drziady, skoro id¢ na ekonomi¢?”), co $wiadczy o instrumentalnym podej$ciu do edukacji
literackiej.!”> Na wzrost zjawiska instrumentalizacji literatury i pragmatyzacje szkolnego
ksztatcenia literackiego ma z pewnoscig ksztalt egzaminéw zewnetrznych — testowa forma
oceniania promuje strategie uczenia si¢ koncentrujace si¢ na odtwarzaniu tresci i faktow
fabularnych, zamiast na refleksji nad sensem 1 wartosciami dzieta literackiego. Dlatego nie
powinno dziwi¢, ze az 81% uczniow deklaruje, ze gtdbwnym sposobem przygotowywania si¢
do egzamindw jest rozwigzywanie testow, takze w ramach zajeé¢ dodatkowych!'*°. Tym samym
system egzaminacyjny wzmacnia model edukacji oparty na reprodukcji wiedzy, marginalizujac
czytanie jako proces poznawczy, estetyczny i emocjonalny, a szkota w coraz mniejszym stopniu
pelni funkcje ksztattowania trwatych postaw czytelniczych.

W powszechnej wizji czytanie utwordw literackich 1 zapoznawanie z historig literatury
ma shluzy¢ miodym ludziom w ksztalttowaniu osobowos$ci 1 czerpaniu wzorcow

197

do nasladowania'”’, jednakze czy wlasnie takie podejscie powinno dominowaé we

194 Zob. Z. Zasacka, Czytelnictwo miodziezy...dz. cyt., s. 4.

195 Por. A. Janus-Sitarz, Uczer na lekcji (nieczytanej?) literatury, [w:] Polonistyka dzis — ksztatcenie dla jutra, red.
A. Janus-Sitarz, K. Biedrzycki, W. Bobinski, R. Przybylska, Krakow 2014, t. 1, s. 176-177.

19 Zob. A. Janus-Sitarz, Przyjemnosé..., dz. cyt., s. 33.

197 Ta powszechnie panujaca opinia znajduje takze swoje odzwierciedlenie w celach i treSciach ksztalcenia
Podstawy programowej z 2017 roku (za aktualizacja od r. szk. 2024/2025). Np. Cel dla klas IV-VIII SP:
,.Ksztalcenie postawy szacunku dla przesztosci i tradycji kulturowej jako podstawy tozsamos$ci narodowej”; Tres¢
ksztatcenia dla klasy VII-VIIIL: ,wykorzystuje w interpretacji utwordéw literackich odwotlania do wartosci
uniwersalnych zwigzane z postawami spotecznymi, narodowymi, religijnymi, etycznymi’’; Cel dla szkét §rednich:
,,Rozumienie historii literatury i dziejow kultury jako procesu, a takze dostrzeganie roli czynnikéw wewnetrznych
i zewngtrznych wplywajacych na ten proces; Ksztalcenie umiejetnosci rozpoznawania i warto§ciowania postaw
budujacych szacunek dla cztowieka (np. wiernos$¢, odpowiedzialno$¢, umiar) oraz shuzacych budowaniu wspdlnot:
panstwowej, narodowej, spotecznej (np. patriotyzm, sprawiedliwo$¢, obowigzkowosé, szlachetnos¢, walka, praca,
odwaga, roztropnosc)”.
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wspotczesnej edukacji literackiej? Juz w 1975 roku Stanistaw Burkot, Bolestaw Faron i Zenon
Uryga mieli zgota odmienne zdanie w tym zakresie i otwarcie krytykowali takg perspektywe
nauczania literatury w szkole.

Po modelu dydaktyki pozytywistycznej dziedziczymy dzi$ do$¢ prymitywne przeswiadczenie,
7e najwazniejsze w szkolnej nauce literatury jest traktowanie dzieta jako ilustracji dziejow lub
stawianie przed oczyma mtodziezy ,,dobrych przyktadow”. We wspotczesnej krytyce literackiej
obliczonej na szkolnego odbiorce powtarza si¢ stale sprawa tzw. wzorcoOw osobowych, ktorych
szuka¢ powinna mtodziez w utworach literackich z réznych epok, a takze kwestia pozytywnego
bohatera. Podstaweg tych koncepcji znajdziemy w pozytywistycznym programie ,literatury
utylitarnej”. Chcemy zakwestionowac, a raczej zmodyfikowa¢ zaréwno przeswiadczenie o
stuzebnej roli nauki o literaturze wobec nauki historii jak i rozumienie funkcji wychowawczych
literatury pigknej. Dzi$ szkolna nauka literatury moze uwolni¢ si¢ od cze$ci serwitutow na rzecz
historii. Istniejg inne okolicznosci 1 sposoby zaznajamiania miodziezy z tym zakresem wiedzy.
Stwierdzi¢ trzeba takze, iz poznanie nawet calej literatury picknej nie zabezpiecza mtodego
cztowieka przed pomytkami i dramatami w ksztattowaniu wtasnego losu. Traktowanie literatury
jako zbioru wzorcéw osobowych jest uzurpacja i nieporozumieniem, upraszcza zadania
wychowawcze, stwarza pozory rozwigzan. Zapis cudzego losu i cudzych, niekiedy bardzo
odleglych sposobow myslenia tworzy¢ moze tylko okreslong sytuacje humanistyczna, na tle
ktorej przystgpowac nalezy do samodzielnego rozwigzywania zadan zyciowych. Literatura
moze ksztalci¢ sposéb odczuwania i przezywania, rozwija¢ wyobrazni¢, zmusza¢ do
samodzielnego myslenia, nie moze natomiast dawaé w tym zakresie rozwiazan gotowych,
schematéw nadajacych si¢ do wypelnienia i powtérzenia [podkr. — M. M.].!8

Czytanie tekstow literackich ma przede wszystkim motywowaé¢ do samodzielnego
myslenia, pomaga¢ w kwestionowaniu rzeczywistosci, ksztalttowa¢ osobowos¢, ale na zasadzie
pracy nad soba, autorefleksji, a nie wtlaczania gotowych wzorcow zachowan. Utwory literackie
majg wskazywac droge, by¢ drogowskazem, a nie konkretng instrukcja, jak nalezy zy¢. Badacze
juz ponad 50 lat temu zauwazyli, ze to ,,pozytywistyczne podejscie” jest nieaktualne
1 niezgodne z podejsciem wychowawczym lat 70. XX wieku. W podobnym duchu pisze
Stanistaw Bortnowski, ktéry poddaje refleksji przede wszystkim funkcje wychowawcza
literatury w szkole 1 pokazuje, ze wskazane we wczesniejszym fragmencie stowa o utylitarnosci
1 moralistyce mogg mie¢ roznego typu skutki: zarowno pozytywne, jak i negatywne.

Oto pierwsze pytanie tak wazne dla strategii lekcyjnej 1 naszej — polonistow — stuzebnosci.
Z mocg Sienkiewicza i Zeromskiego wolam: literatura moze spowodowaé wstrzas duchowy.
Poemat Adama Mickiewicza nie tylko trafit pod strzechy, ale nad dalekiej obczyznie ratowat od
nostalgii wycieficzonych trudami zycia i emigracyjng tutaczka Polakow.

Lecz czy utwory literackie zawsze oddziatuja w podobny sposob? [...]

Zatem jak to jest z literaturg: wychowuje nas czy nie wychowuje? Zaimek ,,nas” sugeruje, aby
rozpatrywac problem ogolnie, w odniesieniu do wszystkich osob, tymczasem rzecz jest
wylacznie subiektywna. Literatura jednego wychowuje, drugiego moze znieprawic, a dla kogo$
trzeciego jest czym$ catkowicie obojetnym i obcym. [...] Literatura sprawdzi¢ si¢ zatem

198 S. Burkot, B. Faron, Z. Uryga, Wiedza o literaturze na uzytek szkoty, ,,Pamietnik Literacki” 1975, nr 2, s. 82.
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moze tylko w cichym, intymnym, kameralnym kontakcie z czytelnikiem. Moralistyka za$
moze odnie$¢ pozytywny skutek tylko wtedy, jesli do dziela zblizamy si¢ z ufno$cia i dobra
wolg. [podkr. — M. M.] na odwrot: gdy dobra wola ustepuje ztej, siega si¢ wtedy po ksiazke
(dzi$ raczej po film na kasecie czy ptycie) jak po owoc zakazany, szukajac w niej tego, co
niedozwolone.'”

Kluczem do czytania i uczenia si¢ z wykorzystaniem literatury jest dobra wola, osobisty
kontakt z dzietem literackim, a nie opresja i narzucanie konkretnej interpretacji majacej
wptyna¢ na tozsamos$¢ miodego odbiorcy. Dlaczego wigc, majac dostep do wielu refleksji
znamienitych mistrzow metodyki polonistycznej, sprowadza si¢ edukacje literacka do czystej
wiedzy o tresci 1 budowie utworéw literackich oraz narzucania konkretnego kanonu? Z jakich
wzgledow nie uczy si¢ obcowania 1 odkrywania glebi utworéw literackich? Skad
przeswiadczenie, ze ilo$¢ przeczytanych tekstow ma realnie wplyna¢é na kompetencje
czytelnicze dzieci 1 mtodziezy? Jak powinno wyglada¢ nowoczesne ksztatcenie literackie,
uwzgledniajace przygotowanie do przysztosci? Janus-Sitarz w jednej ze swoich monografii juz
na wstepie okresla istot¢ uczenia literatury, ktdra jest spdjna z twierdzeniami wcze$niej
przywotanych badaczy.

Nauczanie literatury to teoria i praktyka, sztuka i rzemiosto, to dyscyplina obejmujaca swym
zakresem zardwno przekazywanie wiedzy o dziejach kultury, krytyce literackiej, sposobach
lektury, walorach arcydziet, jak i weryfikacje¢ arcydzielno$ci tekstu w spotkaniu z miodym
czytelnikiem. W dydaktyce nauka nierozerwalnie wiaze si¢ z jej praktycznym wykorzystaniem,
a nauczyciel literatury $wiadomy jest koniecznosci nie tylko nieustannego doskonalenia si¢
w swej profes;ji, zagtebiania w nowe ksigzki lub odkrywania nowych odczytan dziet juz dobrze
znanych, ale i wshuchiwania si¢ w glosy ich potencjalnych odbiorcow, poszukiwania drog
wprowadzenia ich w krag ludzi umiejacych czerpac rados¢ i pozytek z lektury. Tylko bowiem
poznajac potrzeby, oczekiwania, mozliwosci oraz niepokoje uczniéw, mamy szanse¢
przeciwstawi¢ si¢ czytelniczej zapasci i ksztalci¢ ludzi wrazliwych na stowa drugiego
cztowieka, gotowych do przezycia literackiej przygody, a takze do rozwijania wlasnej
osobowosci w rozmowie z dzietem 2%

Na podstawie powyzsze] wypowiedzi mozna wydzieli¢ rdzne aspekty szkolnej edukacji
literackiej: poznawczy (wiedza o historii kultury, szczegélnie literatury); umiejetnosciowy
(ro6zne sposoby czytania i interpretacji tekstu); estetyczno-wychowawczy (ksztaltowanie
wrazliwos$ci na stowo 1 arcydzielno$¢ oraz system wartosci). Badaczka jednoczes$nie podkresla,
ze ksztalcenie literackie powinno i1§¢ w parze z dziataniem, aktywno$ciami, odkrywaniem
znaczen tekstow 1 przezywaniem literackich przygod ksztattujacych jednoczes$nie charakter

ucznidw. Wizje przedstawione powyzej zdaja si¢ by¢ bardzo realne i warto je realizowac.

199 S, Bortnowski, Przewodnik po sztuce uczenia literatury, Warszawa 2005, s. 52-54.
200 A Janus-Sitarz, Przyjemnosé¢ i odpowiedzialnosé w lekturze. O praktykach czytania literatury w szkole.
Konstatacje. Oceny. Propozycje, Krakow 2009, s. 9.
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Jednakze szkolna rzeczywisto$¢ stawia wyzwania, z ktérymi muszg si¢ mierzy¢ polonisci.
Marta Rusek w swoim artykule Alert — kryzys — przewrot. Glos w sprawie edukacji literackiej
idzie nawet o krok dalej 1 mowi wprost o kryzysie czytelniczym, na ktory sktadajg sie
nastepujace czynniki: wzrost dominacji kultury wizualnej, zmniejszenie roli inteligencji, ,,zta
stawa” lektur 1 obowigzek czytania ich pod przymusem, niewspotczesny, czgsto archaiczny
jezyk i zamknigcie uczniéw na to, co nowe.?’! Dodatkowym elementem utrudniajagcym odbior
jest narastajaca obco$¢ jezykowa i kulturowa, co w konsekwencji prowadzi do traktowania
literatury instrumentalnie, jako materiatu dydaktycznego stuzacego do realizacji podstawy
programowej, a nie jako przestrzeni do$wiadczenia estetycznego i intelektualnego. 2*? Stanistaw
Bortnowski uwaza jednak, ze utwory literackie czytane w szkole stuzg kreowaniu wrazliwosci
estetycznej, a nie tylko powinny by¢ ,,odhaczane” w kategoriach czysto poznawczych.
Krakowski metodyk przedstawia wlasne zalozenia czytania szkolnych lektur:

Czytanie lektury staje si¢ powinno$cig wpisang w spoleczng rol¢ ucznia, przymusem. Lekture
nalezy bezwzglednie przeczyta¢ w okre$lonym terminie i w okre§lony sposob. Zamiast
~romansu z tekstem”, czyli jak chce Btonski zamiast ,,zakotwiczenia w niedowiedzionym”,
,budowania na emocjonalnym”, mamy do czynienia z ,,obiektywna uczonosciag”. Czytanie staje
si¢ pracg podporzadkowang trzem dyrektywom: przygotowania, wykonania i kontroli. Kontrola
oczywiscie laczy si¢ z sankcja: za falszywa lub niepelng interpretacje arcydziela mozna
otrzymac¢ dwojke, ba, za nieznajomo$¢ Mickiewicza lub Stowackiego — pozostaé na drugi rok
w tej samej klasie. Mozna zatem moéwic o ,,procesie poznawania lektury w szkole”, o redukcji
sfery nieinstrumentalnych doznan estetycznych, o odejsciu od ,karnawatu” ku ,,rytuatowi”.
Dzieto literackie funkcjonuje w szkole jako czastka systemu wiedzy. Wszystko to powoduje
nieche¢ uczniow do czytania obowigzkowej lektury, wznieca zto$¢ na tekst i przekore wobec
pisarzy, utrwala przekazywany z pokolenia w pokolenie mit ztej lektury, nudnej, beznadziejnej,
glupiej. Mit oczywiScie wptywa na praktyke czytelnicza, paralizuje checi, obezwtadnia. Uczen
reaguje na zaburzenia sytuacji procesami wyrdOwnawczymi, reakcja obronng staje si¢ odktadanie
pracy, przerywanie jej, improwizacja zmierzajaca do zastgpienia lektury tekstem zastgpczym:

streszczeniem, brykiem, wstepem.?%

Na poczatek warto zwréci¢ uwage na zjawisko ,,brykowatoéci”?** utwordw literackich,

ktoremu Bortnowski poswigca dos¢ duzo miejsca w swojej metodycznej refleksji. ,,Bryk
lekturowy” stanowi skrécong, uproszczong forme¢ opracowania utworu literackiego obejmujaca
streszczenie jego tresci, omoOwienie gldwnych watkow fabularnych, charakterystyke postaci

oraz analiz¢ podstawowych motywéw 1 problemow podejmowanych w dziele. Jest to

201 por. M. Rusek, Alert — kryzys — przewrét. Glos w sprawie edukacji literackiej, ,,Konteksty Kultury” 2019,
nr 4, s. 500-501.

202 7ob. E. Kaczynska, Bariera jezyka w nauczaniu literatury staropolskiej [w:] Polonistyka dzis — ksztatcenie dla
jutra, red. A. Janus-Sitarz, K. Biedrzycki, W. Bobinski, R. Przybylska, Krakéw 2014, t. 2, s. 319-322.

203 S, Bortnowski, O dzisiejszych normach czytania (uczniéw) [w:] Dydaktyka literatury polskiej i jezyka polskiego,
pod red. J. Kowalikowej, Krakow 1985, s. 50.

204 S. Bortnowski, Jak zmienié..., dz. cyt., s. 81.
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opracowany juz tekst lektury o charakterze pomocniczym, ktorej zasadniczym celem jest
syntetyczne przedstawienie kluczowych elementéw utworu w sposodb umozliwiajacy szybkie
zapoznanie si¢ z jego trescig oraz ulatwienie zrozumienia jego senséw. W strukturze bryku
zazwyczaj wyrdznia si¢ kilka podstawowych komponentdéw: streszczenie fabuty prezentowane
w porzadku chronologicznym lub zgodnym z przebiegiem akcji; charakterystyke bohaterow
pierwszo- i drugoplanowych; oméwienie problematyki i motywow literackich, a ponadto bryki
czesto zawieraja informacje o autorze i epoce, w ktorej powstato dzieto, a takze krotka analize
formalng, obejmujaca budowe utworu. Cze$¢ opracowan uwzglednia rowniez syntetyczng
interpretacje, omowienie gtéwnych idei lub przestania utworu, a nawet propozycje pytan
testowych czy tematow wypracowan (wraz z odpowiedziami), ktére nauczyciel moze
wykorzysta¢ na lekcjach, lub ktéore moga si¢ pojawi¢ w jakim$ kontek$cie na egzaminach
zewnetrznych. Tego typu ,,pomoce dydaktyczne” w duzej mierze ,,uniewazniajg poloniste”%,
odbieraja uczniowi inicjatywe i1 mozliwos$¢ krytycznego obcowania z utworem literackim.
W obliczu tatwej dostepnosci wszelkich opracowan lekturowych (w formie ksigzkowej, jak
i w internecie) nalezy przeksztatca¢ lekcje w taki sposob, aby nie mialy one charakteru
odtworczego, tak aby uczen musiat przedstawi¢ tresci zupetnie inaczej w formie, na przyktad
przekladu intersemiotycznego®’®, uwspétczesnieniu tresci, sadu nad sprawa®’’, projektu, gry
dydaktycznej czy innych tworczych metod. ,,Bryk” nie moze zastgpi¢ samodzielnej lektury
dzieta, lecz moze petni¢ w procesie dydaktycznym pewng funkcje wspomagajaca, poniewaz
pozwala uczniowi uporzadkowaé wiedze, zweryfikowac rozumienie tresci oraz przygotowac
si¢ do sprawdzianu, egzaminu lub matury. Ulatwia takze orientacj¢ w strukturze tekstu
1 podstawowych zagadnieniach interpretacyjnych, stanowigc narzedzie wspierajace rozwoj
kompetencji literackich 1 kulturowych. Nalezy jednak podkresli¢, ze tego typu wydanie jest
formg wtérng wobec dzieta i nie oddaje jego pelnego wymiaru artystycznego oraz
poznawczego, a jego rola powinna by¢ ograniczona do funkcji pomocniczej w procesie
ksztalcenia czytelniczego.

Bortnowski w swojej refleksji o ,,gotowcach lekturowych” odnosi si¢ gtéwnie do lektur
obowigzkowych i kanonicznych omawianych przede wszystkim w szkole $redniej i gimnazjum,
zastagpionym w 2017 roku przez o$mioletnia szkot¢ podstawowa. Jednak podobnie wyglada

sytuacja w zreformowanej szkole podstawowej, w ktorej wszystkie obligatoryjne teksty

205 Tamze, s. 80.

206 Zob. A. Grodecka, Poetyka intersemiotyczna a dydaktyka literatury, ,,Annales Universitatis Paedagogicae
Cracoviensis. Studia Poetica 57 2017, nr 1, s. 48—61. E. Zienkiewicz-Franczak, Przektad intersemiotyczny w ujeciu
teoretykow literatury i w praktyce szkolnej, ,,Ogrody Nauk i Sztuk ” 2017, nr 7, s. 137-148;

207'S. Bortnowski, Jak zmienié..., dz. cyt., s. 152-153.
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literackie sg juz na wskro$ opracowane pod katem zagadnien pojawiajacych si¢ na lekcjach
oraz zadan na egzaminie ésmoklasisty. W odrdznieniu jednak od szkoly sredniej — w ktorej
nauczyciel ma duzo mniejsze mozliwosci w doborze utworow literackich ze wzgledu na:
konstrukcj¢ podstawy programowej, wielo§¢ wymagan egzaminacyjnych do matury, liczbe
godzin do dyspozycji — poloni$ci w szkole podstawowej moga bez wickszych strat omawiac
lektury uzupetniajace dotychczas nieopracowane przez autoréw ,,.brykow” i dobieraé teksty
odpowiadajace chocéby na wyzwania wspotczesnosci. Utwory te moga naleze¢ do klasyki
literatury dzieciecej i mtodziezowej?®® lub byé nowosciami wydawniczymi omawianymi

w catoéci lub fragmentach?®

w zalezno$ci od dostepnosci oraz pomystéw metodycznych
samego nauczyciela. Podstawg ksztatcenia literackiego jest czytanie i obcowanie z utworami
literackimi, jednak badania empiryczne dowodza, ze niewielki odsetek uczniow deklaruje
czytanie lektur w cato$ci, podczas gdy wiekszos$¢ ogranicza si¢ do streszczen lub fragmentow,
co prowadzi do utraty autentycznego kontaktu z tekstem. Nauczyciele coraz czesciej adaptuja
metody pracy do tej sytuacji, zaktadajac niejako brak pelnej lektury po stronie ucznia. 2'°

Do czynnikow wptywajacych na obecny ksztatt edukacji literackiej nalezy jeszcze
dotaczy¢ ciaglte reformy szkolnictwa i egzaminéw zewnetrznych, ktore wptywaja na sposob
rozmawiania o literaturze, sprowadzajac teksty literackie do formuty testowej.’!'! Reforma
z 1999 roku, o charakterze strukturalnym i programowym, wprowadzita zrdéznicowane
programy nauczania i umozliwila tworzenie autorskich rozwigzan dydaktycznych, co stanowito
przejaw demokratyzacji edukacji.?!'* Jednak reforma z 2017 roku, likwidujaca gimnazja
1 przywracajaca o$mioletnia szkole podstawowa, spotkata sie z krytyka $rodowisk
humanistycznych ze wzgledu na anachroniczne treSci zorientowane na przesztosé, tradycyjne

metody pracy, kierownicza role nauczyciela, ptycizng celéw edukacyjnych 1 wychowawczych,

pozbawienie uczniéw wolnoéci i decyzyjnosci®'®, a takze brak zapisow odnoszacych sie do,

208 Wigcej o literaturze dla dzieci i mtodziezy bedzie mowa w Il rozdziale niniejszej rozprawy.

209 Praca z fragmentem utworu literackiego jest powszechng i wazng praktyka w edukacji polonistycznej, czesto
wynikajacg z braku czasu lub koniecznosci dostosowania obszernych dziet do mozliwosci mlodego odbiorcy.
Stosowanie ich wigze si¢ z okreslonymi celami dydaktycznymi i wymaga zastosowania specyficznych metod, aby
nie utraci¢ literackiego sensu catosci. Zagadnienie pracy z fragmentem jest bardzo bogato opisane w bibliografii
przedmiotowej dydaktyki literatury, np. A. Janus-Sitarz, W poszukiwaniu czytelnika. Diagnozy, inspiracje,
rekomendacje, Krakow 2016, s. 35-53; D. Michutka, 4d wusum Delphini..., dz. cyt., s. 36-48; K. Bialek,
Swiadomo$é i proceduralno$é. Czytanie proceduralne jako odpowied? na wyzwania ery informacji [w:] LEKCJA
POLSKIEGO..., dz. cyt., t.2, s. 395-406; S. Bortnowski, Jak zmienié..., dz. cyt., s. 148-152; W. Zuchowska,
Oswajanie ze sztukq stowa. Poczqtki edukacji literackiej, Warszawa 1992, s.69-89; Z. A. Klakdéwna, Jezyk
polski..., dz. cyt, s. 267-282 Z. Uryga, Godziny..., dz. cyt, s. 31-43.

210 7ob. A. Janus-Sitarz, W poszukiwaniu..., dz. cyt., s. 35-130; S. Bortnowski, Jak zmienié..., dz. cyt. s. 79-90.
U Zob. A. Korczak, dz.cyt., s. 3-9.; B. Myrdzik, Glos nie tylko w sprawie podstawy programowej, ,,Pamietnik
Literacki: czasopismo kwartalne po§wigcone historii i krytyce literatury polskiej” 2010, t. 101, z. 3, s. 244-248;
212D, Michulka, 4d..., dz. cyt., s. 283-285.

213 Zob. P. Sadura, Parstwo, szkota, klasy, Warszawa 2017, s. 248-250
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4

edukacji medialnej, wielokulturowosci czy dialogu miedzykulturowego?'* oraz aktualnych

probleméw otaczajacego uczniow $wiata.?!> Wspolczesna Podstawa programowa pozostaje
przetadowana, a nauczyciele zmuszeni sg do pospiesznego realizowania zbyt licznych tresci
kosztem pogtebionej refleksji nad tekstem literackim.?!® Do wyzwan edukacji literackiej nalezy
takze doda¢ nieustanny od 1999 roku spdr o kanon lektur?'” — jego sklad i liczbe, ktdre czesto
przybieraja charakter ideologiczny i polityczny, marginalizujac rzeczywiste potrzeby uczniow
oraz funkcje literatury jako narzedzia formacji kulturowe;j.?!® Jak pisze Aleksandra Korczak:

W konteksécie repertuaru lektur szkolnych ,kanon” jest pojeciem niestatym, zmiennym,
odsytajacym do tworu podlegajacego rozmaitym ingerencjom, przy czym kazda zmiana to akt
znaczacy, a jednoczesnie nowa jakos$¢. W zaleznosci od obowiazujacej podstawy programowej
i wieku ucznidow kanon moze by¢ obowiazkowy, proponowany, zalecany, moze by¢
wzbogacony o spis lektur uzupekiajacych albo obejmowac pulg utworéw do wyboru przez
podmiot porzadkujacy tok nauczania. Moze zawiera¢ konkretne tytuly utworow lub nazwiska
tworcow czy tez nazwy gatunkow literackich, na przyktad w zaleceniu, by uczen zapoznat si¢ z
wybranymi przez nauczyciela mitami, legendami, ba$niami albo jakakolwiek powiescia
przygodowa badz przykladem konkretnego gatunku uprawianego przez danego autora.
Przyktadowo: w gimnazjum w latach 2008-2019, aby zrealizowa¢ wytyczne zawarte w spisie
lektur, polonista musial z uczniami omoéwi¢ ,wybrang powies¢ historyczng Henryka
Sienkiewicza”. Obserwowana na przestrzeni lat dynamika przeobrazen w kanonie wynika
jednak gtéwnie z przestanek ideologicznych.?"”

Listy ,,kanonicznych” lektur zmieniaty si¢ kilkukrotnie w ciggu ostatnich lat 1 zmiany
te zawsze byly powigzane z polityka edukacyjng, lub jak okresla do Przemystaw Sadura
polityka w edukacji,®*® panstwa czy partii, ktora akurat zdobywata wickszo$¢. Wspomniany
badacz opisuje, Ze ostatnia reforma edukacji miata na celu wdrozenie ukrytego programu partii,

a takze wprowadzenie zmian zidentyfikowanych wczesniej wsrod ognisk spolecznego

214 Zob. M. Mitko, Szkota podstawowa bez Innego. Od (braku) wielokulturowosci w szkolnej edukacji literackiej
i kulturowej ku praktycznym rozwigzaniom, ,,Dziecinstwo. Literatura i Kultura” 2022, nr 1, s. 45-66.

25A. Janus-Sitarz, Dylematy ksztatcenia polonistycznego, czyli czego na uczq pierwsze lata reformy, ,,Z Teorii
i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego” 2020, ¢. 29, s. 177-178.

216 Tamze, s. 183.

217 Temat kanonu i wybordw tekstow literackich w szkole jest poruszany przez wielu badaczy, dlatego trudno tez
zebra¢ wszystkie teksty poruszajace ten temat. Dalej zostaty zaprezentowane jedne z nowszych opracowan tego
tematu dotyczace glownie nowe Podstawy programowej z 2017 roku. Zob. D. Michuika, 4d..., dz. cyt., s. 23-35;
S. Bortnowski, Kanon literacki: miedzy potrzebg a buntem [w:] Szkolne spotkania z literaturg red. A. Janus-Sitarz,
Krakow 2007, s. 15-28. P. Czernek-Pasierbek, Od czego zaczynac? Dyskusja o lekturach szkolnych w dobie
antropocentrycznej opresji, ,,Paidia i Literatura” 2021, nr 3, s. 1-11; J. Kaniewski, Kanon lekturowy a model
wspolnotowosci. O szkolnych kreacjach sSwiadomosci zbiorowej, ,,Annales Universitatis Paedagogicae
Cracoviensis. Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia” 2023, nr 14, s. 11-23;
G. Lewandowicz-Nosal, Miedzy ,,starym” a ,,nowym”. Kanon nie tylko lektur szkolnych — dyskusje, polemiki,
propozycje, [w:] Literatura dla dzieci i mtodziezy. T. 5, red. K. Tatu¢, Katowice 2017, s. 17-32.

218 7ob. M. Rusek, Alert..., s. 498.

29 A, Korczak, dz. cyt., s. 12.

220 P, Sadura, dz. cyt., s. 254.
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niezadowolenia, a takze laczenie poszczegdlnych probleméw w szersze pakiety ustaw. 22!

W podobnych duchu zostata wprowadzona aktualizacja Podstawy programowej w czerwcu
2024 roku???, chociaz w tym wypadku odwotywano sie gtéwnie do potrzeb przecigzonych
uczniéw. Pomimo tego, ze kanon literacki w Polsce jest gtownie ksztaltowany przez decyzje
polityczne, to nie mozna zapomina¢, ze jest rowniez wiele innych czynnikow wptywajacych na
jego ksztalt. Nalezy wyjs$¢ od tego, czym w ogdle szkolny kanon literacki jest i jakie funkcje
ma spetniac:

W literaturoznawczych i dydaktycznych polemikach wokét kanonu literackiego — jego statusu,
kryteridéw decydujacych o wyborze tekstow, zawartosci — bezdyskusyjne pozostaje przekonanie
trwalej potrzebie istnienia w zyciu spolecznym kanonu, rozumianego jako zbidr utworow
literackich powszechnie uznanych za warto$ciowe. Podtrzymuje on zbiorowa pamigé, jest
no$nikiem tradycji, bez ktorej spoteczno$¢ nie moglaby trwaé i rozwijac¢ sie, konstytuuje
zwiazki miedzy jednostkami zakorzenionymi w tym samym obszarze swojskosci. Utwory

z kanonu utrwalaja i przekazuja wartosci, ktorych dziedziczenie przez kolejne pokolenia

gwarantuje istnienie zbiorowej tozsamosci.?*

Tradycyjnie kanon literacki opiera si¢ na ,,milczaco przyjetym” oraz deklarowanym
zespole wartosci o charakterze estetycznym, etycznym i narodowym, a jego trwatosé
1 znaczenie wynikaly z mechanizméw podtrzymywania tradycji oraz przekazywania
dziedzictwa kulturowego, ktore peknity funkcje spoiwa miedzypokoleniowego. W tym ujeciu
kanon stanowi nie tylko zbior tekstow uznanych za wzorcowe pod wzgledem artystycznym
1 aksjologicznym, lecz takze narzedzie utrwalania wspolnej tozsamosci kulturowej. Funkcja ta
zapewnia ciaglos¢ dziedzictwa oraz przyczynia si¢ do konstytuowania wspdlnoty narodowej
poprzez odwotywanie si¢ do wspolnych wartosci, doswiadczen i mitéw kulturowych. Ten
ostatni element budzi zazwyczaj najwigcej kontrowersji w dyskursie spotecznym oraz
medialnym, poniewaz poddaje si¢ zazwyczaj pod refleksje, co takiego powinny zna¢ kolejne
pokolenia czytelnikow. Przyktadem tego jest dyskusja wokdt W pustyni i w puszczy Henryka

Sienkiewicza®*, ktore to ostatecznie zostalo ,,przesuniete” z listy lektur obowigzkowych do

22! Tamze. 258.

222 Zob. https://www.gov.pl/web/edukacja/uszczuplone-podstawy-programowe-rozporzadzenia-podpisane

223 E. Nowak, Klasyka w szkole — o modelach pracy z utworami z kanonu literackiego [w:] Szkolne spotkania z
literaturg, red. A. Janus-Sitarz, Krakéw 2007, s. 29.

224 Zob. Awantura o ,, W pustyni i w puszczy”. Lewicowy poset: bardzo szkodliwa lektura. Odpowied? resortu,
,Dziennik.pl”, https://edukacja.dziennik.pl/aktualnosci/artykuly/8111890,maciej-gdula-w-pustyni-i-w-puszczy-
rasizm-lista-lektur-ministerstwo-edukacji-henryk-sienkiewicz.html [dostgp: 15.06.2025]
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225 a funkcjonowato jako lektura

lektur uzupetniajagcych do wyboru przez nauczyciela
kanoniczna od 1989 roku. 2

Michutka w przywotywanej juz pracy Ad usum Delphini..., powolujac si¢ na
rozwazania innych badaczy, poglebia refleksje wokot kolejnych funkcji i wymiaréw szkolnego
kanonu literackiego. Badaczka pisze o wybranych fragmentach kanonicznych tekstow
obecnych w podrecznikach szkolnych, ktore nie sg jedynie neutralnym zestawem materiatow
dydaktycznych, lecz stanowia nos$nik  okreSlonego projektu  wychowawczego
1 $wiatopoglagdowego. Ich dobor odzwierciedla zatozenia systemu edukacyjnego, ujawniajgc
warto$ci, ktore dana kultura uznaje za istotne w procesie ksztattowania tozsamos$ci mtodego
pokolenia. Wedhug takich zatozen kanon szkolny nie tylko odtwarza, lecz takze konstruuje
rzeczywisto$¢ kulturowa, reprodukujac lub negocjujac obowigzujace wzorce aksjologiczne
i ideowe.??’” Wspolczesne refleksje literaturoznawcze, reprezentowane miedzy innymi przez

Ryszarda Koziotka??®

, podkreslaja konieczno$¢ redefinicji kryteriow wartosciowania tekstow
wlaczanych do kanonu. W miejsce tradycyjnego prymatu wartosci estetycznych proponuje si¢
kategori¢ sprawczosci kulturowej, rozumiang jako zdolno$¢ literatury do generowania znaczen,
wywotywania debat spotecznych i inicjowania przemian w sferze symbolicznej. Tego rodzaju
podejscie akcentuje funkcje literatury jako narzedzia uczestnictwa w kulturze zdolnego do
ksztaltowania wyobrazni zbiorowej oraz do konfrontowania odbiorcéw z aktualnymi
problemami cywilizacyjnymi i etycznymi.?* Jednocze$nie kanon literacki petni istotng funkcje
w procesie transmisji dziedzictwa kulturowego. Jego obecno$¢ w edukacji szkolnej stanowi
mechanizm podtrzymywania pami¢ci kulturowej i wzmacniania ciggtosci wspdlnoty, cho¢by
na przyktadzie takich dziet jak takie jak Dziady czy Pan Tadeusz Adama Mickiewicza, Lalka
Bolestawa Prusa czy tez Akademia Pana Kleksa Jana Brzechwy, s3 nie tylko tekstami
o utrwalonej wartosci artystycznej, lecz takze elementami tozsamo$ci narodowej,
konstytuujgcymi polskie imaginarium historyczne i aksjologiczne.*>

Wspotczesne ujecie kanonu literackiego wymaga wiec jego reinterpretacji w kontekscie

zmieniajacych sie potrzeb kulturowych i edukacyjnych miodego odbiorcy, poniewaz ,lista

lektur obowigzkowych” nie moze by¢ rozumiana jako statyczny zbior dziel o utrwalonej

2https://glos.pl/nowy-kanon-lektur-co-wypadlo-z-listy-lektur-obowiazkowych-a-co-bedzie-omawiane-tylko-
we-fragmentach;https://www.pap.pl/aktualnosci/lista-lektur-i-podstawa-programowa-minister-edukacji
zapowiada-zmiany [dostep: 15.06.2025 r.]

226 7ob. A. Korczak, dz.cyt., s. 109-112.

227 Por. D.Michutka, dz.cyt, s. 24-25.

228 Zob. R. Koziolek, Do czego stuzy kanon lektur szkolnych, ,,Gazeta Wyborcza”, 13 czerwca 2014, s. 24.

229 Zob. A. Janus-Sitarz, W poszukiwaniu..., dz.cyt., s. 58-60.

230 Por. D. Michutka, dz. cyt., s. 30-31.
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wartosci, lecz jako dynamiczna struktura podlegajaca ciggtemu przeksztatcaniu i reinterpretacji
w dialogu z aktualnym dos$wiadczeniem spotecznym. Jego konstruowanie powinno
uwzglednia¢ §wiadomos$¢ kulturowego zjawiska polegajacego na nieustannym przetwarzaniu,
reinterpretowaniu 1 aktualizowaniu motywow literackich oraz znaczen zakorzenionych
w tradycji. Z perspektywy szkolnego ksztatcenia literackiego szczegdlnego znaczenia nabiera
zdolnos¢ kanonu do inicjowania dialogu miedzy przesztoscia a terazniejszoécig.?! Literatura,
jako medium pamigci kulturowej, powinna jednoczesnie umozliwia¢ krytyczng refleksje nad
wspotczesnymi wartosciami 1 modelami spotecznymi, ktore w obliczu wyzwan pdznej
nowoczesnosci, takich jak globalizacja, cyfryzacja czy zmiana wzorcOw uczestnictwa
w kulturze, powinny ukierunkowywa¢ edukacje literacka (szerzej humanistyczng) na
ksztaltowanie kompetencji przyszlosci®*?, a takze postaw przedsiebiorczosci, kreatywnosci
i odpowiedzialnoéci obywatelskiej.”>* Aktualizowanie kanonu literackiego nie ma na celu
uniewaznianie i nasladowanie polskosci z dawnych lat, wrecz przeciwnie, ma ja pokazywac
z innej perspektywy i inspirowa¢ do poznawania naszego dziedzictwa.

Czytajac ,.stare” lektury ,,na nowo” (tzn. w zmienionych uwarunkowaniach polityczno-
spoteczno-kulturowych), mamy na uwadze nie tylko rol¢ reprezentacji dziet kultury
w procesach ksztaltowania pamigci historycznej. Czytanie ,,na nowo” oznacza takze, a moze
przede wszystkim, odkrywanie ich aktualizacyjnego potencjatu aksjologicznego. Pamigtac przy
tym trzeba, ze z wielu utwordw z przesztosci dla mtodego czytelnika wytania si¢ ,,chory”, bo
skrajnie etnocentryczny obraz polskiego patriotyzmu. [...] Stad wazna jest i w tym konteks$cie
nauka uwaznosci (i ostrosci) widzenia rzeczywistosci spotecznej. Wérdd projektowanych tam
wzorow myslenia o §wiecie, z ktérymi mtodzi Polacy uczg si¢ identyfikowaé, wazne miejsce
zajmuje nauka relacji z Innym, w tym takze — zaufania i szacunku dla jego patriotyzmu.?*

Kanon powinien zatem petni¢ funkcj¢ nie tylko chronigcg dziedzictwo, lecz rowniez
inspirujaca do aktywnego uczestnictwa w zyciu spotecznym i kulturowym. Jego wspoétczesna
formula powinna taczy¢ szacunek dla tradycji z otwarto$cig na nowe formy ekspresji oraz
warto$ci charakterystyczne dla spoteczenstwa wiedzy 1 gospodarki kreatywnej, dlatego tez tak
istotne jest otwarcie (Podstawy programowej, nauczycieli, ucznidéw) na najnowszg literature
oraz pokazanie im, w jaki sposob mozna odczytywac na nowo teksty literackie.

W odpowiedzi na problemy i wyzwania czasow ,,ptynnej nowoczesno$ci” wspolczesna

refleksja dydaktyczna postuluje przebudowe modelu catego ksztatcenia literackiego, a nie

21 por. A. Janus-Sitarz, W poszukiwaniu..., dz. cyt., s. 58-60.

232 Zob. M. Mitko, Ksztaltowanie kompetencji przysztosci na lekcjach jezyka polskiego w szkole podstawowej [w:]
Szkota jutra (?) Tradycja i (r)ewolucje w edukacji, red. K. Jeznach, A. Kowalkiewicz-Kulesza, £.6dz 2023, s. 203-
222.

233 7. Budrewicz, M. Sienko, Polska i polskos$é na lekcjach polskiego. O potrzebie wychowania obywatelskiego,
[w:] LEKCJA POLSKIEGO..., dz. cyt., t. 1,s. 91-106.

234 Tamze, s. 103.
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tylko, jak si¢ przewaznie uwaza, listy lektur. W ktéra stron¢ powinny dazy¢ wspomniane
zmiany? Odpowiedz na to znalazt Maciej Michalski:

Edukacja powinna, w mojej opinii, skupi¢ si¢ na rozwijaniu wrazliwos$ci (na innych ludzi i ich
przekonania oraz potrzeby, a takze na problemy §rodowiska naturalnego i zwierzat), tolerancji i
odpowiedzialnos$ci (za ludzi i natur¢) oraz kompetencji spotecznych sprzyjajacych realizacji
wspolnych celow. Istotne jest uczenie rozumienia i funkcjonowania w $wiecie wielo$ci
swiatopogladow, wartosci, postaw, tozsamos$ci, rOwniez poprzez umiejetno$¢ prowadzenia
dialogu. W zakresie umiejetnosci poznawczych nalezy rozwija¢ zdolno$¢ krytycznego myslenia
(w tym weryfikowania zrddet), poznawania i rozumienia réznych perspektyw, §wiatopogladow,
emocji, postaw — pozwoli to mierzy¢ sie nieco skuteczniej z kryzysem poznawczym. Edukacja
winna tez oswajac z nieprzewidywalnoscia zycia i $wiata — to by¢ moze najistotniejszy postulat!
— oraz przygotowywa¢ na rozne, w tym trudne, doswiadczenia egzystencjalne poprzez
ksztaltowanie postawy odpornosci (resilience), czemu sprzyja ksztatcenie szeroko rozumianych
kompetencji spotecznych i komunikacyjnych. I wreszcie istotne jest, aby budzi¢ nadzieje -
edukacja nie powinna by¢ tylko reaktywna i retrospektywna, lecz takze proaktywna
i prospektywna, ksztaltujgca poczucie sprawczosci. 2*°

Refleksje Michalskiego wpisuja si¢ w nurt kulturowej teorii literatury®*¢, poetyki

do$wiadczenia®’

oraz humanistyki antropocentrycznej*® i mozna zauwazy¢ obecno$é
wymienionych podej$¢ i sposoboéw czytania literatury w badaniach nad szkolng dydaktyka
polonistyczna.?*® Podkresla takze to, o czym pisat Koziotek, ze literatura powinna motywowaé
do podejmowania inicjatywy spotecznej w celu wprowadzania z zmian w najblizszym
otoczeniu. Niestety cigzko znalez¢ jeszcze odzwierciedlenie powyzszych podej$s¢ w szkolnej
praktyce, jednak jest to prawdopodobnie zwigzane z aktualnymi zapisami podstawy
programowej 1 innymi systemowymi ograniczeniami. Propozycje badacza sa powigzane przede
wszystkim z ksztaltowaniem umiej¢tnosci przydanych w teraZniejszosci oraz przysztosci,

jednak nie odrzuca on dawnych tekstow, a pokazuje, Zze nalezy z nimi inaczej pracowac

1 ograniczy¢ ich liczbe, zeby uczniowie mieli wigcej czasu na zaznajomienie si¢ Z najnowszymi

25 M. Michalski, Edukacja...dz. cyt., s. 29. Badacz rozwija takze swoje refleksje w pracy: M. Michalski,
Polonistyka konca swiata. Edukacja literacka wobec wyzwan wspotczesnosci, Gdansk—Sopot 2022.

236 Zob. A. Burzynska, Kulturowy zwrot teorii [w:] Kulturowa teoria literatury. Gtéwne pojecia i problemy, red.
M. P. Markowski, R. Nycza, Krakow 2012, s. 41-92; M. Antuszewicz: Kulturowa teoria literatury a uczniowska
recepcja tekstow kultury, [w:] Edukacja polonistyczna jako zobowigzanie. Powszechnosé i elitarnos¢ polonistyki,
t. 2, red. E. Jaskotowa, D. Krzyzyk, B. Niesporek -Szamburska, M. Wojcik-Dudek, Katowice 2016, s. 431-444;
M. Pieniazek: Poetyka kulturowa dla szkoly. Dydaktyka polonistyczna wobec wyzwan antropologii literatury,
»Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Folia 58. Studia Historicolitteraria” 2008, s. 137-156.

27 R. Nycz, Poetyka doswiadczenia. Teoria — nowoczesnos$é — literatura, Warszawa 2012, s. 128-156.

238 Zob. 1. Zdunik, Czy empatia jest odpowiedzig na antropocen? Kilka refleksji z perspektywy psychologii lektury
i dydaktyki polonistycznej ,,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia Poetica” 2023, nr 11, s. 47-
61; B. Niesporek-Szamburska, Ksztaicenie jezykowe w czasach antropocenu — w kierunku zrownowazonej
edukacji ,,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et
Linguae Polonae Pertinentia” 2024, nr 15, s. 269-283; M. Ochwat, Wiecej-niz-tylko-ludzkie lekcje jezyka polskiego.
Edukacja polonistyczna w czasach kryzysu klimatycznego, Katowice 2025.

239 Zob. M. Pienigzek: Uczern jako aktor kulturowy. Polonistyka szkolna w warunkach plynnej nowoczesnosci,
Krakow 2013, s. 63-83.
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tekstami kultury. Podobng perspektywe ma takze Jolanta Fiszbak, ktora proponuje reformy
obejmujace przede wszystkim modyfikacje tresci merytorycznych, majace na celu
dostosowanie edukacji do wspotczesnych realiow kulturowych i komunikacyjnych. Wskazuje
ona na konieczno$¢ rozszerzenia zakresu analizowanych tekstow kultury tak, aby program
nauczania obejmowat nie tylko literature, lecz réwniez media, teatr, film, sztuki wizualne oraz
konteksty historyczno-kulturowe, poniewaz uwaza, ze wspotczesna edukacja polonistyczna
powinna umozliwia¢ uczniom kontakt z rdéznorodnymi formami przekazu, ksztaltujac
kompetencje interpretacyjne i krytyczne wobec ztozonych zjawisk kultury.?*® Badaczka

szczegblne znaczenie przypisuje tzw. tekstom trudnym kulturowo?*!

, czyli utworom
wymagajacym pogltebionej refleksji i1 interpretacji, czgsto odleglych od wspolczesnego
doswiadczenia odbiorcy. Ich obecnosé w procesie dydaktycznym ma chroni¢ istotne elementy
dziedzictwa kulturowego przed zapomnieniem oraz wspieraé rozwdj wrazliwosci
aksjologicznej 1 historycznej uczniow.

Jednoczesnie postulaty zmian obejmujg aspekt wychowawczy i rozwojowy ksztatcenia.
Edukacja polonistyczna powinna sprzyja¢ ksztaltowaniu postaw tworczych, otwartosci
poznawczej oraz umiejetnosci krytycznego i refleksyjnego myslenia. Kluczowym celem staje
si¢ rozwijanie kompetencji pozwalajacych na samodzielne dekodowanie i interpretowanie
komunikatéw kulturowych, co ma szczegdlne znaczenie w kontek$cie miodego pokolenia
funkcjonujagcego w przestrzeni cyfrowej.?*> Aby moéc budowaé przestrzeh do rozwoju
(poznawczego, spotecznego, wychowawczego), nalezy takze uwzgledni¢ zmiane relacji
pomigdzy nauczycielem a uczniem. Interakcja pomigdzy nimi powinna opiera¢ si¢ na dialogu,
partnerskiej wymianie doswiadczen 1 wspottworzeniu znaczen, co sprzyja aktywizacji uczniow
1 podnosi efektywnos$¢ procesu dydaktycznego. Dlatego tak wazne jest poszanowanie
podmiotowosci ucznia i przesuni¢cie akcentu z transmisji wiedzy na rozwijanie samodzielno$ci
poznawczej.>* Literatura ma stawa¢ sie narzedziem refleksji nad sobg i §wiatem, a nie jedynie
materialem do analizy szkolnej. Dlatego postuluje si¢ rowniez (patrz: Michalski), wigksze
otwarcie edukacji polonistycznej na wspotczesnosé, na problemy spoteczne, kulturowe

1 ekologiczne XXI wieku, takie jak wielokulturowos$¢, zmiany klimatyczne czy empatia wobec

240 Por. J. Fiszbak, Refleksje nad pozqdanymi kierunkami zmian w szkolnym ksztatceniu polonistycznym (glos w
dyskusji), ,,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et
Linguae Polonae Pertinentia” 2021, nr 12 s. 51-53.

241 Tamze, s. 53. Zdaniem autorki sg to miedzy innymi: Quo vadis, Pan Tadeusz, W pustyni i w puszczy czy Chmury
Arystofanesa.

242 Por. Tamze, s. 53-54.

23Por. M. Latoch-Zielinska, Jak ,, obudzié szkote’? O nowych trendach w edukacji nie tylko polonistycznej, ,,Acta
Universitatis Lodziensis. Folia Litteraria Polonica” 2020, nr 1, s. 405-408.
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zwierzat. Wymienione tematy nie wyczerpuja katalogu problemow i ,kryzysow”, ktore
powinny by¢ obecne w lekturach czytanych na lekcjach jezyka polskiego, jednakze pojawienie
si¢ 1 rozmawianie o nich sprawi, ze uczniowie beda mieli poczucie bycia ,tu i teraz”, a nie
rozmawiania tylko o niedostgpnej, czg¢sto niezrozumialej, dla nich przeszitosci. Poprzez
literature oraz teksty nieliterackie, po ktore niestety w szkole rzadko kiedy si¢ siega, nalezy
pokazywa¢ §wiat dostepny dzieciom i mlodziezy, bliski ich doswiadczeniom, dzigki czemu
uzyskamy uwage, a takze zaangazowanie w prac¢ na lekcji. Bardzo wazne jest zaplanowanie
odpowiednich dziatan do tekstow literackich 1 przeznaczenie na nie odpowiedniej ilosci czasu,
poniewaz jak zauwaza Janus-Sitarz:

Warto pamigtac, ze najwigksi wrogowie lektury szkolnej to pospiech (szybkie, nastawione na
szukanie informacji czytanie przynosi zniechecenie, odrzuca si¢ bowiem to, czego si¢ nie

rozumie), a takze nuda i schematyzm (spotkania z lektura powinny przynie$¢ okazje do

przekonania uczniow, ze ksigzka moze Smieszy¢, wzruszaé, prowokowac pytania).?*

Dlatego tez nalezy sigga¢ po niekonwencjonalne rozwigzania, eksperymentowaé
z doborem tekstéw, pokazywac inne oblicze literatury, szczegdlnie w szkole podstawowej,
ktora jest etapem, nie tylko uczenia czytania pod katem technicznym, ale takze ksztattowania
wrazliwo$ci na pigkno, na to co jest ukryte. Odpytywanie z tre$ci i wykorzystywanie jej
wylacznie pod katem egzaminacyjnym nie sprawi, ze wychowamy mlodego czytelnika
siegajacy Swiadomie, z zainteresowaniem po teksty literackie.

Przedstawione dotychczas refleksje literaturoznawcow i metodykéw polonistycznych
pokazuja, ze czytanie ma bardzo duzy wplyw na rozwoj réznych kompetencji, ale takze
ksztaltowanie charakteru, osobowosci i1 tozsamosci ucznia. Badacze skupiaja si¢ przede
wszystkim na roli analizowania oraz interpretowania tekstow literackich, natomiast nie
uwzglednia si¢ ogromnej roli, jaka ma takze czytanie tekstow pochodzacych z innych rejestrow
stylistycznych, np. dziennikarskiego, popularnonaukowego. Kinga Bialek analizuje wyzwania,
z jakimi mierzy si¢ wspoOlczesna szkota w XXI wieku, zwracajac uwage na wyniki badan PISA,
ktore ujawniajag powazne trudnosci ucznidow w interpretacji tekstow nieliterackich. Autorka
podkresla rowniez znaczenie wprowadzania do procesu dydaktycznego (nie tylko podczas
lekcji jezyka polskiego) roznorodnych zrodet wiedzy o §wiecie oraz narz¢dzi umozliwiajacych
ich krytyczne odczytywanie i refleksyjne podejscie do rzeczywistosci. >*° Wskazuje takze na

rozwigzania mogace wyrownywac szanse mtodziezy.

244 A, Janus-Sitarz, W poszukiwaniu. .., dz. cyt., s. 185.
245 K. Biatek, Umiejetnosé¢ krytycznego czytania jako odpowiedz na wyzwania XXI wieku, ,Konteksty Kultury”
2019, nr 4, s. 515-520.
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O ile dzigki omawianiu na lekcji réznych ciekawych tekstow i tematdw uczniowie majg szanse
spotkac si¢ z ciekawymi zagadnieniami, o tyle takie lekcje nie beda stuzy¢ wyposazeniu ich
w uniwersalne narzedzia przydatne do radzenia sobie w sytuacjach pozaszkolnych. Dotyka to
najmocniej tych uczniow, ktorzy wiedze 1 umiejetnosci czerpia wylacznie ze szkoty —
pochodzacych ze $rodowisk mniej uposazonych, ktérzy nie funkcjonuja w gltdéwnym nurcie
kultury. Dla nich szczegdlnie szkota powinna zadba¢ o to, by zapewnia¢ dostep do tekstow
autentycznych, zyciowych, pochodzacych z roznych zrodet (i mediow tradycyjnych,

i elektronicznych). Powinno si¢ takze zatroszczy¢ o to, by zbudowa¢ w nich nawyki i postawy
na tyle trwate, by mogli si¢ nimi postugiwaé¢ w réznych warunkach. Takimi nawykami beda:
uwazne, wielokrotne czytanie, czgste notowanie, wnioskowanie na podstawie szczegdtow
w tekscie i wreszcie — podawanie w watpliwo$é tez autora.?¢

Czytanie jako umiej¢tno$¢ powinna by¢ ¢wiczona na réznych materiatach, ale musi by¢
takze taczona z krytycznym odbiorem i technikami pozwalajacymi na ,,przygladanie si¢”
tekstom z réznych perspektyw. Wymaga to zmiany mys$lenia o szkolnej polonistyce jako
o przedmiocie, ktérego glownym celem nie jest wylacznie zapoznawanie z historig i teorig
literatury, a jest nim takze wyposazenie ucznidow w niezbedne do funkcjonowania
w codziennym $§wiecie kompetencje. Nauczyciele jezyka polskiego moga wykorzystywaé
w tym celu swoje obycie z r6znymi formami narracji 1 pokazywaé przydatnos¢ filologii do
mierzenia si¢ z arcydzietami literackimi, jak rowniez z codzienng tekstosferg.>*’

Powyzsze rozwazania ukazujg roznorodne aspekty szkolnej edukacji literackiej wraz
z wyzwaniami stojagcymi przed szkolg 1 nauczycielami. Mozna podsumowac je w ponizszych
punktach.

1. W debacie publicznej problematyka edukacji literackiej redukowana jest do sporéw o kanon
lektur szkolnych, pomijajac jej glebszy wymiar dydaktyczny 1 kulturowy. Zainteresowanie
czytaniem stanowi wskaznik kondycji kultury literackiej w spoteczenstwie i odzwierciedla
og6lny poziom uczestnictwa w kulturze.

2. Kryzys czytelnictwa — dane Biblioteki Narodowej od lat wskazuja na systematyczny spadek
czytelnictwa w Polsce. Problem ten dotyczy wszystkich grup wiekowych 1 jest szczegdlnie
widoczny wsérod mtodziezy szkolnej, zwlaszcza chlopcow. Lektura przestaje by¢ postrzegana
jako zrodlo przyjemnosci i refleks;ji, stajac si¢ obowigzkiem pozbawionym sensu praktycznego.
3. Szkolna praktyka lekturowa traci wymiar estetyczny i poznawczy, stajac si¢ narzedziem
przygotowania do egzamindéw. Dominacja testowych form oceniania utrwala mechaniczne

strategie czytania i zniechgca uczniow do samodzielnej interpretacji tekstow literackich.

246 Tamze, s. 521.
247 Por. M. Michalski, Polonistyka korca..., dz. cyt., s. 170.
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4. Tradycyjny model edukacji zaktadal, ze literatura ma peti¢ funkcje wychowawcza
1 moralizatorska. Wspotczesne ujecia daza do tego, by kontakt z tekstem literackim stawat si¢
doswiadczeniem egzystencjalnym, umozliwiajacym refleksje¢, samopoznanie i rozwoj empatii.
5. Nauczanie literatury wymaga integracji réznych ptaszczyzn: poznawczej, interpretacyjnej
1 aksjologicznej. Wspotczesna dydaktyka dazy do rozwijania krytycznego myslenia,
kompetencji interpretacyjnych 1 wrazliwosci estetycznej uczniow, a nie jedynie do
przekazywania wiedzy faktograficzne;.

6. Zmiany programowe po 1989 roku, zwlaszcza reformy z 1999 1 2017 roku, ograniczyty
autonomi¢ nauczycieli i poglebily formalizm nauczania. Przetadowane podstawy programowe
oraz sztywne wymogi egzaminacyjne utrudniajg poglebione czytanie i refleksje nad literatura.
7. Kanon szkolny stanowi istotny element pamie¢ci kulturowej i tozsamosci narodowej, lecz
powinien by¢ postrzegany jako struktura dynamiczna, podlegajaca reinterpretacji. Dobor lektur
odzwierciedla warto$ci dominujagce w kulturze, a jego zmiana wigze si¢ z redefinicjg celow
edukacyjnych i aksjologicznych.

8. Potrzeba redefinicji kanonu, ktéry powinien taczy¢ ochrone dziedzictwa z otwarto$cig na
nowe formy literackie i problemy wspotczesnosci. Wspotczesna literatura, film, teatr czy media
moga petic¢ funkcje kulturowych pomostow miedzy tradycja a wspotczesnoscia.

9. Edukacja polonistyczna powinna koncentrowac si¢ na rozwijaniu empatii, krytycznego
myslenia, tolerancji oraz zdolno$ci do dialogu i interpretacji. Nalezy promowac lekture jako
doswiadczenie estetyczne, spoteczne i kulturowe, a nie jedynie obowiazek szkolny.

10. Wspolczesne ksztalcenie literackie wymaga glebokiej przebudowy programowe;j
1 metodycznej. Kluczowe jest odejscie od testocentryzmu, wigczenie nowych tekstow kultury,
zwigkszenie autonomii nauczyciela 1 przywrocenie lekturze funkcji refleksyjnej oraz
wychowawczej. Celem edukacji literackiej powinno by¢ ksztattowanie $§wiadomego,
wrazliwego 1 krytycznego uczestnika kultury.

Jakie jest remedium na powyze] przedstawione wyzwania szkolnego ksztalcenia
literackiego? Janus-Sitarz w ksigzce W poszukiwaniu czytelnika... przywotuje stowa
Bortnowskiego i pokazuje, ze pomimo ogromnych trudno$ci w motywowaniu do czytania,
mozliwe jest stworzenie ,,czytelnika entuzjasty” i ,,czytelnika solidnego”, a kluczem do tego
jest sam nauczyciel oraz metody, ktére moze zastosowa¢ w pracy z uczniami.”*® Po pierwsze,
zaleca czeste stosowanie glo§nego czytania, recytacji 1 inscenizacji, ktére rozwijajg sprawnos¢

czytelniczg oraz przywracajg lekturze walor wspdlnego doswiadczenia estetycznego. Po drugie,

248 Por. A. Janus-Sitarz, W poszukiwaniu..., dz. cyt., s. 141.
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postuluje, by nauczyciel rozpoznawal skal¢ nieczytania 1 diagnozowat ,,wyspy czytelnicze”,
czyli obszary indywidualnych zainteresowan uczniéw. Zachg¢ca do prowadzenia otwartych
rozméw o lekturach, rowniez tych niech¢tnie odbieranych, aby oswoi¢ negatywne nastawienie
wobec obowigzkowych tekstow. Po trzecie, proponuje zawieranie z uczniami tzw. ,,umow
czytelniczych”, ktére regulujg zasady pracy z lekturg i angazujg mlodziez w proces wyboru
ksigzek. Taka umowa, w ktdrej znajduja si¢ zarowno obowiazki, jak i prawa ucznia (np. prawo
do krytyki i niezrozumienia tekstu), ma wzmacnia¢ poczucie wspdtodpowiedzialnosci za
proces nauki. Po czwarte, autorka zaleca przygotowywanie uczniow do odbioru lektury poprzez
zajecia motywacyjne, np. konkursy na najlepsza reklame ksigzki. Dzigki takim dziataniom
nauczyciel moze wykorzysta¢ jezyk i formy bliskie mtodziezy, by uczyni¢ literaturg bardziej
atrakcyjng. Po piate, Bortnowski zachgca polonistow do odwagi i twoérczej swobody
w prowadzeniu lekcji. Uwaza, ze innowacyjne, niestandardowe zajecia rozwijaja w uczniach
ciekawos¢ 1 emocjonalny stosunek do ksigzki, w przeciwienstwie do stereotypowych lekcji
skoncentrowanych na analizie fabuty i przygotowaniu do egzaminow.>*

Ksztalcenie literackie, ktore nalezatoby przeformutowaé w szersze pojecie edukacji
czytelniczej lub edukacji praktyk kulturowych?°, w swoim zatoZeniu powinno przygotowywacé
mtodych ludzi do odbioru rzeczywisto$ci 1 odczytywania jej na wielu roznych ptaszczyznach.
Zeby to zrobié nalezatoby odcigzyé szkolng polonistyke z tresci stricte faktograficznych
zwigzanych jedynie z fabulg lektur 1 nakierowac¢ ja bardziej na terazniejszo$¢ 1 przysztose,
a takze da¢ mozliwo$¢ wlaczenia w nig kazdego ucznia, takze tego, ktory nie siega sam po
literature. Kluczowe jest takze ukazywanie spotecznego wptywu literatury (a takze innych
sztuk) oraz wykorzystanie jej jako ,,zapalnika” do podejmowania dzialania wobec samego
siebie, spotecznosci lokalnej oraz globalnej. Utwory literackie nadal powinny stanowi¢ filar
edukacji polonistycznej, lecz nalezy je takze pokazywa¢ jako mozliwa inspiracj¢ dla
pozostatych typow wspodtczesnych mediow, tj. filmu, serialu czy tez gry komputerowe;j;
natomiast wybor innych tekstow kultury nalezatoby uniezalezni¢ od ,,kanon6w” i zamknietych
narzuconych list. Przedstawione w dalszych rozdziatach niniejszej rozprawy utwory literackie
z krggu najnowszej literatury dziecigcej i mtodziezowej maja postuzy¢ jako przyktady do tego,

w jaki sposob mozna realizowa¢ zatozenia wspolczesnej edukacji literackie;.

2499 Por. Tamze, s. 141-145.
230 Zob. M. Michalski, Polonistyka..., dz. cyt., s. 128.
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1.4 ,Kryzysy wspoélczesnosci” jako wyzwanie dla szkolnej edukacji polonistyczne;j.

Podsumowanie

Wspodlczesno$¢ coraz czesciej opisywana jest jako rzeczywistos¢ funkcjonujgca
w cieniu polikryzysu(ow), rozumianego jako splot wzajemnie powigzanych i wzmacniajacych
si¢ zjawisk o charakterze globalnym: kryzys klimatyczny, konflikty zbrojne, pandemia
COVID-19, nasilajace si¢ migracje, niestabilno$¢ ekonomiczna oraz kryzys zdrowia
psychicznego nie wystepuja dzi$ jako odrgbne problemy, lecz tworza systemowe zagrozenia
podwazajace spoteczng stabilno$¢ i poczucie bezpieczenstwa jednostek.

Samo stowo ,,polikryzys” swoja popularno$¢ w znacznej mierze zawdzigcza temu, ze jest
niezwykle intuicyjne — odbiorca nie musi zna¢ jego precyzyjnej definicji, zeby domysli¢ sig, co
oznacza. Zastosowane do opisu czaséw, w jakich zyjemy, wydaje si¢ nie tylko trafnie
podsumowywac sytuacje¢ globalng, ale tez odczucia pojedynczych ludzi, ktdrzy na co dzien sa

zmuszeni konfrontowa¢ si¢ ze skutkami rozmaitych kryzysow oraz powszechng

niepewnoscig.>!

Adekwatng rama interpretacyjng dla powyzszych zjawisk pozostaje nadal koncepcja
ptynnej nowoczesnosci Baumana, wedlug ktorej wspolczesny $wiat charakteryzuje sie
zanikiem trwatych struktur spotecznych, nieciaglos$cia doswiadczenia oraz brakiem stabilnych
punktow odniesienia. Zjawiska te korespondujag z teorig spoteczenstwa ryzyka Becka,
wskazujaca na demokratyzacje 1 globalny charakter zagrozen, ktére dotykaja wszystkich
niezaleznie od granic geograficznych czy pozycji spotecznej. Towarzyszy temu narastajace
poczucie niepewnosci, potegowane dodatkowo przez kryzys autorytetow poznawczych oraz
nadmiar informacji, ktore w warunkach relatywizmu poznawczego prowadzg do dezorientacji
1 epistemicznego chaosu.

Konsekwencje powyzej przedstawionych globalnych zjawisk ujawniaja si¢ szczegdlnie
wyraznie w doswiadczeniu dorastania. Wspodlczesna mlodziez, okreslana migdzy innymi
mianem ,,globalnych nastolatkéw”, funkcjonuje w §wiecie, w ktérym tozsamos$¢ nie jest juz
gotowa 1 narzucong kategoria, lecz projektem wymagajacym nieustannej rekonstruke;ji
1 negocjacji. Mtodzi ludzie zmuszeni sa do godzenia sprzecznych porzadkoéw aksjologicznych
i kulturowych: globalno$ci z lokalnoscia, wielosci dostgpnych mozliwosci z presja
koniecznosci dokonywania wybordw. Dorastanie w takich warunkach wigze si¢ z nasilonym
stresem, kruchos$cig psychiczng, poczuciem alienacji oraz eskapizmem w sfer¢ wirtualng.

Dlatego tez coraz wigkszego znaczenia nabiera pojgcie rezyliencji, rozumianej jako zdolno$¢

251 A, Malewska, Koncepcja..., dz. cyt., s. 276.
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adaptacji, a takze odpornosci psychicznej wobec wszelkich kryzysow. Przedstawiony obraz
i cechy milodych ludzi znajduja swoje odzwierciedlenie we wspotczesnej literaturze
miodziezowej, ktéra czgsto portretuje pokolenie pozbawione stabilnych autorytetow,
do$wiadczajace rozpadu wiezi rodzinnych 1 braku czytelnych perspektyw rozwojowych.

Na tle przedstawionych zjawisk spotecznych oraz psychologicznych system edukacji
ujawnia istotne trudnosci adaptacyjne. Szkota wcigz w duzej mierze opiera si¢ na
transmisyjnym modelu nauczania, ktory okazuje si¢ niewystarczajacy w warunkach
powszechnego dostepu do informacji i dynamicznych przemian technologicznych. W tej
sytuacji redefinicji wymaga rola nauczyciela, ktéry nie moze juz petli¢ wylacznie funkcji
depozytariusza wiedzy, lecz powinien sta¢ si¢ moderatorem proceséw poznawczych,
przewodnikiem 1 mentorem uczacym krytycznego myslenia oraz $wiadomej selekcji
informacji. Szczegodlne zaniepokojenie budzi marginalizacja humanistyki,
podporzadkowywanej logice uzyteczno$ci ekonomicznej, mimo ze to wtasnie ona odgrywa
kluczowa role w ksztaltowaniu empatii, refleksyjnosci i kompetencji obywatelskich.Edukacja
polonistyczna jawi si¢ jako obszar o szczegolnym potencjale, ale zarazem dotknigty powaznymi
kryzysami strukturalnymi, ktore zostaly przedstawione wcze$nie;.

Na podstawie przytoczonych prac Baumana, Becka, Oleszkowicz, Senejko,
Bortnowskiego, wielu innych badaczy i badaczek, ale przede wszystkim wiasnych obserwacji
1 doswiadczen nauczycielskich nalezy wyrdzni€ istotnie spoleczne tematy, ktore powinny
pojawia¢ si¢ w dyskursie edukacyjnym, nie tylko na lekcjach jezyka polskiego, ale calej
szkolnej przestrzeni edukacji humanistycznej, artystycznej jak i1 przyrodniczej. Przede
wszystkim nalezatoby wyrdzni¢ nastepujacej tresci: budowanie wlasnej tozsamosci
(odnajdywanie ,,siebie”); cyberprzemoc; kryzys srodowiska naturalnego; Obco$¢/Innos¢;
odpornos$¢ psychiczna (rezyliencja); problemy z uczeniem si¢ (edukacyjne); tworzenie relacji
z dorostymi 1 rowiesnikami; wielo-/migdzykulturowos¢; wykorzystanie nowoczesnych
technologii, zdrowie fizyczne 1 psychiczne. Wymienione tematy nie stanowig zamknigtego
katalogu, jednakze postuza one jako punkt wyjscia do refleksji nad zawartoscig tematologiczng

najnowszej literatury dla dzieci i mtodziezy.
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RozDZIAL I1 ,, KRYZYSY WSPOLCZESNOSCI” 1 ,, TRUDNE TEMATY” JAKO
OBSZAR BADAN TEMATOLOGICZNYCH W NAJNOWSZEJ LITERATURZE DLA

DZIECI I MLODZIEZY W KONTEKSCIE SZKOLNEJ EDUKACJI POLONISTYCZNEJ

Sformutowanie ,trudne tematy”, niezbyt fortunne pod katem stylistycznym
1 metodologicznym, jednak funkcjonujgce w dyskursie naukowym, jest dos¢ istotne, gdyz w
edukacji (nie tylko polonistycznej) nie powinno byé rzeczy, ktore sie stygmatyzuje.?>?
Najistotniejsza jest gotowos¢ ucznidow oraz samego nauczyciela do podjecia wyzwania, jakim
jest rozmowa o rzeczach budzacych silne emocje. Wiele zrédet wiedzy, roznorodne teksty
kultury (auto)refleksje dzieci i mlodziezy sag ogromnym zasobem, z ktérych mozemy czerpac
na lekcjach i sprobowac zobaczy¢ swiat ,,oczami mtodych”. Tekst literacki natomiast moze by¢
zapalnikiem, pretekstem do tego, aby poruszy¢ kwestie nurtujace mtodego cztowieka, pokazaé
inng perspektywe, otworzy¢ na nowe, ale tylko dzigki wtasnej odwadze, kreatywnosci
1 poszukiwaniom nauczyciel bedzie w stanie zrobi¢ co$ nietypowego, nieszablonowego, cos,
co wykracza poza standardowe opracowania literackie i metodyczne®.

Najnowsza ksigzka dla dzieci 1 mlodziezy coraz cz¢sciej odpowiada na wyzwania
wspolczesnosci 1 porusza tematy (takze te ,,trudne”), interesujace mtodziez, o ktorych nie ma
okazji porozmawia¢ w szkole. Anna Jozefowicz we wstepie do swojej monografii zauwaza:

Wiele ksiazek wydanych po 2000 roku podejmuje nowe problemy cywilizacyjne, chociazby
zaburzonych relacji miedzyludzkich, ktore coraz czesciej sg sprowadzane przez Internet czy
telefon komérkowy, prowadza do wypaczonych, powierzchownych form bycia razem. Swiat
ludzi w wielu powiesciach jest swiatem osob samotnych, pogubionych, oboje¢tnych na znaczenie
wiezi miedzyludzkich, bezposredniej bliskosci, ktérzy maja problem z odréznieniem
rzeczywisto$ci od komputerowej iluzji.>>*

Swiaty przedstawione najnowszej literatury to nie tylko obrazy problemoéw relacyjnych
migdzy dorostymi a dzie¢mi czy tez migdzy rowiesnikami. To takze fabuly opisujace relacje ze
sobg samym, opisujace konflikty wewnetrzne, refleksje czy tez poszukiwania wtiasnej
tozsamosci. Leszczynski w Buncie czytelnikow postawit ponurg diagnoze obrazu dzieci

1 dziecinstwa w poszukiwaniu siebie w najnowszych dzietach literackich.

252 Okreélenie ,,trudne tematy” pojawia sic miedzy innymi w pracy J. Adamczewski, Mtody czytelnik i ksigzka.

Alternatywna lista lektur a potrzeby czytelnicze wspolczesnego dziecka, ,Biuletyn Historii Wychowania” 2023,
nr44,s. 109-119.

253 Por. D. Zawadzka, Emocjonujgcy $wiat lektur szkolnych [w:] Lektura wobec wyzwan wspdtczesnosci,
red. D. Karkut, A. Kucharska-Babula, Rzeszow 2020, s. 164-172.

234 A. Jozefowicz, Obrazy dzieciristwa w polskiej prozie dzieciecej XXI wieku. W poszukiwaniu kontekstéw
edukacyjnych, Biatystok 2020, s. 15.
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Mtody cztowiek naszych czasow jako bohater utworéw literackich, filmowych i teatralnych
w stopniu wczesniej niespotykanym i w natgzeniu obcym wczesniejszym przekazom kultury
pograzony jest w §wiecie chaosu i tragizmu, przesiakniety zlem, ktore okazuje si¢ wszechobecne
i przed ktérym nie ma zadnej ucieczki; w Swiecie, ktory nie otwiera zadnych perspektyw

nadziei, nie ,,uskrzydla” mlodosci, przeciwnie: unicestwia podtoze, na ktorym wlasciwe

mtodosci marzenia mogtyby sie rozwingé. Szczelnie osaczony przez zto sam ztem nasigka®>.

Wielu mtodych mierzy si¢ z wyzwaniami, ale z drugiej strony maja tez mndstwo
mozliwosci, z ktoérych nie boja si¢ korzystaé. Odwaga i sita, otwarto$¢ na $wiat jest ich
zasobem, dlatego tez nie mozemy lekcewazy¢ kolejnych pokolen, gdyz to oni, jak stwierdzit
Bauman, s3 nasza przyszto$cig i terazniejszoscig. Nauczyciel jedynie dobiera odpowiednie
narzedzia (w tym wypadku teksty literackie 1 inne teksty kultury) tak, aby kazdy uczen odnalazt
w sobie motywacj¢ do dziatania i aby wspiera¢ jego rozwdj.

W tej czeSci rozprawy zostang poddane analizie teoretycznoliterackie ujecia
zagadnienia tematu literackiego oraz serii tematycznych, a takze zarysowana historia i gtéwne
kierunki przemian literatury dla dzieci i mtodziezy. Szczegdlna uwaga zostanie po§wigcona
problematyce zakresu tematycznego tzw. ,literatury czwartej”. Na podstawie przywotanych
opracowan badawczych zostanie zrekonstruowany katalog tematow charakterystycznych dla
obiegu literackiego adresowanego do mtodego odbiorcy. Nastepnie katalog ten postuzy jako
punkt odniesienia do analizy porOwnawczej propozycji tematycznych obecnych w wybranych

seriach podrecznikéw przeznaczonych dla szkolty podstawowe;.

2.1 Temat i serie tematyczne w terminologii literaturoznawczej

Zagadnienie tematu literackiego w szkolnej edukacji polonistycznej jest istotne,
poniewaz nauczycielskie wybory zwigzane z dostosowaniem treSci 1 metod ksztalcenia
w trakcie omawiania lektur obowigzkowych i uzupehiajacych, a takze dobor innych tekstow

literackich i tekstow kultury, wigza si¢ z ksztattowaniem aksjologii**®, moralno$ci i wrazliwosci

255 G. Leszczynski, Bunt czytelnikow..., dz. cyt., s. 18.

236 Problematyka aksjologiczna w nauce o literaturze jest waznym zagadnieniem w kontekscie badania szkolnej
recepcji 1 interpretacji dawniejszych i wspotczesnych utwordéw skierowanych do dzieci i mlodziezy, gdyz jest
mocno powigzana ze wspieraniem procesu wychowania uczniow. Zob. A. Jozefowicz, Obrazy dziecinstwa w
polskiej prozie dziecigcej XXI wieku: W poszukiwaniu kontekstow edukacyjnych, Biatystok 2020, s. 35-52;
A. Przectawska, Funkcja ksigzki w kulturze wspolczesnej [w:] Literatura dla dzieci i miodziezy w procesie
wychowania, red. taz, Warszawa 1978, s. 12-27; B. Szargot, Problem wartosciowania ksigzki dziecigcej w ujeciach
wspolczesnej krytyki literackiej [w:] Ksigzka dziecieca 1990-2005, red. G. Leszczynski, D. Swierczynska-Jelonek,
M. Zajac, Warszawa 2006, s. 245-254; D. Karkut, Wychowanie do lektury wobec swiata wartosci uczniow [w:]
lektura wobec wyzwan wspotczesnosci, red. D. Karkut, A. Kucharska-Babula, Rzeszow 2020, s. 26-39; S. Sawicki,
Problematyka aksjologiczna w badaniach literackich [w:] Problematyka aksjologiczna w nauce o literaturze, red.
S. Sawicki, A. Tyszczyk, Lublin 1992, s. 59-72.
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estetycznej uczniow?’

oraz realizacjg zapiséw podstawy programowej. Jednym z jej istotnych
obszaréw jest wprowadzanie mtodych ludzi w §wiat warto$ci poprzez zaznajamianie uczniow
w trakcie lekcji oraz w czasie samodzielnej lektury z réznymi tekstami kultury. Po przeczytaniu
catosci lub fragmentu utworu literackiego jednym z podstawowych pytan kierowanych do
uczniéw jest pytanie: ,,O czym jest ten tekst?”. Odnosi si¢ ono w sposob naturalny do tresci
poznanego dzieta i pozwala nauczycielowi rozpozna¢ zakres zrozumienia utworu przez
ucznidow. Jednoczesnie pytanie to inicjuje dyskusj¢ oraz stanowi punkt wyjscia do dalszych
zaplanowanych dziatan dydaktycznych. W praktyce szkolnej odpowiedzi uczniow koncentruja
si¢ jednak najczeSciej na warstwie fabularnej tekstu, z pominigciem jego glgbszych sensoéw
aksjologicznych, przedstawiajac przygody bohaterow, a dopiero w dalszej kolejnosci
odkrywajac, ze wsparciem nauczyciela, glgbiej ukryte dla nich tematy, motywy, sensy oraz
warto$ci danej lektury.

Podejmowane w tej czes$ci pracy zagadnienie ma shuzy¢ refleksji, w jaki sposob
,Kryzysy wspotczesnosci” funkcjonuja w warstwie tematologicznej lektur uzupetniajacych,
ktérego docelowym odbiorcg jest uczen szkoty podstawowej w wieku 10-15 lat. Stad tez na
poczatku potrzebna jest refleksja 1 uspojnienie terminologii.

Okreslenie tematologii jako nauki o tematach rowna si¢ podaniu stownikowego sensu nazwy;
w dalszym ciagu pozostaje wszakze zagadka przedmiotowej wiedzy, ktoéra od pewnego czasu
probuje wywalczy¢ sobie (z widocznymi juz rezultatami) prawo do autonomicznej egzystencji,
podlegajac zarazem coraz to nowym podziatlom wewngtrznym. |...]

Dla ustalenia i wskazania obiektu badan tematologicznych niezbedne jest rozszyfrowanie
pierwszego sktadnika nazwy uformowanej dla oznaczenia tychze badan oraz dla desygnowania
zespotu odpowiednich rezultatow poznawczych. Elementem tym jest ,,temat” — termin, ktory
wspottworzac okreslenie dyscypliny naukowej pojawia si¢ rowniez jako niezalezna jednostka
nomenklatury, a co wigcej, cieszy si¢ wsrod tematologow niewatpliwym wzigciem, stanowi
instrument uzytkowany czesto i z upodobaniem, przy czym w wielu wypadkach przystuguje mu
cecha wylgcznosci okazuje si¢ mianowicie narzedziem jedynym i wystarczajacym dla
wytyczenia obszaru poszukiwan badawczych. 2%

Pojecie tematu, w szerszym niz literackim zakresie, jest obecne w szkole juz w zasadzie
od samego poczatku procesu dydaktycznego. Nauczyciel ma obowigzek poinformowania

ucznidw, o czym bedzie dana lekcja, wpisuje tez stosowang adnotacj¢ do dziennika i sprawdza,

czy uczniowie osiggneli, w ramach zaprezentowanego tematu, zaplanowane cele edukacyjne

257 Zob. A. Janus Sitarz, Wstep. Literatura-emocje-empatia-etyka [w:] Prawa moralne w literaturze dla dzieci
i mlodziezy, red. taz, Krakow 2022, s. 9-14.

238 E. Sarnowska-Temeriusz, W kregu badan tematologicznych [w:] Problemy metodologiczne wspolczesnego
literaturoznawstwa, red. H. Markiewicz, J. Stawinski, Krakow 1976, s. 146.
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i wychowawcze.?® Pozwala to na ukierunkowanie my$lenia i dziatah w czasie zajed.
W kontek$cie nauki o literaturze Anna Lebkowska zauwaza:

temat staje si¢ tu terminem w swym zakresie, by tak rzec: niesamowystarczalnym
i domagajacym si¢ zrdéznicowan. Obok zatem ,,tematu” pojawia si¢ tu podtemat i metatemat,
tematyzacje, manifestacje i wariacje tematyczne, pole tematyczne, tematyzowanie i, co bodaj
najwazniejsze: tematyzujgcy.?*

Liczne derywaty stowa ,temat” wprowadzaja ,,wielorakie tadunki semantyczne’?%!

i dodatkowo komplikuja zrozumienie omawianego pojecia. Roznorodne tradycje i podejécia

nie ulatwiaja takze jednoznacznego okre$lenia istoty ,tematologii”?®?, a do tego dzialu

literaturoznawczej refleksji dochodzg takze kolejne terminy i nazwy:

Doda¢ trzeba jednak, iz nierzadko ,tematowi” towarzysza inne jeszcze nazwy, ktore nalezy
uzna¢ badz to za jego synonimy, badz tez za catkowicie odrgbne jednostki terminologiczne
stuzace opanowaniu odpowiednio wigkszego terytorium przedmiotowego. Chodzi tu przede

wszystkim o triadg topos — motyw — watek. Kazda z wymienionych nazw obstuguje inny dziat

,tematologiczny”.?63

Z pozoru proste pytanie ,,0 czym jest tekst?” tak naprawde implikuje bardzo glgboka
1 wielowarstwowg refleksje o zawarto$¢ utworu literackiego, z ktorej czgsto mtodzi odbiorcy
nie zdajg sobie sprawy, gdyz w szkole dopiero ucza si¢ ,,pracy” z tekstem literackim i w procesie
ksztalcenia polonistycznego sa zaznajamiani z literaturoznawcza terminologia. Przedmiotem
tematologii beda zatem relacje miedzy jej sktadnikami: toposem, motywem, watkiem, fabutg
1 — najwazniejsze — tematem. Ostatnie z pojeC jest takze szczegolnie powigzane z odbiorca
1 ,,skazane” na swego rodzaju relatywizacje. ,,Literacki temat jest punktem spotkania miedzy
odniesieniem tekstu do wilasnego $wiata, $wiatem poza tekstem a uwagg odbiorcy”,?**
deszyfracja, odkrywaniem i znajdowaniem tego, co w utworze si¢ mowi i do tego, o czym si¢
mowi. 2%

h266

Abramowska w jednej ze swoich prac dotyczacych serii tematycznyc duzo miejsca

poswieca funkcjom i cechom tematu literackiego. Wedtug badaczki hasta tematyczne i motywy

2% W dydaktyce ogolnej rozroznia sie pojecia tematu i celu lekcji, jednak ze wzgledu na wywod oba te pojecia
zostaly uznane za tozsame. Por. Polonistyczna dydaktyka ogolna, red. J. Fiszbak, s. 161-188.

260 A, Lebkowska, Nowe oblicze krytyki tematycznej? , Teksty Drugie” 1994, nr 4, s. 108.

261 E. Sarnowska-Temeriusz, dz. cyt., s. 147.

262 Por. A. Lebkowka, dz. cyt., s. 100-105.

263 E. Sarnowska-Temeriusz, dz. cyt., s. 147.

264 A. Lebkowska, dz. cyt., s. 109.

265 Zob. W. Tomaszewska, Metafizyczne i religijne: Problem subtematu w dziele literackim na przyktadzie prozy
kresowej Wlodzimierza Odojewskiego, Warszawa 2011, s. 336-339.

266 J. Abramowska, Serie tematyczne [w:] tejze, Powtdrzenia i wybory. Studia z tematologii i poetyki historycznej,
Poznan 1995. Zagadnienie to zostanie wyjasnione w dalszej czgSci pracy.
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sg podstawowym narzedziem do porzadkowania i1 badania literatury. Stuzg nie tylko
kategoryzacji, ale przede wszystkim do zrozumienia znaczenia tekstu i procesu jego
interpretacji. Niektore motywy i tematy w kulturze zachodniej cechuja si¢ uniwersalnoscia
1 trwatoscig — funkcjonowaty przez wieki, podlegajac ciaglej reinterpretacji. Nie sg one jednak
statyczne; ewoluuja, zmieniajg si¢, sg adaptowane i reinterpretowane w réznych okresach
historycznych, kulturach oraz formach literackich. Czesto pozostaja w $cistym zwigzku
z szerszymi kontekstami filozoficznymi lub mitologicznymi, stajac si¢ fundamentem
kluczowych haset tematycznych, jak cho¢by postaci Fausta, Romea 1 Julii, Orfeusza czy Hioba.

Zagadnienia tematyczne stanowig podstawe¢ zrozumienia tekstu literackiego oraz jego
kontekstu. Kategorie tematyczne wykorzystywane sg do klasyfikowania dziet i organizowania
wiedzy na ich temat, czgsto w powigzaniu z postaciami literackimi. Autorka podkresla rowniez
znaczenie badan intertematycznych, ktére umozliwiajg analiz¢ przenikania si¢ tematéw miedzy
réznymi tekstami i1 kulturami, nierzadko w potaczeniu z analizg intertekstualng. Studium
tematow odgrywa istotng role w analizie przemian kulturowych, takich jak transformacje mitow
czy obrzgdow, gdyz tematy literackie s3 dynamicznymi no$nikami sensu, wplywajacymi na
interpretacje 1 typologi¢ dziet. Metodyka pracy z nimi opiera si¢ na ich systematycznym
opracowywaniu, poréwnywaniu i analizowaniu w réznych kontekstach, co prowadzi do
tworzenia szczegdlowych przegladow tematycznych. Abramowska ukazuje temat jako
dynamiczny, ewoluujacy 1 fundamentalny element literatury, kluczowy nie tylko dla jej
klasyfikacji, lecz przede wszystkim dla poglebionego zrozumienia i interpretacji utworow
w szerokim konteks$cie kulturowym 1 historycznym.

Mozna zauwazy¢, ze temat (dziela literackiego) moze mie¢ charakter subiektywny
(psychologizujacy, zwigzany z autorem i odbiorca; znajduje sie poza dzietem literackim)?¢” oraz
obiektywny (tekstowy, zwigzany z treScig dzieta literackiego)®®. Oba ujecia znajduja swoja
realizacj¢ w szkolnej edukacji polonistycznej w trakcie omawiania lektur. Z jednej, strony
w czasie poczatkowych rozmoéw 1 dziatan, nauczyciel rozmawia z uczniami o ich odbiorze
tekstu, wrazeniach 1 przezyciach estetycznych, co silg rzeczy prowadzi do okreslenia tematu
omawianego utworu literackiego. Ten moment jest czasem swobodnej dyskusji, zawsze
popartej argumentami, w ktorej kazdy moze si¢ wypowiedzie¢, jak rozumie tre$¢ utworu.
Z drugiej strony, w toku zaplanowanych lekcji, nauczyciel wraz z zespotem klasowym,
odkrywa to, co znajduje si¢ w tekscie. Wykorzystuje si¢ do tego znane juz interpretacje

1 opracowania stuzace ,,obiektywizacji” odczytan danej lektury — czgsto wykorzystywane do

267 Por. E. Sarnowska-Temeriusz, dz. cyt., s. 150-164; J. Pelc, O pojeciu tematu, Wroctaw 1961, s. 5-21.
268 Por. J. Pelc, dz.cyt., s. 22-62.
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przygotowania form sprawdzajacych czy tez egzaminow zewngtrznych. Obiektywne
odczytania tematow maja czesto charakter kanoniczny, powszechnie znany i ,,bezpieczny”;
rzadko odnosza si¢ do uczniowskiej rzeczywistosci. Nawigzuja do tradycyjnych interpretacji
historycznoliterackich i1 nie poruszajg tematow aktualnych, zywo interesujacych mtodych
odbiorcow. Proponowane w tekstach literackich zagadnienia nie zawsze odpowiadajg
zainteresowaniom mtodych odbiorcow, a takze nie zawsze pozostaja w bezposrednim zwigzku
ze $wiatem dzieciecych i mtodziezowych wartosci. 2* Z tego wzgledu konieczne staje sie
doprecyzowanie poje¢cia tematu literackiego, ktorym posluguje si¢ niniejsza rozprawa.
Na potrzeby tej pracy zostanie przyjeta nastepujaca definicja.

Temat literacki jest nadrzedng instancjg organizujaca caty tekst literacki, zapewniajaca
spojno$¢, wigzaca elementy i decydujaca o strukturalnym uporzadkowaniu. Jego
zindywidualizowana forma moze stanowi¢ aktualizacje pewnego zespotu motywow. Temat?°
jest powigzany ze strong tre§ciowg utworu literackiego, wptywa na jego strone formalng obecng
w dziele, jak i odczytywang w procesie interpretacji. Uwidacznia si¢ poprzez inne, wspominane
juz, elementy tresciowe: motyw, watek, idee, tytul, problem, a takze fabule, a stopien tego
uwidocznienia jest rozny — moze by¢ tez gleboko ukryty i nietatwy do zidentyfikowania. Kazdy
tekst literacki moze utworem mono- lub politematycznym, a atematyczno$¢ moze swiadczy¢
o braku spojnoséci.?”!

Mozna zauwazy¢ problem relacyjnos$ci tematu z innymi elementami dzieta literackiego:
motywem, watkiem, tytutem i problemem.?’> Z perspektywy praktyki nauczycielskiej bardzo
wazne jest omowienie zwigzkOw tematu z motywami, gdyz oba te pojecia sa ze sobg mocno
powigzane i czesto sie wzajemnie przenikaja, zwlaszcza w szkolnej nauce o literaturze.*”
Wiestawa Tomaszewska w swojej monografii’’* pokazuje, jak w zalezno$ci od metodologii
1 podejscia rozni badacze rozumieja te skomplikowane relacje. Wedlug Pelca oraz innych
polskich literaturoznawcéw (m. in. Ryszarda Handkego, Andrzeja Kulawika i Ewy
Miodonskiej-Brookes), temat jest nadrzedna jednostka utworu literackiego 1 wszelkie motywy

sa mu podporzadkowane. Dopiero rozpoznanie 1 okreslenie tematu determinujg znalezienie

poszczegbdlnych motywow, ktore sktadaja sie na jego catosc.

269 Por. J. Stawinski, Temat [w:] Stownik terminéw literackich, M. Glowinski, T. Kostkiewiczowa, A. Okopief
Stawinska, J. Stawinski, Wroctaw 2010, s. 577.

270 Por. G. B. Tomaszewska, Praktyki czytania. Ponowoczesna interpretacja a szkota, Gdansk 2019, s. 41-71.

271 Por. W. Tomaszewska, dz. cyt. s. 343,

272 7Zob. Tamze, s. 337-340.

273 Zob. B. Chrzastowska, Lektura i poetyka, Warszawa 1987, s. 22-35.

274 Por. W. Tomaszewska, dz. cyt.
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Rozgraniczenie wspomnianych dwoch jednostek pojawia si¢ takze w pracach Andrzeja
Stoffa, ktory sprzeciwia si¢ ,,motywiczno$ci” tematu i uwaza go za ,,WwytwoOr poznawczego
obcowania z utworem oraz ogoélny jednozdaniowy sad o nim”.?”> W krytyce tematycznej
zakwestionowano natomiast wskazang relacje i1 temat jest traktowany bardzo szeroko, jako

h.2’6 Mieczystaw

element przekazu i wypowiedzi danego pisarza, takze tych pozaliterackic
Chomicz, w recenzji ksigzki Raymonda Troussona, pokazuje, ze motyw ma byt pozaliteracki,
ogd6lny i odnosi si¢ do sfery ludzkich doswiadczen, a temat jest jego pewna realizacja, czyli ma
charakter podrzedny.?’” Harry Levin uwaza natomiast, Ze tematy sa wieloznaczne jak symbole
1 przybieraja rézne znaczenia w zaleznosci od okoliczno$ci, natomiast motywy sg juz
jednostkowymi sytuacjami uksztattowanymi przez autora.?’

Wielos¢ refleksji wokot relacyjnosci tematu i motywu w akademickiej nauce
o literaturze pokazuje, ze nie jest tatwe jednoznaczne zdefiniowanie niektorych terminow.
Na potrzeby pracy motyw bedzie rozumiany jako element jednostkowy, skladnik
pierwiastkowy $wiata przedstawionego: zdarzenie, przedmiot, sytuacja, przezycie itd. Laczy
si¢ na zasadzie wspotrzednosci lub hierarchiczno$ci z innymi jednostkami, tworzac zespoty
wyzszego rzedu takie jak posta¢, watek czy temat?’®, ktoremu bedzie catkowicie podlegaé.

Szkolna edukacja literacka jest mocno powigzana z czytaniem lektur przez pryzmat
podobnych tematéw, motywdow czy tez toposdw?*® (okre§lonych czesto w podstawie

programowej), co pokazuje, jak duzy wpltyw na ksztalt obecnych programow 1 sposobow

281 2

uczenia literatury ma postmodernizm®! i problematyka intertekstualna®®?. Jak zauwaza

Abramowska: ,,teksty sytuuje sie¢ wobec wszystkiego, co zostato napisane (i przeczytane)”,*

stad tez jednym z przedmiotow badan w tej pracy sa ,serie, czyli zbiory tekstow

275 A. Stoff, Temat utworu literackiego [w:] Z teorii dzieta literackiego, red. A. Stoff, M. Cyzman, Toruf 2003,
s. 3-5.

27670b. M. Glowinski, Francuska krytyka tematyczna. Wprowadzenie, ,,Pamigtnik Literacki” 1971, z. 2, s. 175-
187.

277 Zob. M. Chomicz, “Thémes et mythes, questions de méthode. Arguments et documents”, Raymond Trousson,
Bruxelles 1981 [recenzja], ,,Zagadnienia Rodzajow Literackich” 1986, z. 1, s. 104-106.

278 Zob. H Levin, Tematyka a krytyka, ,,Pamietnik Literacki” 1972, t. 63, nr 1, s. 267-286.

279 Por. J. Stawifiski, Motyw, [w:] dz. cyt., s. 325.

280 Zob. W. Zaborowska, Kontekstualnosé w nauczaniu literatury, ,Acta Universitatis Lodziensis.
Folia Litteraria Polonica” 2002, t. 5, s. 307-338; A. Grodecka, Poetyka intersemiotyczna a dydaktyka literatury,
,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia Poetica” 2017, nr 5, s. 48—61.

B1Zob. J. F. Lyotard, Odpowied? na pytanie: co to jest postmodernizm? tlum. M. P. Markowski [w:]
Postmodernizm. Antologia przektadow, red. R. Nycz, Krakow 1998, s. 47-62; J. Stawinski, Postmodernizm [w:]
Stownik terminow literackich, red. J. Stawinski, Wroctaw 2010, s. 413.

282 Zob. R. Nycz, Poetyka intertekstualna: problematyka i perspektywy [w:] Kulturowa teoria literatury. Gtéwne
pojecia i problemy, red. M. P. Markowski, R. Nycz, Krakow 2012, s. 153-181; J. Stawinski, Intertekstualnosé [w:]
Stownik terminow literackich, red. J. Stawinski 1 in., Wroctaw 2010, s. 219.

283 J. Abramowska, Serie tematyczne [w:] taz, Powtdrzenia i wybory. Studia z tematologii i poetyki historycznej,
Poznan 1995, s. 35.
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spokrewnionych”?%*. Badaczka wyroznia kilka obszarow, ktorym warto sie przyjrzeé przy
rekonstruowaniu poszczegdlnych serii, a sg to: topika, gatunek literacki oraz, najwazniejsze
z perspektywy niniejszej rozprawy, temat.

Budowanie serii tematycznych charakteryzuje si¢ duzg elastycznoscig 1 otwartoscig
konstrukcji — nie istnieje jeden gotowy wzorzec, a kazda z serii powstaje w efekcie
indywidualnej koncepcji badawczej. Taka struktura pozwala na swobodne ksztaltowanie
zestawien tematycznych 1 ich dostosowywanie do specyfiki analizowanego materiatu.
Kluczowe jest przy tym, aby przedmiotem serii byty nie tylko zjawiska empiryczne, lecz przede
wszystkim modele, do ktorych autorzy §wiadomie lub nieswiadomie si¢ odwotuja. Tym samym
chodzi nie o powierzchowne podobienstwa migdzy tekstami, lecz o glebsze, konceptualne
zwigzki. Serie tematyczne stanowig zbiory spojnych tekstow, ktore funkcjonujg w kulturze,
czesto wyrastajac ze wspdlnego zrodta. Mimo ze tematy ulegaja ewolucji 1 reinterpretacjom,
zachowuja swoj rozpoznawalny rdzen znaczeniowy. Waznym aspektem budowania serii jest
przejrzystos¢ 1 mozliwa jednoznaczno$¢ kryteriow klasyfikacyjnych — mimo otwarto$ci
konstrukcji, zasady porzadkowania powinny by¢ zrozumiate i konsekwentnie stosowane.
Jednoczes$nie zbior tych kryteridw powinien by¢ otwarty 1 rozbudowywalny, co umozliwia jego
dostosowanie do nowych odkry¢ i zmieniajacych si¢ kontekstow badawczych. Nieodzownym
elementem pracy z seriami tematycznymi sg badania empiryczne, poniewaz ich konstrukcja
musi opiera¢ si¢ na analizie konkretnych dziet literackich 1 zachodzacych migedzy nimi relacji.
Wreszcie, same tematy w obrgbie serii pozostaja dynamicznymi no$nikami sensu — ich
zmienno$¢ wplywa bezposrednio na sposoby interpretacji i typologie utworow, dlatego budowa
serii musi uwzglednia¢ historyczne, kulturowe i literackie przemiany, ktorym tematy ulegaja.?®

Abramowska stawia bardzo jasne warunki i kryteria tworzenia serii tematycznych, stad
tez wazne jest rowniez przyjecie pewnych zatozen. Przedmiotem badan beda utwory
prozatorskie, gtéwnie powiesci, z kregu literatury dla dzieci 1 mlodziezy wydane po 2010 roku,
ktore mogg by¢ wykorzystane jako lektury omawiane w catosci lub we fragmentach na lekcjach
jezyka polskiego w szkole podstawowej. W pracy zostang zrekonstruowane oraz
przeanalizowane serie tematyczne nazwane ,.kryzysami wspotczesnosci” (nazywane bardziej
dostepnym jezykiem ,.trudnymi tematami”), czyli tematy literackie powigzane z problematyka

zycia w spoleczenstwie ryzyka i ptynnej nowoczesnosci w XXI wieku.

284 Tamze.
285 Por. Tamze, s. 47-50.

94



2.2 Literatura dla dzieci i mlodziezy — przemiany, funkcje, rynek ksiazki

Dotychczasowe rozwazania pokazuja, jak bogata i roznorodna jest tradycja oraz
praktyka badawcza nad tematem literackim, jednak, aby doktadniej oméwic jego specyfike
w kontekscie szkolnych lektur i ,,kryzysow wspdiczesnosci”, nalezy opisaé specyfike ,,tej
czwartej”, ktora stanowi dzi§ jeden z najbardziej dynamicznie rozwijajacych si¢ obszarow
wspotczesnej kultury literackiej. Literatura ta podlega nieustannym przemianom, zar6wno
w wymiarze estetycznym, jak i tematycznym, dostosowujac si¢ do zmieniajgcych si¢ potrzeb
mtodego odbiorcy oraz do uwarunkowan spotecznych, edukacyjnych i kulturowych.
Roéwnoczesnie istotng role odgrywa rynek ksigzki, ktéry wptywa na formy publikacji, strategie
wydawnicze, sposoby promocji. W niniejszym podrozdziale literatura dziecigca i mtodziezowa
zostanie omowiona jako zjawisko wielowymiarowe uwzgledniajace swoje historyczne
przemiany, pelnione funkcje oraz miejsce w obrebie wspodtczesnego rynku wydawniczego.

Na poczatku warto wyjs¢ od refleksji Anny Czabanowskiej-Wrdbel trafnie opisujacej obecng
refleksje naukowg nad wskazanym obszarem:

Badania nad literaturg dziecigca maja we wspolczesnym literaturoznawstwie swoja
ugruntowang pozycje, bez wiekszych op6znien docieraja do nich rezultaty kolejnych ,,zwrotow”
w humanistyce, zachowuja przy tym swoja specyfike zwigzang z wyjatkowym odbiorcg. Z tych
samych powodoéw, dla ktorych literatura adresowana do dzieci nie byta najbardziej wdzigcznym
przedmiotem badan dawnej historii literatury, wywiedzionej jeszcze z pozytywistycznej
tradycji, stanowi obecnie pole rdéznorodnych obserwacji, zwlaszcza w ramach badan
kulturowych, studiow nad dziecinstwem i badan nad przektadem. Okazata si¢ bowiem
szczegolnym miejscem, w ktorym z duzg wyrazisto$cia, a zarazem bez uproszczen, mozna
zobaczy¢ te procesy, ktore w ,,dorostej” literaturze sa odzwierciedlone w sposob o wiele bardziej
skomplikowany.?%

Literatura dla dzieci i mtodziezy stanowi obszar piSmiennictwa, ktory, cho¢ czesto
ujmowany facznie, odznacza si¢ znaczng réoznorodnoscia i podlega nieustannym przemianom.
Specyfika wynika z faktu, ze jest adresowana do wyjatkowego odbiorcy, jakim jest dziecko,
nastolatek lub mtody dorosty, co tez bezposrednio wptywa na forme, tematyke 1 funkcje
utwordow. W literaturoznawstwie, literatura dla dzieci i mlodziezy poczatkowo byla okreslana

mianem , literatury czwartej”?®’ lub ,,0osobnej”?*%,

286 A, Czabanowska-Wrobel, Literatura dziecieca—pomiedzy literaturg Swiatowq i globalna, ,,Wieloglos” 2016
nrl,t27,s.1.

287 Cz. Hernas, Potrzeby i metody badania literatury brukowej [W]: O wspolczesnej kulturze literackiej, t. 1, red.
S. Zotkiewski, M. Hopfinger, Wroctaw 1973.

288 Zob. J. Cieslikowski, Literatura osobna, Warszawa 1985, s. 9-22.
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Zofia Adamczykowa zauwaza, ze okreslenia Jerzego Cieslikowskiego 1 Czestawa
Hernasa wskazuja na odrebno$¢ literatury dziecigcej i mtodziezowej wzgledem literatury
ogo6lnej. Terminy te podkreslaja specyfike tego obszaru tworczosci, zwracajgc uwage zaroOwno
na szczegolne funkcje przypisywane literaturze adresowanej do mtodego odbiorcy, jak i na
charakterystyczne cechy wewnetrzne. Badaczka zaznacza, iz przywotane okreslenia majg
charakter umowny, niemniej jednak przeprowadzone przez nig analizy pozwalaja na wskazanie
wyraznych wyznacznikow dystynktywnych roznicujacych literature dla dzieci i mtodziezy od
literatury ogdlnej (wysokoartystycznej).

Jednym z podstawowych wyrdznikow literatury ,,czwartej” jest jej teleologicznose,
rozumiana jako ukierunkowanie na okreslone cele. Od momentu swego powstania
pismiennictwo dla mtodego odbiorcy realizowato przede wszystkim funkcje dydaktyczno-
edukacyjne oraz wychowawczo-perswazyjne podporzadkowane idealom ksztattowania
mlodego pokolenia. Cele te maja charakter dynamiczny 1 historycznie zmienny, a ich tres¢
odzwierciedla aktualne potrzeby spoteczne, kulturowe oraz pedagogiczne. Teleologiczno$¢
ujawnia si¢ szczegélnie wyraznie w literaturze uzytkowej i edukacyjnej, nastawionej na
osigganie celow doraznych, cho¢ teksty tego typu rzadko spelniaja kryteria literatury
artystycznej w $cistym znaczeniu. Adamczykowa wyr6znia réwniez kategorie immanentne,
ktore przybieraja swoistg posta¢ oraz znacznie wigksze natezenie niz w literaturze ogdlne;.

Do najistotniejszych z nich naleza:

- dydaktyzm, stanowigcy kategori¢ podstawowa przejawiajacy si¢ w funkcjach edukacyjne;
oraz wychowawczej, wynikajacych z naturalnego procesu uczenia si¢ i ksztattowania w okresie
dziecinstwa;

- fantastyka, obecna w wielu odmianach, zwtaszcza w formule basniowe;j;

- komizm, realizowany za pomoca réznorodnych $rodkéw dostosowanych do poziomu
percepcyjnego odbiorcy;

- paidialno$¢, czyli odniesienie do dziecinstwa, dziecigcej wyobrazni, jezyka, sposobu
poznawania $wiata oraz elementow folkloru;

- specyficzne relacje nadawczo-odbiorcze, oparte na zasadach pedagogiki 1 psychologii
rozwojowej zakladajace aktywny dialog z czytelnikiem.

Istotnym aspektem refleksji Adamczykowej nad opisywanym obiegiem literackim jest
rowniez jego wymiar artystyczny i intelektualny; aby moglt on zosta¢ uznany za literature
pickna, powinien realizowa¢ funkcje estetyczno-ekspresywng oraz spetnia¢ ogdlne kryteria
literackosci. Dzieto literackie adresowane do mlodego odbiorcy powinno rozwijaé jego

wrazliwo$¢ estetyczng, wzbogaca¢ intelektualnie, a zarazem ksztattowaé osobowosc.
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Najwyzszg forme tej tworczosci stanowi literatura, ktora potrafi przekroczy¢ waski adres
odbiorczy i staé si¢ literaturg ,,bez dla”, to znaczy warto§ciowa niezaleznie od wieku czytelnika.

Poza cechami wewnatrztekstowymi istotna jest specyfika relacji nadawczo-odbiorczych
opierajaca si¢ przede wszystkim na z gory zatozonej asymetrycznos$ci kontaktu migdzy tworca
a odbiorcg. Nieréwnorzednos$¢ ta wynika z wyraznego dystansu dzielgcego dorostego nadawce
i niedorostego czytelnika, uwarunkowanego réznicami w poziomie §wiadomosci, zasobie
doswiadczen zyciowych oraz sposobach myslenia i przezywania §wiata. Aby akt komunikacji
literackiej mogt okazaé sie skuteczny, dorosty autor zmuszony jest dystans ten niwelowac
poprzez dostosowanie struktury dzieta i uzytego jezyka do mozliwosci percepcyjnych adresata,
co sprawia, ze w literaturze dziecigcej to wtasnie odbiorca staje si¢ strukturalng dominantg
tekstu, determinujacg przyjeta strategie pisarska.?*’

W ramach tej sytuacji komunikacyjnej nadawca i odbiorca funkcjonujag w swoistym
Hteatrze rol”: historycznie dorosly tworca przyjmowal czgsto maske autorytatywnego
guwernera, nauczyciela lub moralizatora, przypisujac dziecku rolg biernego i nieswiadomego
stuchacza, jednak z biegiem czasu, w celu skrécenia dystansu i nawigzania bardziej intymnej
relacji, autorzy zaczgli wystgpowa¢ w konwencji ,,dobrego wujka”, ,cioci” badz
przyjaciela”.?*® Wspolczesnie natomiast pisarz dziecigcy bywa postrzegany jako swoisty
animator czy aktor sceniczny, ktdrego zadaniem jest przede wszystkim zaangazowanie i
,uwiedzenie” wymagajace] publicznosci, a nie jedynie jej pouczanie. Dodatkowym czynnikiem
komplikujacym relacj¢ nadawczo-odbiorcza jest niejednorodno$¢ samego adresata, w obrgbie
ktorego wyrdznia si¢ odbiorce wirtualnego, immanentnie wpisanego w strukturg tekstu,
odbiorce potencjalnego, projektowanego przez autora w procesie tworczym, oraz odbiorce
rzeczywistego, ktorego faktyczna recepcja moze znaczaco odbiega¢ od intencji pisarza.

Waznym wyréznikiem komunikac;ji literackiej w obrgbie literatury ,,czwartej” pozostaje
rowniez obecno$¢ osoby trzeciej — dorostego posrednika lektury?®!, takiego jak rodzic,
nauczyciel czy bibliotekarz, zwlaszcza na wczesnym etapie rozwoju dziecka, gdy tekst
najczesciej dociera do niego w formie glto$nego czytania. Posrednik ten pelni rolg zewnetrznego
narratora, ktory nie tylko przekazuje tres¢, lecz takze interpretuje ja poprzez intonacje,

komentarz, gest czy mimike.

289 Por. Z. Adamczykowa, Literatura dla dzieci. Funkcje. Kategorie. Gatunki, Warszawa 2001, s. 7-15.

290 Por. J. Cieslikowski, Literatura i podkultura dziecieca, Warszawa 1975, s. 25-27.

21 Oczywiscie ta kategoria dotyczy przede wszystkim literatury dla najmlodszych odbiorcow. W interesujgcej nas
w tej rozprawie grupie wiekowej (10-15 lat — t.j. klasa IV-VIII szkoty podstawowej) dorosty posrednik jest nieco
mniej istotny.
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Ksigzka przeznaczona dla mlodszych dzieci czesto ma charakter intersemiotyczny,
co 0znacza, ze jej ostateczny ksztatt jest rezultatem wspolpracy kilku tworcow: autora, grafika
i edytora. Wspolne ich dziatania prowadza do powstania spdjnego przekazu artystycznego,
w ktorym stowo, obraz i kompozycja edytorska wzajemnie si¢ uzupelniaja.>”?

Warto podkreslié, ze ewolucja literatury ,,czwarte]” zmierza w kierunku
przezwyci¢zania asymetrii 1 dydaktyzmu na rzecz dialogu opartego na wzglednej
symetrycznos$ci relacji, w ktorej tworca rezygnuje z pozycji nadrzgdnos$ci, a akt lektury staje
si¢ przestrzenig partnerskiego spotkania, pozwalajacego dziecku uczy¢ si¢ dorostej interpretacji
$wiata, a dorostemu — dziecigcego sposobu jego przezywania.>*

Waznym zjawiskiem w literaturze dziecigcej jest takze dwuadresowos$ci, pojawiajaca
si¢ wtedy, gdy utwor jest skonstruowany w taki sposob, ze staje si¢ wazny zarowno dla
czytelnika dziecigcego, jak 1 dorostego. Obaj ci odbiorcy, odczytuja wprawdzie te same tresci,
lecz na odmiennych poziomach §wiadomosci i refleksji. Wydaje si¢, ze dwuadresowos$¢ jest
zjawiskiem charakterystycznym dla literatury dziecigcej tworzonej od potowy XX wieku, czyli
w momencie, w ktérym ulegta ona znacznej profesjonalizacji i zaczgta aspirowac do literatury
wysokoartystycznej***. W literaturze najnowszej autorzy nierzadko $wiadomie wprowadzaja
aluzje kulturowe 1 gry intertekstualne przeznaczone wytacznie dla dorostego czytelnika.

Dostrzezenie dziecka i1 dziecinstwa jako waznego etapu zycia kazdego cztowieka
spowodowato rozwoj literatury 1 kultury dla najmtodszych. Wraz z uplywem lat oraz
upowszechnieniem si¢ szkolnictwa wzrastata liczba réznorodnych tekstow literackich oraz
coraz tatwiejszy stawat si¢ dostep do nich, co sprawito, ze zaczat formutowac si¢ obieg literacki
skierowany stricte do niedorostego czytelnika.?”> Poczatkowo byt on traktowany jako co$
,»0sobnego”, ,,odrgbnego” w stosunku do innych wystepujacych w tym czasie zjawisk
literackich, jednakze doczekat sie¢ swojej waloryzacji 1 osiagnat status ,,petnoprawnej”
literatury. Jak pisze Leszczynski:

sformulowana niegdy$ przez Krystyn¢ Kuliczkowska teza o ewolucji literatury dla dzieci
1 mlodziezy ,,od dydaktyzmu do artyzmu”, zywo dyskutowana, niekiedy kwestionowana,
dotykata waznego i odwiecznego problemu ,,ciaglej, w kazdej epoce, a wiec i wspotczesnie

22 Por. Z. Adamczykowa, Literatura dla..., dz. cyt., s. 20-50.

28 Por. G. Leszczynski, Ksigzki pierwsze. Ksigzki ostatnie? Literatura dla dzieci i miodziezy wobec wyzwarn
nowoczesnosci, Warszawa 2012, s. 18-19.

24 Klasycznym juz przyktadem takiej literatury jest chociazby Maty ksigze A. Saint-Exupéry’ego. Mozna jednak
odnie$¢ wrazenie, ze dwuadresowa lektura utworow ,.tej czwartej” staje si¢ pewng tendencja badawcza, czego
najciekawszym przyktadem jest publikacja Beaty Mytych-Forajter i Iwony Gralewicz-Wolny Po pierwsze.
O literaturze dla dzieci (i nie tylko), Krakow 2020.

295 Zob. A. Philippe, Historia dzieciristwa. Dziecko i rodzina w dawnych czasach, ttum. M. Ochab, A. Kunicka,
Warszawa 2025, s. 33-82.
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oscylacji literatury dla dzieci [i miodziezy — przyp. M. M.] od naiwnych beletryzacji

i «wierszykow» do utwordéw o wybitnej wartosci artystycznej”. 2%

W XX w. czasie ewolucji wspominanej przez Leszczynskiego wyrdzniano ,literature dla
dzieci”, z reguly o charakterze dydaktycznym oraz ,literatur¢ dziecieca” o wysokich walorach
artystycznych, czesto operujaca dziecigcym punktem widzenia.?*”

Utwory ,,dla dzieci” opieraja si¢ na dwubiegunowej, jednoznacznej aksjologii: §wiat
przedstawiony jest wyraznie podzielony na dobro i zlo, przy czym dobro zawsze zwyci¢za,
a negatywne zachowania spotykaja si¢ z kara. Istotng role petni autorytarny narrator — dorosty
mentor, ktory poucza, moralizuje 1 narzuca wlasciwe wzorce, podczas gdy dziecko pozostaje
biernym odbiorcg oddziatywan wychowawczych.?*® Charakterystyczny jest takze ideat
,malego dorosltego”: bohatera zdyscyplinowanego, powaznego i1 podporzadkowanego
zasadom, czgsto wychowywanego poprzez straszenie konsekwencjami bledow. Oprocz funkcji
wychowaweczej literatura ta spelnia funkcje poznawcza, przekazujac wiedze o $wiecie (np.
historyczna czy geograficzng). Cato$¢ podlega Scistej selekcji 1 cenzurze tresci, tak aby
eliminowaé elementy uznawane za niepedagogiczne.?””

Literatura dziecigca, w przeciwienstwie do instrumentalnej ,literatury dla dzieci”,
stanowi autonomiczne i pelnoprawne zjawisko artystyczne. Nie jest ona juz narzedziem
pedagogicznym, lecz przestrzenia sztuki, zabawy 1 autentycznego doswiadczenia literackiego.
Nadrzedna role odgrywa w niej funkcja estetyczna: celem utworu jest dostarczanie radosci
lektury, przezy¢ emocjonalnych 1 intelektualnych, przy zachowaniu wysokich standardow
artystycznych poroéwnywalnych z literaturg dla dorostych. Istotng dominanta kompozycyjna
staje si¢ dziecigcy punkt widzenia - $wiat ukazywany jest z perspektywy dziecka, a mltody
odbiorca traktowany jest jako pelnoprawny, kompetentny czytelnik. Relacja nadawczo-
odbiorcza ma charakter dialogowy 1 symetryczny, a zjawisko dwuadresowosci sprawia,
ze wiele utworéw funkcjonuje jednoczesnie w obiegu dzieciecym i dorostym, umozliwiajac
spotkanie obu perspektyw oraz wspolne odczytywanie sensow. Literatura ta che¢tnie siega po
komizm, absurd, nonsens 1 groteske, a autorzy czesto podwazaja skostniate hierarchie
1 osmieszajace nadmierny dydaktyzm. Istotne jest réwniez to, ze wysokoartystyczne utwory
dziecigce nie unikajg trudnych tematéw egzystencjalnych: cierpienia, leku, samotnosci czy

$mierci, lecz podejmuje je w sposdb szczery i empatyczny, pomagajac dziecku oswajaé

296 G. Leszczynski, Ksigzki pierwsze..., dz. cyt., s. 12.

297 Zob. A. Baluch, Archetypy literatury dzieciecej, Wroctaw 1993, s. 5-15.

2% Por. J. CieSlikowski, Literatura i podkultura dziecigca, Warszawa 1975, s. 24-25.

29 Por. Dydaktyzm literatury dla dzieci i milodziezy [w:] Stownik literatury dzieciecej i milodziezowej,
red. B. Tylicka, G. Leszczynski, Wroctaw 2002, s. 94-95.
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zlozonos$é $wiata i rozwijaé wrazliwo$¢ moralng. % Skutkiem czego literatura dziecieca
ksztaltuje w mlodym odbiorcy gleboka humanistyczng wrazliwos¢, nazywang przez Danute
Swierczynska-Jelonek ,,wrazliwoscia antropologiczng".>"!

Kategoria ta oznacza gl¢bokie zainteresowanie réznorodnymi sposobami zycia ludzi,
a takze dostrzeganie odmiennych do$§wiadczen i zréznicowanych wyborow, jakich cztowiek
dokonuje w przetomowych, egzystencjalnych momentach. Pojecie to wskazuje na literature,
ktora zdecydowanie odrzuca uproszczone schematy i broni si¢ przed tradycyjnymi
powinnosciami dydaktycznymi. Ksigzki odznaczajace si¢ tg wrazliwoscig nie majg na celu
dyktowania mitodym odbiorcom, w jaki sposoéb ma zy¢, lecz zapraszaja do refleksyjnej
rozmowy o zyciu i o tym, co nadaje mu warto$¢. Dostarczajg one mtodemu, poszukujagcemu
madrosci cztowiekowi materiatu literackiego, z ktéorego moze on samodzielnie wyciagnac
wiasne wnioski. Kluczowym aspektem wrazliwo$ci antropologicznej jest ukierunkowanie
czytelnika i bohatera na spotkanie z Innym. Literatura ta celowo konfrontuje odbiorce ze
swiatopogladami ludzi obcych, kulturowych odmiencoéw czy dziwakow. Daje to czytelnikowi
unikalng mozliwos¢ spojrzenia na §wiat nie przez pryzmat wlasnego ,,ja”, lecz cudzymi oczami.
Nadrzednym celem tak pojetej wrazliwosci w literaturze jest wyrwanie mlodego cztowieka
z niewoli jego wlasnych lekéw, upokorzen, ograniczen, a takze prywatnych mitow
1 dotychczasowych doswiadczen. W ostatecznym rozrachunku zdolnos¢ do wejscia
w perspektywe Innego 1 zrozumienia go staje si¢ dla czytelnika drogg do glebszego poznania
i zrozumienia samego siebie.’*

Rozdziatl na literaturg ,,dla dzieci” 1,,dziecigca” jasno pokazywat takze, ktore tytuty oraz
teksty mogtly si¢ nadawaé¢ do wykorzystania w szkole, a ktore z nich byly do czytania dla
przyjemnosci 1 zabawy. Wspodlczesnie jednak podziat literatury dla mtodego czytelnika na te
dydaktyczna i t¢ literacka, jest juz do$¢ archaicznym podejsciem i nalezy spojrze¢ na tworczo$é
dla niedorostych jako na pewnego rodzaju cato$¢. W dalszych czesciach pracy utwory dla dzieci
1 mtodziezy bedg przedmiotem analiz gldwnie pod katem mozliwosci wykorzystania ich na

lekcjach jezyka polskiego w szkole, jednakze nie wykluczajac jednoczesnie czytania ich przez

300 por. K. Zabawa, Wspéiczesna literatura dziecieca — propozycje, ,,Polonistyka. Innowacje” 2016, nr 3,
s. 124-126.

01 D, Swierczynska-Jelonek, Poprowadzi¢ w Zycie miedzy ludzi. Kilka uwag na temat wrazliwosci
antropologicznej wspolczesnej literatury mlodziezowej [w:] Ocalone krolestwo. Tworczos¢ dla dzieci, perspektywy
badawcze, problemy animacji, red. G. Leszczynski, D. Swierczynska-Jelonek, M. Zajac, Warszawa 2009, s. 249.

302 por. Tamze, s. 249-253.
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kategorie literackie, z uwzglednieniem jej walorow zabawowych 1 przyjemnosciowych. Anna
Jozefowicz wskazuje jeszcze na inne cechy najnowszej tworczosci dla mtodych odbiorcow.

Beztroska i nieustanna zabawa, trwanie w bezczasie, przygody, ktore niesie zycie codzienne, to
najczestsze motywy wspotczesnej prozy dla najmlodszego odbiorcy. Codzienne sytuacje
zmieniajg si¢ tu w niebywate przygody, a kontakt z akceptujacym i wspierajacym rodzicem,
dziadkiem czy przyjacielem jest najwazniejszy. Dwuadresowo$¢ tej literatury jest sprawa
naturalna, po czgsci za wzgledu na wazno$¢ wspdlnego czytania z dzieckiem (wspomniana
powyzej nauka kultury czytelniczej i budowania wiezi), po czesci za$, jak twierdzit Kazimierz
Wyka, ze wzgledu na odbijanie si¢ w niej jak w szklanej kuli wszystkich problemow literatury
ogolnej. Wspotczesnie twierdzi sig, ze nie ma osobnej literatury dla dzieci i osobnej dla
dorostych, tak jak nie ma osobnej czekolady. Jezeli literatura jest dobra, czytaja ja z rownym
zainteresowaniem dzieci i doro$li.’*

Badaczka, charakteryzujac proz¢ dla najmiodszego odbiorcy, wskazuje na bardzo
istotne cechy opisywanego nurtu: brak konkretnego adresata, ukazywanie problemow
przedstawionych w literaturze w ogoéle (a tym samym i probleméw spotecznych) oraz jej
wysokoartystycznos¢. Dodatkowymi korzySciami czytania jest budowanie relacji
z najblizszymi oraz przezywanie niesamowitych przygod. Poza literaturg dziecigcg rynek
ksigzki dla dzieci 1 mlodziezy jest jednak duzo bogatszy i wyrdznia si¢ bardzo wysokim
poziomem. Niestety czytelnictwo dzieci i mtodziezy nie podaza za tym trendem 1 nie wskazuje
wigkszego zainteresowania literaturg.>® Mozna jednak zauwazyé powrét do picknie
wydawanych 1 ilustrowanych ksigzek dziecigcych, co budzi optymizm ws$réd badaczy.
Obserwuje si¢ takze stopniowy wzrost liczby wydawanych tytuléow dla dzieci 1 miodziezy
w latach 2001-2015, a od 2014 roku ksigzki dla niedorostych czytelnikow stanowig okoto
potowy liczby ksiazek dla dorostych.?%

W badaniach literaturoznawczych i marketingowych coraz wyrazniej zaznacza si¢ takze
odrebnos¢ L literatury dla mtodziezy™*%, ktéra wyodrebnia sie z szeroko pojetej , literatury
czwartej]” 1 ,,0sobnej”. Ta odmiana tworczosci dla niedorostych odbiorcow podlega w XXI
wieku dynamicznym przemianom, ktére uwarunkowane s3g przeobrazeniami spoleczno-
kulturowymi, rozwojem rynku wydawniczego oraz ewolucja samej kategorii nastoletniego
odbiorcy. Postrzeganie tego segmentu piSmiennictwa uleglo znaczacej zmianie, poniewaz

odeszto si¢ od traktowania jej jako literatury $cisle podporzadkowanej paradygmatom

303 A, Jozefowicz, Kluczowa problematyka i wartosci najnowszej polskiej prozy dla dzieci, ,,Edukacja
Humanistyczna” 2015, nr 2, t. 33, s. 43-44.

304 Zob. Z. Zasacka, ,,Rocznik Biblioteki Narodowej” 2020, t. LI, s. 11-242.

305 Por. Tamze, s. 135-142; D. Borowski, Miedzy dzieciristwem a dorostoscig... Przemiany polskiej prozy dla
miodziezy w XXI wieku, Krakéw 2020, s. 25-41 Dostep: https://ruj.uj.edu.pl/ [11.08.2025 r.]; A. Czabanowska-
Wroébel, Literatura dla dzieci — wigcej pytan niz odpowiedzi ,,Polonistyka. Innowacje” 2016, nr 3, s. 86-88.

306 Zob. D. Borowski, dz.cyt., s. 4-9. Dostep: https://ruj.uj.edu.pl/ [11.08.2025 r.]
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dziecigcym. Uznano jg takze za autonomiczng przestrzen tworczosci, nierzadko wykazujaca
zacieraniem si¢ granic z literaturg wysokoartystyczng i popularng. Istotnym wyrdznikiem jest
takze ewolucja wewnatrzgatunkowa, okreslana w dyskursie badawczym jako ,,przej$cie od
dydaktyzmu do artyzmu”. Polega ona na radykalnym odrzuceniu nachalnego moralizatorstwa
oraz tzw. ,,pedagogicznej sterylizacji”, ktéra w przeszitos$ci nakazywata tagodzenie przekazu
i unikanie tematow uznawanych za drastyczne lub obyczajowo kontrowersyjne.>” Najnowsza
proza dla nastolatkow charakteryzuje si¢ natomiast gieboka ,,wrazliwo$cig antropologiczng”,
co oznacza usytuowanie w centrum uwagi cztowieka wraz z jego indywidualnymi, czesto
skrajnymi do$wiadczeniami. Poza cechami wewnatrztekstowymi na obecny ksztatt literatury
mlodziezowej ma znaczacy wptyw popularnos$¢ anglojezycznych kategorii young adult (skrét:

YA) i new adult (skrot: NA).3%

Wspolczesnie istotng czes¢ literatury dla miodziezy stanowi wspomniany juz gatunek young
adult, ktory skierowany jest do mtodych dorostych, bedacych nowsza koncepcja ujmowania
mtodziezy. Gatunek ten teoretycznie przeznaczony jest dla mtodziezy, jednak granice wiekowe
sa niezwykle ptynne. Pojawiajg si¢ informacje, ze wydawcy nastawieni sa na odbiorcow w
wieku 12-18 badz 16-18 lat. Z kolei skierowana do troche starszego grona odbioréw proza new
adult dotyczy os6b w wieku 18-25, 18-20 czy nawet 18-30 lat. W opracowywanych przez
Bibliotek¢ Narodowa raportach dotyczacych czytelnictwa Polakow wyodrgbniona zostala
faczna kategoria dla osob w wieku 15-24 lata. [...] Okazuje si¢ bowiem, ze grupa osob
siegajacych po te publikacje moze by¢ bardziej rozbudowana, niz mogloby sie wydawaé.>*

307 Tamze, s.14-15.

308 A. Calek, K. Olkusz, A. Korczak, M. Skowera, Ta dziwna instytucja zwana fantastykq miodziezowq, ,,Creatio
Fantastica” 2017, t. 56, nr 1, s. 115-125; A. S. Pattee, Between Youth and Adulthood: Young Adult and New Adult
Literature, ,,Children’s Literature Association Quarterly” 2017, t. 42, nr 4, s. 426-441.
https://muse.jhu.edu/article/660188 [dostgp: 11.08.2025]; K. Rogowicz, Literatura dla miodziezy — miedzy
popularnosciqg a dydaktyzmem, ,,Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego™ t. 26, 89-98; L. McCaftery,
Building an ESL Collection for Young Adults: A Bibliography of Recommended Fiction and Nonfiction for Schools
and Public Libraries, Westport: Libraries Unlimited, 1998; M. Adamus, Mflodzi dorosli trzesq rynkiem
wydawniczym. Przyglgdamy si¢ literaturze young adult, , Krytyka Polityczna” 2023, 18 lutego, dostep online:
https://krytykapolityczna.pl/kultura/czytaj-dalej/magdalena-adamus-mlodzi-dorosli-young-adult-literatura-rynek-
wydawniczy/?utm_source=chatgpt.com; M. Rogoz, Literatura dla miodziezy na polskim rynku wydawniczym w
latach 2008-2018 (tendencje, nurty, zjawiska), ,,Perspektywy Kultury” 2019, t. 26, nr 3, s. 145-163; New Adult
Fiction [online], EBSCO Research Starters. Dostgpny w Internecie:https://www.ebsco.com/research-
starters/literature-and-writing/new-adult-fiction [dostgp: 11.08.2025]; A. Pattee, Between Youth and Adulthood:
Young Adult and New Adult Literature, ,,Children's Literature Association Quarterly” 2017, t. 42, nr 2, s. 218-230;
R. Chance, Young Adult Literature in Action: A Librarian s Guide, Santa Barbara, 2020, s. 1-23; S. Kane, Teaching
and Reading New Adult Literature in High School and College, New York: Routledge, 2023, s. 1-32; W. Kostecka,
Czym jest wielokulturowa literatura dziecieca i miodziezowa i jak jg badac? Propozycje metodologiczne
z perspektywy literaturoznawczej w kontekscie polskim, ,,Wielogltos” 2021, nr47, s.123-149; S. Marciniak,
Zmiany i perspektywy rozwoju polskiego rynku literatury dla miodziezy, ,,Torunskie Studia Bibliologiczne”, 2022,
nr 2(31), s. 9-27.

308 S, Marciniak, Zmiany i perspektywy rozwoju polskiego rynku literatury dla miodziezy ,,Torufiskie Studia
Bibliologiczne” 2021, nr 2, s. 129.

309 Tamze.
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Rynek ksigzki mtodziezowej dynamicznie si¢ rozwija jako osobny segment oferujacy
nowe publikacje podejmujace aktualne tematy dla nastolatkow; jest on uwazany za bardzo
optacalny ze wzgledu na stabilno$¢ i ugruntowanie preferencji czytelniczych. Historycznie
literatura ,,dla dzieci 1 mtodziezy” byta traktowana acznie, jednak obecnie wyraznie dostrzega
si¢ potrzebe wyodrebnienia literatury dla miodziezy jako samodzielnej kategorii. Popularnos¢
zyskaly wspomniane wcze$niej anglojezyczne odmiany literackie, takie jak young adult (YA)
1 new adult, odnoszace si¢ do prozy poruszajacej problematyke dorastania, czgsto podejmujac
odwazniejsze 1 bardziej kontrowersyjne watki. Wydawnictwa i ksiggarnie coraz czgsciej
rezygnuja ze wspolnego kategoryzowania literatury dziecigcej i mtodziezowej, poniewaz
mtodziez chce odciac sie od grupy dzieci i uplasowac blizej literatury dla dorostych. W polskim
kontekscie wcigz uzywa si¢ terminu ,literatura osobna”, jednak jest on nieprecyzyjny
1 zazwyczaj odnosi si¢ do catosci literatury dla dzieci i mtodziezy, dlatego tez w wyniku
rosnacego zroznicowania tematyki, motywow 1 form narracji w najnowszych pracach
proponowany jest podziat na literature dziecigca (do 11-12 lat), dla nastolatkow (12-15 lat) oraz
mtodziezowa (16-19 lat).31°

Na listach bestsellerow 1 w amatorskich recenzjach blogowych dominujg zagraniczne
tytuty, co wynika m.in. z fascynacji gatunkiem young adult fiction. Wydawana jest zblizona
liczba polskich i1 obcych ksigzek dla niedorostych czytelnikow, ze znaczaca przewaga tej
drugiej grupy. Przyczyng tego stanu rzeczy jest globalizacja kultury i dominacja popkultury,
ktore mozna zauwazy¢ po sukcesie serii o Harrym Potterze”.*!! Od 2001 roku wspomniany cykl
znaczaco wplynat na rozwdj segmentu literatury mtodziezowej, a wampiryczne powiesci
Stephenie Meyer’!? zyskaty popularno$é od 2009 roku. Polska literatura mlodziezowa ma
bardzo duzy potencjal, jednak brakuje jej odpowiedniej promocji, przez co czgsto umyka
uwadze mlodych czytelnikow. Mtiodziez w Polsce dobrze zna zagraniczne pozycje, slabiej
orientujgc si¢ w polskich ksigzkach, co wskazuje, Ze rodzima literatura pozostaje na peryferiach
kultury literackie;.

Platformy spotecznos$ciowe, takie jak BookTube, Bookstagram czy BookTok,
odgrywaja coraz wigksza role w popularyzacji ksigzek oraz ksztaltowaniu gustéw

czytelniczych mlodziezy. Mlodzi tworcy internetowi i uzytkownicy platform recenzuja ksiazki,

310 por. D. Borowski, dz. cyt., s. 44-70; S. Marciniak, dz. cyt., s. 128-154.

311 7ob. D. Kowalewska, Harry i czary-mary, czyli o warto$ciach edukacyjnych w cyklu powiesci ,, Harry Potter”
J. K. Rowling, Krakow 2005, s.125-168.

312 Zob. P. Gamus, Popularnosé literackiego tematu wampiréw na przyktadzie sagi Zmierzch Stephenie Meyer,
,,ACTA UNIVERSITATIS LODZIENSIS Folia Librorum” 2014, nr 2, t. 19, s. 10-24; A. Godos, Pigkno, rozkosz,
niesmiertelnos¢, czyli co fascynuje wspotczesng miodziez w powiesciach o tematyce wampirycznej, ,,Dydaktyka
Polonistyczna” 2017, t. 12, nr 3, s. 98—105.
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prowadza dyskusje 1 tworzg literackie tresci, natomiast platformy streamingowe, takie jak
Netflix czy HBO GO, przyczyniaja si¢ do popularyzacji ksigzek poprzez ekranizacje
1 adaptacje, co czesto skutkuje wznowieniami ksigzek z filmowymi oktadkami. Blogokrytyka
stanowi nowg, efektywnag forme krytyki literackiej, ktora szybko reaguje na nowosci
wydawnicze 1 buduje bezposrednie relacje z czytelnikami, czesto wspolpracujac
z wydawnictwami. Zjawisko fan fiction $wiadczy o silnym przywigzaniu milodziezy do
literackich $wiatow i bohaterow.>'® Ksigzka mtodziezowa zaczyna w sobie taczyé elementy
$wiata internetu 1 gier komputerowych, a w celu ich promocji powstajg takze powstajg tzw.
booktrailery, czyli zwiastuny ksigzkowe. Mimo wzrostu liczby wydawanych ksigzek
i zwickszonej ich promocji w internecie, odsetek nastolatkoéw deklarujacych, ze nie czyta,
pozostaje wcigz dos¢ wysoki —w 2017 roku siegat 35%. Obowiazek czytania klasyki w szkole,
ktéra nie zawsze odpowiada potrzebom mtodziezy, moze wzbudza¢ niecheé, dlatego tez tak
istotne jest zroznicowanie gatunkowe 1 stylistyczne utworéw literackich i taczenie w procesie
edukacyjnym utwordéw klasycznych, jak i wspotczesnych.3!*

Badania dotyczace stanu czytelnictwa dzieci i mtodziezy pokazuja jak ksztattuja sie
gusta oraz potrzeby czytelnicze mlodych ludzi. Poza przyjrzeniem sig, co i1 jak czytaja
uczniowie, warto takze zwrdci¢ uwage na czytelnictwo nauczycieli jezyka polskiego, ktorzy sa
bezposrednio odpowiedzialni za animacje¢ czytelniczg oraz listy lektur w szkole podstawowe;.
Znajomos$¢ badz nieznajomos$¢, wspodlczesnych trendow oraz kierunkow rozwoju literatury dla
dzieci 1 mlodziezy moze wplywac takze na dobor tytuldw i tresci edukacyjne realizowanych
w trakcie lekcji jezyka polskiego.

Mozna zauwazy¢, jak przez ostatnie lata zmieniato si¢ pojmowanie ,tej czwartej”.
Chociaz pewne cechy 1 funkcje wcigz pozostajg te same, zmianie podlegaja Swiaty
przedstawione, tematy i fabutly, ale takze sam odbiorca stojacy w centrum jej zainteresowania.
Dlatego tez tworczos¢ dla niedorostych czytelnikow wyrdznia si¢ §wiadomym dostosowaniem
do ich mozliwos$ci percepcyjnych 1 zainteresowan. Jak juz zostato zauwazone historycznie
dominowat w niej dydaktyzm: opowiesci dla dzieci 1 mtodziezy miaty ksztatci¢, wychowywac,
przekazywaé wiedze i wzorce moralne, jednakze wspolczes$nie coraz czgsciej rezygnuje si¢

z nachalnego moralizowania na rzecz subtelnego pobudzania refleksji, wrazliwo$ci i otwarto$ci

313 Zob. A. Kobus, Fanfiction a funkcjonowanie literatury popularnej. Zarys perspektywy historycznej, ,,Kultura
Popularna” 2013, nr 37, s. 146—159; B. Kulesza-Gulczynska, Znaczenie internetu w rozwoju fan fiction, czyli
tworczoS¢ fanowska i nowe media [w:] Media — kultura popularna — polityka. Wzajemne oddziatywania i nowe
zjawiska, red. J. Bierowka, K. Pokorna-Ignatowicz, Krakéw 2014, s. 163-180.

314 Por. S. Marciniak, dz. cyt., s. 128-154; M. Wroblewski, Zmgcone nadzieje, czyli literatura , czwarta”
na najwyzszym biegu, ,,Polonistyka. Innowacje” 2018, nr 7, s. 34-37.
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na réznorodne $wiatopoglady. Wazng funkcja ksigzki, szczegdlnie dzieciecej, pozostaje wcigz
ludyczno$¢€. Literatura ta stanowi forme zabawy, rozwija wyobraznig¢, a czytanie ma sprawiac
rado$¢. Jednoczesnie wspolczesne utwory dla odbioréw w réznym wieku coraz $mielej
podejmujg tematy trudne, wczesniej tabuizowane, tj. przemoc, choroba, $§mier¢, seksualnosé¢
czy kryzysy tozsamos$ci, odchodzac od ,modelu ochrony” dziecka ku ,,modelowi
przygotowania” go do stawienia czota realnym problemom. Bardzo waznym pojeciem we
wspomnianym kontekscie jest noosfera literacka, czyli ,,swoista sfera ochronna, jaka tworzy
literatura wokot dzieciecego odbiorcy”.’!® Stad tez istotne sa w tej literaturze funkcje
terapeutyczne 1 kompensacyjne wspierajace odbiorce w radzeniu sobie z emocjami, lepszym
rozumieniu siebie 1 innych, a takze sklaniajace do przemyslen wtasnych doswiadczen.

Duzy nacisk ktadzie si¢ na wysoka jakos$¢ artystyczna tekstu i ilustracji, a takze na
atrakcyjng oprawe edytorska, laczace slowo z obrazem, dzwigkiem czy elementami
interaktywnymi, poniewaz wspotczesna literatura dla dzieci 1 mtodziezy stoi w obliczu wielu
wyzwan. Nalezy do nich zalew przecigtnosci i komercjalizacja rynku, gdzie o ofercie czgsto
decyduje potencjat sprzedazowy, a nie jakos$¢ artystyczna. Silng konkurencj¢ stanowig media
elektroniczne: gry komputerowe, filmy, seriale czy internetowe opowiesci fan fiction, ktore
skutecznie zaspokajaja potrzebe fabuly i rozrywki. Dodatkowym problemem jest izolacja
mtodego czytelnika, poniewaz ksigzka bywa kojarzona wylacznie z okresem dziecinstwa,
a wigc z etapem, ktory nalezy porzuci¢ w dorostym zyciu. Wobec tego szczegolnie wazne staje
si¢ tworzenie literatury laczacej przeszto$¢ z terazniejszoscia, tak aby obraz $wiata byt dla
mlodego odbiorcy spojny i zrozumialy.

Znaczacg role w odbiorze tekstow dla niedorostych odgrywaja chwyty intertekstualne
1 metanarracje, czyli wszelkie nawigzania do klasyki literatury dziecigcej ujgte w nowoczesny
kostium tematyczny 1 ilustracyjny, nierzadko w formie cytatu, parodii lub pastiszu, ktorych
celem jest przekazanie nowego obraz czy tez reinterpretacja klasycznych tekstow.>!® I tak na
przyktad:

Czerwony Kapturek wskazuje na zgubne skutki ulegto$ci, dowodzi potrzeby buntu
(symbolicznym jego obrazem jest obrzydliwa czapeczka w kolorze malinowym, natozona
dziewczynce na glowe). Jas i Malgosia to pesymistyczna diagnoza wspolczesnej rodziny,
podsumowana jednak budujagcym obrazem przemiany, jaka dokonala si¢ w rodzicach po
zniknigciu dzieci. Morat Kopciuszka zostaje wypowiedziany wprost: ,,Jesli kto$ chce by¢ jak

315 A, Ungeheurer-Gotab, M. Chrobak, Wprowadzenie [w:] Noosfera literacka. Problemy wychowania i terapii
poprzez literature dla dzieci, red. tychze, Rzeszow 2012, s. 9; A. Baluch, Noosfera w podkulturze i literaturze
dziecigcej [w:] Noosfera literacka. Problemy wychowania i terapii poprzez literature dla dzieci,
red. A. Ungeheurer-Golab, M. Chrobak, Rzeszéw 2012, s. 13-21.

316 Zob. G. Leszczynski, Bunt..., dz. cyt., s. 198-209; W. Kostecka, Bas# postmodernistyczna: przeobrazenia
gatunku. Intertekstualne gry z tradycjq literackq, Warszawa 2014, s. 21-56.
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1,

kazdy, zwykle jest jak nikt po prostu’'; nie ma to wiele wspolnego z moralistka dzieta bazowego,

przeciwnie: sytuuje si¢ wlasnie poza tg moralistyka, destabilizuje jg.>!”

Nowe odczytywanie basni czy tez tekstow literackich majacych wplyw na wczesniejsze
pokolenia ma przede wszystkim rozbudza¢ w czytelnikach ciekawos$¢ poznawcza, zachecaé do
nowych odczytan utworow, a takze zainspirowac do siggnigcia po klasyke literatury dla dzieci
i mlodziezy.

Bardzo powszechne stato si¢ takze stwierdzenie o korzy$ciach wynikajacych ze
wspdlnego czytania dziecka oraz dorostego.’'® Dlatego tez, w zwiazku ze stosowaniem
postmodernistycznych strategii i technik literackich, wazng cechg staje sic dwuadresowo$é*!”
tekstow literackich skierowanych jedynie z pozoru dla mtodych odbiorcow. Podstawowym
aspektem dwuadresowosci jest wielopoziomowos$¢ odbioru, poniewaz literatura o podwojnym
adresie aczy dwa pozornie wykluczajace si¢ paradygmaty lektury: dzieciecy i dorosty. 32
Dzigki temu dzielo moze by¢ odbierane na réznych ptaszczyznach, oferujac odmienne sensy
1 do$wiadczenia zaleznie od wieku i dojrzatosci czytelnika. Niektore utwory potrafig poltaczy¢
swiat dziecka, jego wrazliwo$¢ na przyrode, uczucia i mitos¢, ze swiatem dorostych, dzigki
czemu stajg si¢ wartosciowe takze dla dojrzatych czytelnikow. Dwuadresowos$¢ przejawia sie
ponadto w zlozonosci psychologicznej 1 emocjonalnej ,.czwartego obiegu”, gdyz czesto
podejmuja one tematyke o glebszym, uniwersalnym przestaniu, ktére dotyka zaréwno
doswiadczen dziecinstwa, jak 1 refleksji dorostosci. Dorosli czytelnicy moga w tego typu

utworach odnajdywaé swoiste ,,powtorne wtajemniczenie w dziecinstwo’>?!

, T0Zpoznajac
siebie zarowno wspotczesnych, jak i dawnych jednoczes$nie. Nie bez znaczenia pozostaje
réwniez warto$¢ artystyczna i poznawcza ksigzek o podwojnym adresie ich bogactwo formalne
1 treSciowe pozwala na glebsza autorefleksje 1 poszerzanie wiedzy, niezaleznie od wieku
czytelnika.’??

Powyzsze cechy dotycza catego kregu literackiego dla dzieci i mtodziezy, jednakze
rozgraniczenie w ostatnich latach tworczos$ci na dziecigca 1 mtodziezowa implikuje takze
pewne zmiany w poetyce utwordéw literackich. Te roznice sg bardzo istotne ze wzglgdu na

szkolng edukacje literacka, poniewaz wewnetrzny podziat podstawy programowej na klasy

317 G. Leszczynski, Bunt..., dz. cyt., s. 202.

318 J. Papuzifiska, Inicjacje literackie. Problemy pierwszych kontaktéow dziecka z ksigzkg, Warszawa 1981,
8. 35-66; A. Jozefowicz, Obrazy..., dz.cyt., s. 93-97.

319 Por. Z. Adamczykowa, Literatura dla dzieci, dz. cyt., s. 45-48.

320 Zob. G. Leszczynski, Style lektury dzieciecej Noosfera literacka. Problemy wychowania i terapii poprzez
literature dla dzieci, red. A. Ungeheurer-Golab, M. Chrobak, Rzeszoéw 2012, s. 22-47.

21 G. Leszczynski, Bunt..., dz. cyt., s. 159.

322 Por. tamze, s. 97-101; A. Baluch, Archetypy..., dz. cyt.,s. 34-35.
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IV-VI1 VII-VIII jest powigzany stricte z wiekiem odbiorcéw 1 warto wykorzystywac znajomos$¢

cech poszczegdlnych tekstow w celu doboru lektur na lekcjach jezyka polskiego.

nagradzani lub karani. Tradycyjnie
stosowano w niej ,,model ochrony”
dziecka, unikajac mowienia o
przemocy, cierpieniu, chorobie czy
Smierci. Literatura dziecigca zawiera
,wielkie tematy” o ogrodzie,
krolewnie, przewodniku czy Ksiedze,

czgsto oparte na archetypach i mitach.

Odmiana Literatura dzieci¢ca’? Literatura mlodziezowa3?*
literatury (klasy IV, V, VI polowa klasy VI) (w tym, young adulf)
(I polowa klasy VI, klasa VII i VII)
Cel Ma za zadanie ksztattowac uczucia, | Ma na celu eksploracj¢ trudnych
postawy moralne i uwrazliwia¢ na | problemow wspolczesnosci
drugiego  czlowieka, a takze |1 rozw0j samodzielnego myslenia.
rozbudza¢ zainteresowania | Pomaga mlodym ludziom zmierzy¢ si¢
czytelnicze 1 przywigzanie do ksiazki. | z wlasnymi lgkami
Pelni roOwniez funkcje |1 dylematami w  bezpiecznej
kompensacyjne i terapeutyczne. przestrzeni tekstu. Literatura ta nie tyle
przekazuje wiedzg, ile pobudza do
refleksji, umozliwia raczej
samopoznanie
1 budowanie tozsamosci.
Funkcje Funkcje poznawcze, wychowawcze, | Katarktyczne (oczyszczajace),
estetyczne. terapeutyczne 1 kompensacyjne.
Tematyka Czesto postuguje sie  prostymi | Charakteryzuje si¢ smiato$cig
fabutami z pozytywnymi | w podejmowaniu zagadnien
zakonczeniami, gdzie dobro | i $wiadomym przekraczaniem ,,tabu”,
triumfuje, a  bohaterowie  s3 | takich jak: przemoc (fizyczna

1 psychiczna, rodzinna i réwiesnicza),
uzaleznienia (narkotyki, alkohol, gry
komputerowe), seksualnos¢ (inicjacja,
orientacja seksualna, nieplanowane

ciaze, molestowanie), kryzysy
tozsamosci, osamotnienie, Smierc,
wojna 1 uchodzstwo.  Czgsto

przedstawia mlodziezowego bohatera

323 Por. A. Baluch, Archetypy..., dz. cyt., s. 5-15; A. Czabanowska-Wrobel, Literatura dla dzieci — wiecej pytan
niz odpowiedzi ,,Polonistyka. Innowacje” 2016, nr 3; K. Zabawa, Wspdiczesna literatura dziecieca — propozycje
,Polonistyka. Innowacje” 2016, nr 3, s. 123-133; J. Adamczewski, Mlody czytelnik i ksigzka. Alternatywna lista
lektur a potrzeby czytelnicze wspolczesnego dziecka, ,,Biuletyn Historii Wychowania” 2023, nr 44, s. 109-119;
A. Jozefowicz, Literatura dla dzieci o dzieciach — problematyka i wartosci w najnowszej polskiej prozie dla
miodego odbiorcy, [w:] Dziecko w historii. Sytuacja dziecka w odrodzonym panstwie polskim, red. E. J. Krynska,
A. Suplicka, L. Kalisz, Biatystok 2020, s. 215-226.
347Ze wzgledu na blisko$¢ cech charakterystycznych dla literatury nastoletniej, miodziezowej i YA oraz
przedstawiony juz podziatl na klasy IV-VI i VII-VIII wymienione odmiany powiesci zostalty ujete w jednej
wspolnej kolumnie. Por. D. Borowski, dz. cyt., s.25-43; G. Leszczynski, Bunt..., dz. cyt., s. 28-64; K. Rogowicz,
Literatura dla miodziezy — miedzy popularnosciq a dydaktyzmem, ,,Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka
Polskiego™ 2016, t. 26, s. 89-98; W. Matras-Mastalerz, Nowe tendencje, zadania i funkcje wspotczesnej literatury
dziecieco-mtodziezowej [w:] Kultura czytelnicza dzieci i miodziezy na poczgtku XXI w. Szkice bibliologiczne,
red. M. Antczak, A. Brzuska-Kepa, A. Walczak-Niewiadomska, £.6dz 2013, s. 117-135.
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Odwotuje si¢ do mitu dziecigeej

zabawy, ktéra jest podstawa
dziecigcego funkcjonowania i
tworczosci.

z jego poczuciem zagubienia wartosci,
braku zakorzenienia
1 egzystencjalnej pustki. Porusza
tematy ztozonych relacji rodzinnych,
w tym ich erozji, destrukcji i patologii.

Narracja 1 styl

Dorosty narrator czesto pehit role
wszechwiedzacego mentora,
przekazujacego ustalone wartosci
moralne. Wprowadzono do nigj
pojecie ,»dzieciecego
autodydaktyzmu”. Utwory czgsto
mialy ,tadny” wyglad, niekiedy
wpadajac w konwencje kiczu, by
sprosta¢ oczekiwaniom dorostych.
Kanon literatury dziecigcej jest
stosunkowo latwo rozpoznawalny
i powtarzalny w danym kregu
kulturowym.

Cechuje ja zlozona fabuta, czesto
z otwartymi zakonczeniami, ktore
zmuszajg czytelnika do samodzielnej
refleksji 1 poszukiwania rozwigzan.
Narracja jest czgsto prowadzona
z pierwszoosobowej perspektywy
nastoletniego bohatera, co zwicksza
autentyczno$¢ 1 pozwala na glgbsze
utozsamienie si¢ z postacig. Autorzy
unikaja moralizowania 1 gotowych
odpowiedzi, prowokujac czytelnika do
samodzielnego formutowania ocen.
Wystepuje w niej intertekstualnosc,
odwotujaca si¢ do znanych dziet
kultury w sposob prowokacyjny lub
parodystyczny. Wyr6znia si¢ dwie
dominujace tendencje: ,,strong
Tryzny”  (ukazujaca  zagubienie
i niemoc) oraz ,,Strone
Musierowicz***” (koncentrujacg si¢ na

wartosciach
radzenia  sobie

ponadczasowych
1 umiejgtnosci
z problemami).

Odbiorca

Dzieci maja naturalne predyspozycje
do chlonigcia utworow
przemawiajacych jezykiem symboli,
metafor 1 fantazji, a takze silng

potrzebe mitycznosci 1 wiar¢ W
sprawczg site  slow. Literatura
dziecigca stanowi naturalne
wprowadzenie do literatury

,»wysokiej” 1 pomaga zrozumiec
najglebsze ztoza kultury. Dziecko
uczy si¢ od doroslego interpretacji
$wiata, a dorosty od dziecka sposobu
przezywania $wiata.

Nastoletni czytelnik jest postrzegany
jako ,0sobny odbiorca” 1 nie
potrzebuje literatury dostosowanej
artystycznie w takim stopniu jak
dzieci; czgsto czyta rowniez ksigzki
przeznaczone dla dorostych. Mtodziez
chetnie sigga po literature popularna,
taka jak fantastyka i romanse, a takze
po twoérczo$¢ typu fan fiction.
Dziewczgta  stanowig — znaczacy
odsetek czytelnikow.

Tabela 1. Cechy literatury dziecigcej i mtodziezowej. Opracowanie wlasne.

325 Zob. G. Leszczynski, Bunt..., dz. cyt., s. 64.
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Tabela podsumowuje najwazniejsze cechy wspoltczesne] prozy dziecigcej 1 mlodziezowe;,
a zaproponowany w niej podziat na grupy wiekowe wraz z dopasowaniem do konkretnych klas
ma sugerowac, w jaki sposoéb mozna dobierac teksty literackie uwzgledniajace specyfike wieku
1 zwigzane z nig potrzeby czytelnicze.

Powyzsze omowienie cech oraz wyr6znikow literatury dla dzieci 1 miodziezy
Z pewnos$cig nie wyczerpuje w petni opisu jej specyfiki, a przywotane prace miaty przede
wszystkim postuzy¢ jako kontekst do rekonstrukeji tego, w jaki sposob ,.ta czwarta” moze by¢
rozumiana w §rodowisku szkolnym. Niniejsza rozprawa ma na celu ukazanie, w jaki sposob
najnowsza literatura kierowana do mtodego odbiorcy moze by¢ wykorzystywana w praktyce
szkolnej, dlatego niezbedne jest wskazanie tendencji rozwojowych tego nurtu. Jej ksztalt
determinuja zar6wno przemiany spoteczne i kulturowe, jak i ewolucja rynku wydawniczego,
co prowadzi do dynamicznych przeobrazen w zakresie problematyki, formy oraz funkcji tej
tworczosci. Ponizej przedstawiono cztery gtéwne obszary tych zmian.
1. Zmiana roli 1 zadan literatury. Wspotczesna literatura odchodzi od klasycznego dydaktyzmu
na rzecz dialogu i rozwoju krytycznego myslenia, chociaz funkcja wychowawcza w nowe;j
formie wciaz jest obecna.
+ Od dydaktyzmu do artyzmu®?° i dialogu. Literatura dla mtodziezy odchodzi od nachalnego

moralizowania, stajac sie ,,dydaktycznie otwarta*?’

, stawiajaca pytania, a nie podajaca gotowe
odpowiedzi. Lektura ta czesto przybiera postac intelektualnej gry z czytelnikiem.

+ Ksztattowanie krytycznego myslenia. Ksztaltowanie potrzeby i nawyku czytania jest
warunkiem rozwoju krytycznego myslenia, wyobrazni, wrazliwosci i empatii u dziecka.>*3

* Rola dorostego posrednika w literaturze dziecigcej. Ze wzgledu na intertekstualizm
1 eklektyzm wspotczesnych utwordéw, konieczne jest, aby byty one czytane i objasniane przez
przewodnika (opiekuna, rodzica, nauczyciela). Dorosty posrednik, czesto utozsamiany
w doborze tekstow.

» Lektura jako doswiadczenie egzystencjalne. W kontekscie kryzysu czytelnictwa 1 zmian

w edukacji, postuluje si¢, by czytanie stato si¢ doswiadczeniem waznym egzystencjalnie,

326 A. Baluch, Archetypy..., dz. cyt., s. 5-6.

327 Zob. D. Swierczynska-Jelonek, dz. cyt. Poprowadzi¢ w Zycie miedzy ludzi. Kilka uwag na temat wrazliwosci
antropologicznej wspolczesnej literatury mlodziezowej [w:] Ocalone krolestwo. Tworczosé dla dzieci, perspektywy
badawcze, problemy animacji, red. G. Leszczynski, D. Swierczynska-Jelonek, M. Zajac, Warszawa 2009, s. 249-
260.

328 Patrz. W. Matras-Mastalerz, Nowe tendencje..., dz. cyt.
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umozliwiajagcym odkrywanie i rozumienie mediacyjnej roli literatury. Poprzez poznawanie
utwordw literackich mtody odbiorca ma zadawaé pytania sobie samemu.>?

2. Przetamywanie tabu i wrazliwo$¢ antropologiczna. Jednym z najbardziej widocznych
kierunkéw jest swiadome przekraczanie tematéw tabu i odchodzenie od tradycyjnego modelu
,ochrony dziecka” na rzecz modelu ,,przygotowania na wyzwania §wiata”, stad tez mozna
wyrdzni¢ nowe tendencje tematyczne.

« Smiate podejmowanie trudnych zagadnien. Literatura cechuje si¢ $miatoscia w poruszaniu
dotychczas omijanych tematow, prowokujac do rozmowy na tematy trudne. Przekraczanie tabu
obejmuje takie kwestie jak przemoc, cierpienie, choroba, $§mier¢, rozwdd rodzicow, adopcja,
wojna, granice tolerancji czy ,,inno$¢”.

» Odwazniejsza problematyka inicjacyjna. Pojawiaja si¢ zagadnienia zwigzane z fizjologia,
dojrzewaniem i seksualnoécig, wprowadzane juz u dzieci przedszkolnych.3°

* Realizm 1 mroczny obraz dorastania. Literatura dla mtodziezy czesto ukazuje wiek dorastania
jako okres cierpienia, zagubienia, buntu i zmagania si¢ z destrukcjg wartosci, a mtodzi
bohaterowie mierza si¢ z przemoca, uzaleznieniami, kryzysami tozsamos$ci, samotnos$cig
i brakiem wsparcia dorostych. Coraz cze$ciej pojawia si¢ motyw dziecka osamotnionego.**!

* Wspolczesny obraz rodziny. Tradycyjny model rodziny ulega erozji, a literatura ukazuje jej
destrukcje 1 patologi¢e. Jednoczesnie promowany jest wzorzec ojca nowoczesnego,
angazujacego sie emocjonalnie w Zycie dziecka, co przetamuje stereotyp meskosci.**

» Literatura ,,wrazliwosci antropologicznej”. Wspotczesna literatura inicjacyjna koncentruje si¢
na dylematach i przemianach mlodego czlowieka, stajac si¢ narzedziem do samopoznania
1 zrozumienia otaczajacego swiata. Jest rOwniez wyrazem potrzeby uwrazliwiania na zto oraz
pehienia funkcji terapeutyczne;.

* Nowoczesno$¢ jako krytyka. Istota nowoczesno$ci w utworach jest zdystansowane
1 krytyczne ujgcie rzeczywistosci, zorientowane na demistyfikacje i zaktocenie stabilno$ci
percypowanego obrazu $wiata, demaskujac demagogiczne porzadkowanie chaosu.*?

3. Zmiany w poetyce i estetyce. Literatura dziecigca i mlodziezowa ewoluuje w duchu formuty
,,0d dydaktyzmu do artyzmu”, co znajduje wyraz w akcentowaniu jako$ci estetycznej. Mozna

to zauwazy¢ miedzy na innymi na poziomie budowy dzieta literackiego.

329 Zob. M. Rusek, Alert — kryzys — przewrdt. Glos w sprawie edukacji literackiej, ,,Konteksty Kultury” 16 (2019),
nr4,s.495-511.

30por. W. Matras-Mastalerz, Nowe tendencje..., dz. cyt.

31 por. G. Leszczynski, Bunt.... dz. cyt., s. 63-65.

332 Por. D. Borowski, dz. cyt., 202-205.

333 Por. G. Leszczynski, Ksigzki pierwsze...dz. cyt., s. 7-10.
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* Eklektyzm 1 formy nieczyste. Charakteryzuje ja duza roznorodno$¢ form literackich,
nowatorskie rozwigzania fabularne oraz stosowanie strategii intertekstualnych. .

* Gatunki pograniczne i hybrydowe. Coraz cze¢$ciej pojawiaja si¢ utwory taczace cechy réznych
gatunkow, zacierajac tradycyjne podziaty.

» Dominacja fantastyki. Na rynku wydawniczym obserwuje si¢ dominacj¢ fantastyki (w tym
fantasy, science fiction i dystopii), ktora stanowi forme ucieczki od trudnej rzeczywistosci, ale
tez ukazuj struktury mityczne i dynamiczne fabuty.

* Literatura dla mtodych dorostych (YA). Nastepuje silne wyodrebnienie gatunku young adult
(YA) oraz new adult (NA, dla os6b 18-30 lat), ktore poruszaja problematyke dorastania.
Literatura YA jest czgsto kojarzona z proza realistyczno-obyczajowa lub laczy elementy
fantastyki z literaturg przygodowa i obyczajowa.

» Otwarto$¢ zakonczen. W prozie dla nastolatkéw coraz czgsciej odchodzi si¢ od schematow
szczesliwych zakonczen, pozostawiajac zakonczenia otwarte.

» Aspekty wizualne i multimedialne. W literaturze dla dzieci kluczowy jest wysoki poziom
artystyczny warstwy plastycznej i edytorskiej, np. w picturebookach (ksiagzkach obrazkowych).
Wspotczesna ksigzka staje sie¢ multimedialna, angazujac rézne zmysty i odwotujac sie do swiata
internetu i gier komputerowych.3**

4. Dynamika rynkowa 1 cyfrowa. Rynek ksigzki dziecigcej 1 miodziezowej jest bardzo
dynamiczny 1 globalny, co wptywa na promocj¢ i dystrybucje literatury.

* Globalizacja  vs. literatury lokalne. Zjawiska globalizacji, komercjalizacji
1 umi¢dzynarodowienia maja $cisty zwiazek ze zmianami w przemysle ksigzki.

* Wzrost wydawnictw i serii. Liczba wydawanych tytutow stale rosnie. Wydawnictwa stawiajg
na serie wydawnicze 1 cykle (np. Plus minus 16, Seria z kropkg), co zapewnia systematyczng
lekture i utatwia identyfikacj¢ marki dla czytelnikow.

* Dominacja przektadow. Polski rynek dla mtodziezy jest silnie zdominowany przez
tlumaczenia literatury obcej.

* Kierunki promocji 1 mediéw cyfrowych. Literatura mlodziezowa funkcjonuje w kontekscie
kulturowym, ktoéry opiera si¢ na dziataniach promocyjnych (np. Narodowy Dzien Czytania,
akcje Fundacji ABCXXI ,,Cala Polska czyta dzieciom’). Wzmacnia si¢ rola internetu i mediow
spoteczno$ciowych w promocji, w tym: tworzenie blogdw czytelniczych, forow dyskusyjnych,
a nawet ksigzkowych zwiastunéw (booktrailerow) 1 profili spotecznosciowych promujacych

literature (bookstagram). 33

334 Por. A. Czabanowska-Wrdbel, dz. cyt, s. 10-12.
335 K. Zabawa, Wspétczesna..., dz. cyt., s. 125-128.
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» Coraz powszechniejszym zjawiskiem w polskim zyciu literackim jest pojawianie si¢ tzw.
,protoautora”, czyli dziecka piszacego dla dzieci lub nastolatka tworzacego dla rowiesnikow,
co istotnie zmienia sytuacje literatury ,,czwartej”.>3¢ Jest to takze $cisle powigzane z rozwojem
platform spotecznosciowych umozliwiajacych samodzielne publikowanie utworow literackich.

Powyzsze zestawienie pokazuje, na jak wielu poziomach zmienia si¢ ksigzka dla
mtodego odbiorcy. Tego typu syntezy s3 niezbedne takze w codziennej pracy nauczyciela,
poniewaz z racji wielu zadan i licznych godzin lekcyjnych, moga nie mie¢ czasu na
(samo)ksztatcenie w zakresie poszukiwania nowych ksiazek>?’, co tez zostanie przedstawione

w rozdziale opisujacym wyniki badan ankietowych.

2.3 Katalog ,,trudnych” tematow i serii tematycznych

Temat literacki nie bez powodu jest w centrum zainteresowania niniejszej pracy,
poniewaz, jak zauwaza Baluch, ujgcie 1 sposob odbioru lektury coraz czesciej podlega
przemianom prowadzacym wilasnie do skupienia si¢ na tej literaturoznawczej kategorii.

W tradycyjnym opracowaniu lektury dominowat jak dotad porzadek fabularny, traktowany jako
nasladowanie dziatan bohaterow literackich. Nastawienie to (wywodzace si¢ od Arystotelesa)
powodowato, ze w bezposrednim odbiorze literatury czytelnicy byli uwrazliwieni przede
wszystkim na odczuwanie cigglosci nastgpstwa zdarzen. Jednak w naturalnym kontakcie
z dzietem literackim nastgpuje w miare uptywu czasu utrata poczucia tej ciaglosci. Wtedy uwaga
czytelnika koncentruje si¢ na pytaniu: o czym to dzieto bylo? Zmierza wiec w strong tematu.
Propozycja tematycznego ujecia lektury zaktada taka koncepcje odbioru dzieta literackiego,
w ktorym uktad linearny zdarzen zastapiony jest uktadem koncentrycznym, gdzie najwazniejsze
okazujg si¢ wybrane os$rodki zainteresowania czytelnika. Ukladaja si¢ one najcze$ciej
w porzadku przedmiotowym, alegorycznym lub mitycznym.*®

Porzadek przedmiotowy wydaje si¢ jednym ze sposobow klasyfikowania utwordéw
literackich, szczegdlnie u mtodszych dzieci, dla ktorych, psychorozwojowo, wystepuje

potrzeba porzadkowania réznego typu tresci. Mozna takze zauwazy¢, ze mtodzi czytelnicy

339

zazwyczaj siegaja po podobne tematycznie, interesujgce ich teksty.””” Wykorzystanie

336 M. Wroblewski, Zmgcone nadzieje..., dz. cyt., s. 35-36.

337 Zob. A. Janus-Sitarz, Aby chcieli i umieli czytaé, czyli jak motywowaé do czytania lektur szkolnych [w:]
Doskonalenie warsztatu nauczyciela polonisty, red. taz, Krakow 2012; A. Biernacka, Fascynacje czytelnicze [w:]
Doskonalenie ..., dz. cyt.

38 A. Baluch, Tematyczne ujecie lektury [w:] tejze, Archetypy literatury dzieciecej, Wroctaw 1993, s. 25.

339 Por. K. Appelt, A. 1. Brzezifiska, B. Ziotkowska, Psychologia rozwoju cztowieka, Gdansk 2016, s. 175-177;
L. Muzyczuk-Polak, Percepcja lektur u dzieci w miodszym wieku szkolnym, ,,Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej w Bydgoszczy. Studia Pedagogiczne Pedagogiczne” 1994, nr 25, s. 86-91; J. Papuzinska, Inicjacje
literackie. .., dz. cyt., s. 13-18; A. Ungeheuer-Gotab, Integracja sztuk. Lirvka w edukacji dziecka, Rzeszow 2021,
s. 91-95.

112



perspektywy tematologicznej w badaniu literatury dla dzieci 1 mlodziezy wydaje si¢ zatem
jednym z lepszych wyboréw metodologicznych. Istotny jest takze pewnego rodzaju ,.klucz”
doboru utworow, poniewaz, jak zauwaza Abramowska: ,wlasciwym przedmiotem badan
tematologicznych sg jednak jednostki nie tylko po prostu powtarzalne, ale wyraznie
skonwencjonalizowane i skonkretyzowane fabularnie”.**® Wspomnianym kluczem
pozwalajacym na stworzenie katalogu, ktory bedzie takze wykorzystany w dalszych badaniach
ankietowych, beda ,.kryzysy wspolczesnosci”, czyli tak zwane ,,trudne” tematy.
Wykorzystany do opisu przymiotnik niejako implikuje pewne tresci i konwencje
literackie (np. powiesci obyczajowe, inicjacyjne), chocby juz wielokrotnie wspomniane
wyzwania, wynikajace z zycia w spoteczenstwie ryzyka i kulturze audiowizualnej, tworzac tzw.
seri¢ tematyczng, czyli zbidr tekstow spokrewnionych, w ktorych mozemy odrézni¢ znany
wszystkim tekst prototypowy>*! (wersje kanoniczng) oraz jego pochodne. Przyktadem tekstu
kanonicznego moze by¢ juz wielokrotnie przywolywana Panna Nikt Tryzny lub Jezycjada
Musierowicz, ktére to stajg si¢ inspiracja dla innych autoréw tworzacych teksty literackie dla
mtodego odbiorcy. Seria tematyczna narasta stopniowo i rozwija si¢ w czasie, dzigki czemu
moze byé wcigz wykorzystywana w tych samych, podobnych lub zupetie innych uzyciach***.
Teksty nawigzujace do danego tematu literackiego sa wersjami zestereotypizowanymi,
,posiadaja swdj podstawowy sens i ksztatt fabularny nalezacy do wiedzy kulturowej*,
chociaz dla mlodego odbiorcy moga by¢ czym$ nowym, do tej pory niepoznanym
1 nierozpoznanym ze wzgledu na brak znajomos$ci kontekstow kulturowych wynikajacy
z miodego wieku. Dlatego tez tak istotny jest wlasciwy dobor tekstow pozwalajacy na

s 344

budowanie ,,wewngtrznej biblioteki uczniow.

Pierre Bayard dowodzi, ze kulturowym wyposazeniem intelektualnym kazdego czlowieka jest
wewnetrzna biblioteka. To ona , konstytuuje nasza osobowos$¢ i1 nasze relacje z ludzmi”. Biblioteka ta
utkana jest ,,z fragmentow ksigzek zapomnianych i wymyslonych. Wtasnie one posrednicza w naszym
pojmowaniu $wiata”. ,,Nie tylko nosimy w sobie te wewnetrzne biblioteki, lecz takze jesteSmy nimi —
jestesmy tymi wszystkimi nagromadzonymi w nich ksigzkami, ktore nas stopniowo stwarzaty. [...] Stowa
godzace w nasze wewnetrzne biblioteki, a wigc wymierzone w to, co stanowi cze$¢ nas, potrafig zrani¢
bardzo gleboko”. Wewnetrzna biblioteka staje si¢ cze$cig nas samych, naszej Swiadomosci, sfery
doswiadczen i wrazliwosci, ksztaltuje nasz stosunek do §wiata. [...] Jak dobro i zto tworza nierozerwalng

340 J. Abramowska, Serie tematyczne [w:] tejze, Powtdrzenia i wybory. Studia z tematologii i poetyki historycznej,
Poznan 1995, s. 34.

341 7ob. J. Slawinski, Prototyp [w:] Stownik terminéw literackich, M. Glowinski, T. Kostkiewiczowa, A. Okopien
Stawinska, J. Stawinski, Wroctaw 2010, s. 440.

342 Por. tamze, s. 33-37.

343 Tamze, s. 42.

344 Grzegorz Leszczynski stosuje to okre$lenie za Pierrem Bayardem. Zob. P. Bayard, Jak rozmawiaé o ksigzkach,
ktorych sig nie czytato, Warszawa 2008.
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calosé, jak $mierci nie bytoby bez zycia, dnia bez nocy, a wiosny bez jesieni, tak nas samych nie bytoby,

gdyby nie bylo ksiegi.?*

Jednym z glownych zadan nauczycieli — nie tylko jezyka polskiego, ale takze
przedszkolnych i wezesnoszkolnych — jest wychowywanie do lektury i wyposazanie mtodego
cztowieka w wiedz¢ 1 kompetencje czytelnicze pozwalajace na mierzenie si¢ z plynng
nowoczesnoscig, bo bez nich trudno bedzie budowaé (samo)swiadomo$¢, wrazliwosé
i empatie.>*® Niestety trudno w dzisiejszych szkolnych realiach ksztattowaé postawy i wartosci
wspierajace rozwdj tak gleboko zakorzenionych w humanistyce idealow, poniewaz
wspotczesny polski system edukacyjny jest duzo bardziej skupiony na realizacji tresci
ksztalcenia oraz wynikach edukacyjnych. Nie wyklucza to jednak perspektywy,
ze odpowiednio zaplanowany proces edukacji polonistycznej, w ktérym zostang uwzglgdnione
potrzeby ucznidow oraz czynniki wptywajace na zmiany we wspolczesnym $wiecie, pozwoli
chociaz w minimalny sposob wptyna¢ na budowanie ,,wewnetrznej biblioteki” tematycznej
uczniow.

W pracach literaturoznawczych trudno jest znalez¢ listg tematow, serii tematycznych
wraz z propozycjami tytulow utworow literackich wartych omawiania na lekcjach jezyka
polskiego. Duzo czgéciej konstruowano listy kanonicznych utworow literackich, ktoére
powinien pozna¢ kazdy mtody czytelnik. Za przyktad moze tutaj postuzy¢é praca
Leszczynskiego Magiczna biblioteka. Zbdjeckie ksiegi miodego wieku. >’ Badacze znacznie
czgsciej koncentrujg si¢ na ogdlnych refleksjach dotyczacych edukacji literackiej oraz roli,
funkcji 1 poetyki literatury dla dzieci 1 mtodziezy, a takze na analizie i interpretacji konkretnych
utworow literackich. Mozna zauwazy¢, ze znacznie czg$ciej refleksji naukowej poddawano
problematyke nauczania jezyka polskiego w szkotach srednich niz w szkotach podstawowych.
W ostatnich latach dostrzegalne jest jednak wigksze zainteresowanie wczesniejszym etapem
edukacyjnym, lecz tendencja ta nasilila si¢ szczegdlnie po reformie edukacji z 2017 roku.
W jej wyniku zlikwidowano gimnazja, ktore we wcze$niejszych latach rdwniez stanowily
wazny obiekt zainteresowania badaczy.>*3

Nieco inaczej wyglada to w naukach spotecznych (pedagogice, socjologii edukacji),
na gruncie pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej, gdzie szczeg6lng uwage przyktada si¢

do ksztattowania kompetencji tekstotworczych, czytelniczych oraz samej inicjacji literackie;.

35 G. Leszcezynski, Bunt..., dz. cyt., s. 109-110.

346 Zob. A. Warzocha, Wychowanie do lektury 2.0, Czestochowa 2020, s. 61-101.

37 G. Leszczynski, Magiczna biblioteka. Zbdjeckie ksiegi mtodego wieku, Warszawa 2007.

348 Przemiany zainteresowan mozna zauwazy¢ w monografiach z serii Edukacja nauczycielska polonisty pod. red.
A. Janus-Sitarz.
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Prace kilkorga badaczy i badaczek, przedstawionych w dalszej czesci rozdziatu, prezentuje
swoje wyniki badan w zakresie edukacji literackiej w klasach I-I1I szkoty podstawowej, ale
wnioski i rekomendacje wynikajace z ich prac, moga okazaé si¢ bardzo przydatne w pracy
nauczycieli jezyka polskiego z klas IV-VIII. Przedstawione dalej refleksje pedagogoéw wpisuja
si¢ w zalozenia metodologiczne niniejszej pracy, poniewaz wprost sg przedstawione katalogi
tematyczne i motywologiczne wraz z propozycjami teksow literackich do omawiania.
Rozdzial ten zostanie podzielony na mniejsze czeéci ze wzgledu na wspotczesny
wewnetrzny podziatl ,tej czwartej”. Na poczatku zostang przeanalizowane prace dotyczace
literatury dzieciecej (do 12 roku zycia, dla klas IV-VI), a nastepnie literatury mtodziezowej (od
12 roku zycia, dla klas VII-VIII), co pozwoli stworzy¢ odrebne katalogi tematyczne dla kazdej

grup wiekowych.

2.3.1 Katalog tematyczny literatury dzieci¢cej

W niniejszym podrozdziale uwaga zostanie skierowana na zestawienia tematyczne
1 listy lektur opracowane przez innych badaczy zajmujacych si¢ problematyka edukacji
literackiej oraz literatury dla dzieci i mtodziezy. Celem tej czgéci pracy nie jest tworzenie
nowej, autorskiej listy, lecz krytyczna analiza istniejacych propozycji badawczych. Pozwoli
ona uchwyci¢ dominujace tendencje interpretacyjne, kryteria doboru materiatu oraz obszary
szczegllnego zainteresowania, co nastgpnie postuzy do rekonstrukcji listy tematycznej dla
obszaru dziecigcego i mtodziezowego tworczosci dla mtodych odbiorcow.

Pierwsza z analizowanych list tematow jest ujecie Przemystawa Grzybowskiego®*’,
ktory w swoich badaniach skupia si¢ przede wszystkim na edukacji migdzy- 1 wielokulturowe;j
i postuguje si¢ tym ,.kluczem” doboru utworow literackich. Lista lektur wymieniona w artykule
Grzybowskiego moze stanowi¢ punkt wyjscia do rozméw z uczniami na temat Obcosci
1 Innosci. Przy ich wyborze istotne jest przede wszystkim ksztaltowanie wrazliwos$ci
emocjonalnej, rozwdj postaw moralnych oraz otwartosci na drugiego cztowieka. ROwnie wazne
W procesie czytania jest dostrzezenie wlasnych mozliwo$ci i budzenie zainteresowania
literaturg prowadzace do samodzielnego siggania po réznorodne ksigzki. Poza wypisaniem
tematow, motywow 1 tekstow badacz jasno okresla, jaka jest funkcja utwordw literackich

przedstawionych w stworzonym przez niego spisie.

39p. Grzybowski, Lektury dla dzieci do edukacji antydyskryminacyjnej, miedzykulturowej i réwnosciowej
(przewodnik bibliograficzny), [w:] Inni, Obcy — ale Swoi. O edukacji miedzykulturowej i wspolnocie w szkole
integracyjnej, Bydgoszcz 2018, s. 144-154.
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Zestawienie zostato opracowane we wspoOlpracy z nauczycielkami i nauczycielami na co dzien

zajmujagcymi si¢ realizacjg zaje¢ na temat Innych i Obcych, zardbwno w szkotach,
jak 1 w dziatalno$ci organizacji pozarzadowych. [...] Lektury moga by¢ wykorzystywane jako
srodki dydaktyczne podczas lekcji, a takze jako ,,czytadta” w sferze prywatnej. Zawsze jednak
ich wspdlne czytanie z dzie¢mi lub polecenie ich do samodzielnego studiowania powinny by¢
poprzedzone odpowiednim wprowadzeniem przez osobe dorosta, w ktorym zostatby
uwzglednione wczesniejsze do$wiadczenia mlodych czytelniczek i czytelnikow z Inno$cia

i Obcoscig w rozmaitych kontekstach.>>°

Ponizsza tabela prezentuje serie tematyczne i poszczegdlne tematy wypisane przez badacza,

wraz z liczba pozycji lekturowych, w ktorych Grzybowski dostrzega wskazane zagadnienia.

Wyszcezegdlniono takze utwory wydane po 2010 roku.

Seria Tematy Liczba Pozycje wydane
tematyczna pozycji po 2010 roku wraz
z przykladami
z literatury polskiej
Swoi, Inni odmienno$¢  wygladu, zachowania, 31 19
i Obcy kultury, statusu 1 roli spolecznej; -Gill-Pigtek H., Krzywonos
nieporozumienia, nietolerancja, H., Bieda. Przewodnik dla
negatywne  stereotypy, uprzedzenia, dzieci, Wydawnictwo
napiecia, konflikty; odrzucenie, Krytyki
dyskryminacja, samotnosc¢; Politycznej, Warszawa 2010.
zaciekawienie, dialog, porozumienie, - Piotrowska E., My ludzie,
zrozumienie, akceptacja, tolerancja, Wydawnictwo Czarna
wspotpraca, przyjazn; pte¢, gender; Owieczka, Warszawa 2014.
- Stanecka Z., Oklejak M.,
Basia i kolega z Haiti,
Literacki Egmont, Warszawa
2011.
Nietolerancja, | 0dmiennos¢ rasy i kultury; | 21 15
rasizm, niezrozumienie, nieporozumienie, -Beresewicz P., Czy wojna
antysemityzm, | hietolerancja, negatywne stereotypy, Jest dla dziewczyn?,
ludobojstwo | uprzedzenia, napiecia, konflikty, Wydawnictwo Literatura,
eksterminacja, Holokaust, wojna; Muzeum
zakorzenienie w kulturze narodowej 1 Powstania Warszawskiego,
etnicznej; historyczne podejscie  do L6dz, Warszawa 2010.
zroznicowania kulturowego; -Czerwinska-Rydel A., Listy
zaciekawienie, dialog, porozumie- nie, w butelce. Opowies¢ o Irenie
zrozumienie, akceptacja, tolerancja, Sendlerowej, Literatura,
wspotpraca, przyjazn; Lo6dz 2017.

330 P.P. Grzybowski, Lektury..., dz. cyt., s. 129.
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- Mikotajewski J., Wedrowka
Nabu, Wydawnictwo
Austeria, Krakow 2016.

Obce kultury | odmienno$¢ warunkow i stylow zycia, 8 5
idei, tradycji, obyczajow; ciekawos$¢ i -Grzelinska O., Mama dookota
poznawanie $wiata mimo réznic Swiata, W.A.B., Warszawa
kulturowych; niepewnos$¢ i rados¢ 2012.
zwigzana z odkrywaniem roznic -Jaskulska-Wegierek K., Apetyt
kulturowych, dialog kultur na swiat. Meksyk — familia,
Fundacja Edukacji
Miedzykulturowej,
Warszawa 2012.
-Krysiak P., Witkowska M.,
Buszewicz M., Dzieci swiata,
Arkady, Warszawa 2011.
Wiek odmienno$¢ wieku 1 zwigzanych z nim 10 6
potrzeb, ogladu $§wiata, stylow zycia, - Stanecka Z., Swiat wedlug
postaw; nieporozumienia, napi¢cia i dziadka, W drodze. Poznan
konflikty pokolen; poszukiwanie 2013.
podstaw do dialogu 1 wspotpracy, - Zakrzewska-Morawek 1.,
porozumienie, zrozumienie; prawa Swiat wedtug Zunia,
zwigzane z wiekiem; Wydawnictwo Zielona Sowa,
Warszawa 2016.
Chorowanie | odmiennos¢ stanu zdrowia i zwigzanych 47 36
i cierpienie | Z nim potrzeb, ogladu $wiata, stylow -Chmielewska A., seria Bajki
zycia, postaw, oczekiwan; odmienne bez barier Stowarzyszenie
reakcje na chorowanie i cierpienie; Rodzicoéw Dzieci
nieporozumienie, napi¢cia 1 konflikty; Niepelnosprawnych
akceptacja, dialog, porozumienie, ,Swiatetko”, Szklarska
zrozumienie, wspOtpraca, opieka; Porgba 2016-2017.
ADHD, astma, autyzm, choroba - Grabowska-Grzyb  A.,
nowotworowa, depresja, hemofilia, leki, O Maipce, ktora spadia z
padaczka, zaburzenia odzywiania, drzewa, TacyJakJa.pl,
zaburzenia psychotyczne, zaburzenia Piaseczno
tikowe, zespot Downa; 2010.
Prawa cztowieka prawa dziecka, prawa cztowieka, prawa 9 8
kobiet, feminizm, gender, tolerancja dla -Czerwinska-Rydel A,

Innosci 1 Obcosci w sferze publiczne;;

Pigtkowska R., Moje prawa?
Wazna sprawa!, Wydawnictwo
Literatura, £.0dz 2014.
- Olech J., Bak E., Mam prawo
i nie zawaham si¢ go uzyc,
Wydawnictwo Wytwormia,
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Warszawa 2014.
Umieranie, odmienno$¢ zachowania, stylow zycia, 30 11
$mieré postaw, oczekiwan itp. zwigzanych z - Kosmowska B.,

i zaloba umieraniem, $miercia, stratg i zatoba; Dziewczynka z parku,
odmienne reakcje na umieranie i $mier¢; W.A.B., Warszawa 2012.
umieranie i zaloba w réznych kulturach; - Piasecka W., Tanczgce

czarownice, Wydawnictwo
Niko, Kijewo Krolewskie
2017.
Religia odmienno$¢ religii, warto$ci, postaw, 2 1
wzorcow osobowych, stylow zycia; Dziedziul B., Bustowska L.,
podobienstwo i tozsamo$¢ wzoréw Wigtasz T., Konopacki A.,
kulturowych; poszukiwanie wspdlnych Karkowska A., Chutkowski
korzeni religijnych; szacunek, dialog, A., Misiejuk A., Miskiewicz
tolerancja, ekumenizm; T., Miskiewicz B., Religie
Podlasia. Przewodnik nie tylko
dla dzieci, Centrum im.
Ludwika Zamenhofa w
Biatymstoku, Biatystok 2012.
Bajki, regionalne i lokalne odmiennosci 33 Brak
baénie wzorow kulturowych, ogladu $wiata,
i legendy postaw; niezrozumienie,
zréznych nieporozumienia, nietolerancja,
stron $wiata negatywne stereotypy, uprzedzenia,
napiecia, konflikty; odrzucenie,
dyskryminacja, samotnos¢;
zaciekawienie, dialog, porozumienie,
zrozumienie, akceptacja, tolerancja,
wspolpraca, przyjazn; fantastyczne
wyobrazenia Innych 1 Obcych;

Tabela 2. Tematy opracowane przez Przemystawa Grzybowskiego. !

Grzybowski w swoim spisie umiescil takze seri¢ zatytutowang ,,bajki, basnie i legendy

z r0znych stron $wiata”, ktorych z literaturoznawczego punktu widzenia nie mozna

zaklasyfikowaé jako tematu literackiego, gdyz wymienione pojg¢cia nalezag do genologii

literackiej. Zostaty one wypisane, aby w pelni zaprezentowac prace bydgoskiego badacza, a ich

31 Na podstawie: J. Adamczewski, Mlody czytelnik i ksigzka. Alternatywna lista lektur a potrzeby czytelnicze
wspolczesnego dziecka, ,,Biuletyn Historii Wychowania” 2023, nr 44, s. 116. Tabela zostala przygotowana przez
innego badacza i zaadaptowana na potrzeby pracy literaturoznawczej. Kolumne ,kategorie” zamieniono
na ,seria tematyczna”, a ,tresci” na temat. Dodano takze kolumne z liczba pozycji ksigzkowych wydanych po
2010 roku, aby zobrazowac, jaka czg¢$¢ stanowi literatura najnowsza, ktora jest jednym z przedmiotéw badawczych

W tej pracy.
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obecnos$¢ ma istotne znaczenie dla dziecigcego czytelnictwa, poniewaz petnig niezwykle wazng
i wieloaspektowa role, obejmujaca funkcje rozwojowe, psychologiczne, moralne oraz
estetyczne, zwlaszcza w kontek$cie dziecigcego odbioru. Jednakze ze wzgledu na przyjeta
w pracy metodologie literaturoznawcza nie bedg one przedmiotem doktadnego opisu.

Nie mozna jednak poming¢ faktu, ze $wiat basni, legend i bajek jest skarbnica
réznorodnych tematéw i motywow literackich, ktére bardzo trudno zamknaé w jednym
katalogu, poniewaz tradycja gatunkowa jest nadal kontynuowana we wspotczesnych formach
(adaptacjach czy tekstach oryginalnych, autorskich) basniowych. Czesto teksty te nawigzujg do
problemow i wyzwan stojacych przed mtodymi odbiorcami (relacje rowiesnicze, poszukiwanie
siebie/konstruowanie tozsamosci, spotkanie z Obco$cig i Innoscia, odpornos¢ psychiczna),

1332, a takze s3 wykorzystywane czesto jako narzedzie

maja ,,dodawa¢ mlodym skrzyde
terapeutyczne w biblioterapii i basnioterapii.>>® Warto tutaj wspomnie¢ o zbiorach i seriach tj.:
Wszystkie kolory swiata®*, Siedmiu wspaniatych®>, O wiadukcie kolejowym, ktéry chciat
zostacé mostem nad rzekq, i inne bajki>>®, Kraina basni jest dla wszystkich® , Bajki, ktére uczg,
Jjak by¢ szczesliwym®®, lecz nie sa to klasyczne basnie, o ktorych pisal Bruno Bettelheim

h 359

w swoich pracac Trudno zaklasyfikowa¢ konkretne tematy literackie do basni, bajek

1 legend, gdyz ze wzgledu na specyfike gatunkowa zawarte sa3 w nich wszelkie mozliwe
tradycyjne i wspotczesne watki.>°

Anna Jozefowicz w wielokrotnie cytowanej juz w tej pracy monografii Obrazy
dziecinstwa w polskiej prozie dzieciecej XXI wieku analizuje sposoby przedstawiania
dziecinstwa w historii 1 tradycji literackiej na przestrzeni wiekdw, a nastgpnie porownuje je ze
wspolczesnymi obrazami dziecinstwa, jakie mozna wytworzy¢ w oparciu o badania spoteczne

1 najnowszy literatur¢ dla odbiorcy w wieku 6-10 lat. Badaczka skupia si¢ przede wszystkim na

352 Tak opisano seri¢ autorstwa R. Jedrzejewskiej-Wrobel, Siedem szczesliwych. Basnie nie dosé znane, wyd.

Bajka, Warszawa 2022. https://bajkizbajki.pl/ksiazki/serie-wydawnicze/Siedem-szczesliwych
[dostep: 19.09.2025 1.]

333 Zob. A. Sobanska, Biblioterapia i basnioterapia w przestrzeni biblioteki szkolnej [w:] Basnie i bajki jako
przedmiot interdyscyplinarnych badan naukowych, red. P. Szymczyk, E. Chodzko, Lublin 2022; M. Kubiak,
Basnioterapia jako nowatorska forma prowadzenia zaje¢ logopedycznych z dziecmi w wieku przedszkolnym,
.Studia Pedagogiczne. Problemy Spoteczne, Edukacyjne i Artystyczne”, nr 3637, 2020, s. 85-100.

3% Wszystkie kolory $wiata, opracowanie zbiorowe, Warszawa 2021.

355 R. Jedrzejewska-Wrobel, Siedmiu wspaniatych, il.. M. Oklejak, Warszawa 2019.

3% T. Oziewicz, O wiadukcie kolejowym, ktéry chciat zostaé mostem nad rzekq, i inne bajki, il. M. Hanulak,
Warszawa 2024.

357 L. Blecz, B. Nagy, Kraina basni jest dla wszystkich, thum. zbiorowe, Warszawa 2021.

358 B. Ibarrola, Nowe bajki, ktére uczq, jak byé szczesliwym, ttum. K. Okrasko, Warszawa 2020.

339 Zob. B.Bettelheim, Cudowne i pozyteczne. O znaczeniach i wartosciach basni, ttum. D. Danek, Warszawa 2023,
s. 33-56.

360 Nalezy oczywiscie wprowadzi¢ tematy literackie tj.: bajkowo$¢, bajecznoéé czy legendarno$é, ale byloby
to jedynie zabiegiem jezykowym, dzigki ktoremu uzyskano by spdjnos¢ w nazewnictwie tematologicznym.
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czytaniu 1 wykorzystaniu wspotczesnych narracji o dzieciach 1 z perspektywy dzieci w edukacji

szczegllnie elementarnej, tj. w przedszkolu i w klasach I-III szkoty podstawowej. Autorka

zauwaza, 7Ze:

Tresci wydobyte z literatury pigknej, moga stanowi warto$¢ edukacyjna. Sa to narracje
wspierajace rozwdj tozsamosci dziecka w wymiarze jego rozwoju indywidualnego
(poznawczego, emocjonalnego, moralnego, estetycznego) oraz grupowego (rodzinnego,
regionalnego, narodowego, europejskiego). Czesto stanowiag warto$¢ edukacyjng w znaczeniu
mozliwosci transmisji, wskazanych przez lekture warto$ci na miedzyludzkie relacje. Dobra
ksigzka posiada wiasciwosci niemalze lecznicze, ma istotny wptyw na rozwijanie $wiadomosci
siebie i $wiata, a rodzic, opiekun, wychowawca, nauczyciel dziecka-czytelnika powinien go

wspiera¢ w jej wyborze, otwierajac przed nim jak najszerszy wachlarz warto$ciowych lektur.*®!

Wydobyte tresci, o ktorych pisze Jozefowicz, stanowig obszary tematyczne opisywane

w najnowszej prozie dla dzieci. Trzeba jednocze$nie zaznaczy¢, ze zapisane w ponizszej tabeli

serie tematyczne 1 tematy sg zawsze powigzane z nadrzedng kategorig opisywang w monografii

badaczki — dziecinstwem

362 _ i sg podporzadkowane wywodowi autorki. Relacja miedzy nimi

determinuje sposoby czytania i interpretacji omawianej pracy, stawiajac w centrum

zainteresowania zawsze mlodego odbiorcg¢ oraz dziecigcego bohatera/narratora,

tak charakterystycznego dla przywotywanej przez Jozefowicz prozy.6

Seria Tematy literackie Wybrane utwory literackie
tematyczna
Szczescie Rodzina (dobrze | Bardijewska L., Dom osmiu tajemnic,
funkcjonujaca),  zabawa | Nasza Ksiggarnia, Warszawa 2006;
(homo ludens®*¥), zycie | Piatkowska R., Ciekawe, co bedzie jutro?,
codzienne, relacje | Wydawnictwo Literatura, L6dz 2014;
rodzinne, natura Jedrzejwska-Wrobel R., Florka.

Z pamietnika ryjowki, Wydawnictwo
Bajka, Warszawa 2015.

wos¢

Miedzypokolenio | Relacje rodzinne, relacje | Kosmowska  B., Niezte  zi6tko,

(dziadkowie)

mig¢dzypokoleniowe, Wydawnictwo Literatura, £.6dz 2014;
madro$¢, wiedza, zabawa, | Ryrych K., Koniec swiata nr 13,
tradycje 1 obyczaje, | Wydawnictwo Literatura, £.6dz 2016;
przesztos¢, historia Szczygielski M., Czarownica pigtro nizej,
Wydawnictwo Bajka, Warszawa 2013
wraz z kolejnymi tyutami =z serii:

361 A, Jozefowicz, dz. cyt., s. 19.

362 7ob. Tamze, s. 25-76.

363 Zob. K. Zabawa, Narrator-autor. Strategie narracyjne; Narrator-postaé. Dzieciecy punkt w widzenia [w:] tejze,
Rozpoczeta opowiesc. Polska literatura dziecigeca po 1989 roku wobec kultury wspotczesnej, s. 224-257.

3647Z0b. . Cieslikowski, Wielka zabawa: folklor dzieciecy, wyobraznia dziecka, wiersze dla dzieci, Wroctaw 1985,

s. 12-14.
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Tuczarnia  motyli ~ (2014),  Klgtwa
dziewigtych urodzin (2016), Bez pigtej
klepki (2018).
Zwierzgco$é Relacja cztowiek-zwierze, | Gortat  G.,  Miasteczko  Ostatnich
bohater subdzieciecy | Westchnien, Ezop, Warszawa 2014;
(zwierze jako bohater), | Jedrzejwska-Wrobel R., Florka.
zwierze jako czlonek | Z pamietnika ryjowki, Wydawnictwo
rodziny, przyjazn  ze | Bajka, Warszawa 2015;
zwierzetami, ochrona | S.Pennypacker, Pax, Tuvi, Krakow 2016
zwierzat, zwierze jako
terapeuta, przyroda, natura,
folklor.
(Samo)rozwdj Kreatywnosc¢, zabawa, | Czerwinska-Rydel A., seria Opowiesc o...
tworczo$¢, pasje, hobby, | (biografie znanych Polakow);
wyobraznia, podréze | J.Fabicka, Rutka, Agora, Warszawa 2016.
(wyimaginowane),
wolnos¢, wspolpraca
Trudy Rodzina dysfunkcyjna, | Ostrowiecka B., Zla  dziewczyna,
dziecifistwa samotnos$¢ i osamotnienie, | Wydawnictwo Literatura, £.6dz 2014;
agresja réwiesnicza, | K.Ryrych, Jasne dni, ciemne dni,
agresja rodzinna, dom | Wydawnictwo Literatura, £.6dZ 2016;

dziecka, $wiat wirtualny
(cyfrowy), dziecko jako
dorosty, dojrzatos¢

Szczygielski M., Teatr Niewidzialnych
Dzieci, Latarnik, Warszawa 2016;

Choroba, starosc,
Smier¢

Staros$¢, $mier¢, cierpienie,
przemijanie,  umieranie,
pomoc, uczucia 1 emocje
(szczegOlnie umiejetnosé
ich wyrazania),
przemijanie

w $wiecie natury, relacje

Kosmowska B., Dziewczynka z parku,
W.A.B., Warszawa 2012

K. Ryrych, Wyspa mojej sisotry,
Wydawnictwo Literatura, £.6dz 2011;
M.Szczygielski, Za
dzrzwiami, Latarnik, Warszawa 2010;

niebieskimi

Swiat zewnetrzny

rowiesnicze,
niepelnosprawnos¢
Wojna, trauma wojenna,
prawa czlowieka,
patriotyzm, tozsamos¢
narodowa, migracje,
uchodzctwo,  dojrzatosc,
cztowieczenstwo,  Obcy,
Inny,  wielokulturowos¢,
pamigc, historia,
przesztos¢

Rusinek M., Zaklegcie na w Wydawnictwo
Literatura, Warszawa 2014,

Beresewicz P., Czy wojna jest dla

dziewczyn?, Wydawnictwo Literatura,
Lodz 2010;
Combrzynska-Nogala  D.,  Odysejki,

Wydawnictwo Literatura, £.odz 2023.
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Wyzwania Tozsamos$¢, globalizacja, | Bergsewicz P.,Szeptane, Nasza
cywilizacyjne konsumpcjonizm, relacje | Ksiggarnia, Warszawa 2018;
rowiesnicze, swiat | Suwalska D., Tabletki na dorostosc,
wirtualny (cyfrowy), | Adamada, Warszawa 2018.
uzaleznienia,  dobrostan,
zdrowie psychiczne,
emocje, lek przed
przysztoscia.

Tabela 3. Tematy opracowane przez Anne¢ Jézefowicz. Opracowanie wlasne.

Badaczka w zakonczeniu swojej ksigzki formutuje wnioski na temat zaproponowanych
przez nig obrazéw dziecinstwa i dostrzega w nich dwie wigksze grupy: radosne, szczgsliwe
1 spetlnione dziecinstwo (cztery pierwsze serie tematyczne: Szczes$cie, Migdzypokoleniowos¢,
Zwierzeco$¢>®, (Samo)rozwdj) przeciwstawione dziecinstwu trudnemu z powodu przemian
i wyzwan wynikajacych w postmodernistycznej rzeczywistosci (cztery kolejne serie
tematyczne: Trudy dziecinstwa, Choroba, staro$¢, $mier¢, Swiat zewnetrzny, Wyzwania
cywilizacyjne). Kolejnym istotnym wnioskiem jest rowniez to, w jaki sposob dziecinstwo jest
ukazywane w prozie XXI wieku.

Obrazow dziecinstwa w polskiej literaturze dziecigcej poczatkéw XXI stulecia zapewne
wyr6zni¢ mozna wigcej, jednakze te prezentowane w pracy uwazam za wiodace. Ponadto, szala
tematoéw najnowszej prozy niebezpiecznie przechyla si¢ w strong dziecinstwa zdominowanego
przez formy cierpienia, bolu (wylaniajace si¢ miedzy innymi z ideologii konsumpcji czy tez
niestabilnosci zycia w kazdym obszarze ponowoczesnosci). Zauwazytam sytuacje odchodzenia
wielu pisarzy dzieciecych od modelu ,chronienia” dziecka przed przykrymi tematami,
swiadomego wybierania drogi przekraczania tabu i w ich obliczu prowokowania czytelnika do
dyskusji. Uwazam, ze to dobrze, gdyz wielu dorostych czuje si¢ bezradnie w obliczu sytuacji
granicznych, tematow ,,niewygodnych”, nie wie jak o nich rozmawia¢, kiedy dzieci oczekuja,
potrzebuja, domagaja si¢ takich rozméw. Literatura pigkna jest narzedziem przychodzacym
z pomoca w zaspokajaniu dziecigcej ciekawosci, oferuje bogactwo tresci oraz propozycje
i wskazania dla opiekundéw, pracownikéw o$wiaty, bibliotekarzy, jak prowadzi¢ tak trudne

rozmowy, jak mierzy¢ si¢ z przeciwno$ciami losu.%

Najnowsza literatura skierowana do najmtodszego odbiorcy oferuje roznorodne tematy
literackie, dzieki ktorym moze oswajaé trudng rzeczywisto$¢. Z drugiej strony do$¢ niepokojaca

moze by¢ diagnoza o dominacji tekstow zawierajacych ,.formy cierpienia i bolu’¢’

, jednakze
z powodow zmiennej rzeczywistosci, tak istotne jest pokazywanie juz od najmtodszych lat catej

gamy uczué, emocji 1 przezy¢. Jakub Adamczewski w artykule Mlody czytelnik i ksigzka.

365 Jozefowicz postuguje si¢ tym okresleniem w kontekscie okreslenia tematu relacji dziecko/nastolatek-zwierze
lub wskazania na bohatera zwierzgcego.

366 A, Jozefowicz, dz. cyt., s. 470-471.

367 Tamze, s. 471.
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Alternatywna lista lektur a potrzeby czytelnicze wspolczesnego dziecka dochodzi takze do
podobnych wnioskéw co Jozefowicz, podkreslajac jednoczesnie, ze obraz trudnego dziecinstwa
musi by¢ uzupehniany takze przez pozytywne i dobre historie.

Wazne 1 jednoczesnie trudne tematy, takie jak $mieré, wojna czy ro6znorodnos¢
1 wielokulturowos$¢, pomimo swojej obecno$ci w wiadomosciach, dzieciecych obserwacjach
najblizszego $wiata i filmach oraz grach komputerowych, zostaly przykryte utworami pelnymi
pozytywnych bohaterow zyjacych w idealnym $wiecie.>%®

W przywotanych wyzej propozycjach Przemystawa Grzybowskiego i Anny Jozefowicz
mozna dostrzec rownowage miedzy trudnymi a optymistycznymi (i pozytywnymi) tematami
literackimi. Na podstawie wyzej analizowanych prac mozna zrekonstruowac listg¢ wspdlnych
dla literatury dzieciecej tematow. Katalog ten jest uporzadkowany alfabetycznie, a nie

frekwencyjnie dla dzieci do 12 roku zycia.

o Agresja e Patriotyzm e Smier¢, umieranie
e Choroba e Prawa czlowieka e Tozsamos¢

e Cierpienie e Przyjazn e Tolerancja

e Emocje e Relacje rodzinne e Tradycje

e Historia (przesztosc) e Relacje e  Wielokulturowos¢
e Inny/Obcy miedzypokoleniowe e Zabawa

e Konflikty e Rodzina o Zwierzgta

e Migracje e Samotnos¢ e Zaloba

e Natura e Staros¢

e Niepelnosprawnos¢ e Szkota

368 J. Adamczewski, Mfody ..., dz. cyt., s.118.
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2.3.2 Katalog tematyczny literatury mlodziezowej

Dopiero od lat dziewigédziesigtych XX wieku literatura mlodziezowa staje si¢
przedmiotem systematycznej w polskiej refleksji literaturoznawczej, dotad zdominowane;j
przez badania nad literaturg dziecieca. W 1998 roku, Alicja Baluch napisze:

Miejsce literatury dla dzieci i mtodziezy znajduje si¢ w czwartym rzgdzie (wg Cz. Hernasa po
literaturze wysokoartystycznej, ludowej i popularnej). Nazywa si¢ ja ,,0sobng”, przede
wszystkim z powodu specyficznych form i tematéw skrupulatnie opisanych przez badaczy
literatury dzieciecej. Literatura mtodziezowa natomiast nie doczekata si¢ jeszcze tak
wnikliwych i1 porzadkujacych uje¢; najczgéciej przedstawiana jest przez wybrane motywy
tematyczne i odmiany gatunkowe.*®
Nie oznacza to oczywiscie braku jej obecnos$ci ani zainteresowania ze strony mtodego odbiorcy,
lecz wskazuje na fakt, iz byta ona badana w tych samych kategoriach co literatura dziecigca.
Ostatnie lata pokazujg jednak, ze stanowi ona odrebny nurt literatury, a ze wzgledu na jej stale
zwigkszajacg si¢ popularnos¢ wsrdd nastolatkodw, nalezatoby si¢ jej doktadniej przyjrzed.

Analizujac oferte wspodlczesnego rynku wydawniczego, mozna zauwazy¢, ze panuje na nim
coraz wicksza segmentacja. Poszczegolne grupy czytelnikow tworza odrgbne publiczno$ci
literackie, dla ktorych przeznacza si¢ odmienne typy publikacji odpowiadajace ich gustom
i potrzebom. Taka kategori¢ odbiorcéw stanowia nastoletni czytelnicy, do ktorych skierowana

jest literatura dla mtodziezy. Choc¢ teksty literackie dla nastolatkow zajmuja odrebng potke w

ksiegarni, to wedtug wielu badaczy wcigz stanowig cze$¢ literatury ,,czwartej”. 37

Podstawg zrekonstruowania katalogu tematycznego dla literatury mtodziezowej beda
cytowane juz prace Leszczynskiego Bunt czytelnikow. Proza inicjacyjna netgeneracji oraz
Ksigzki pierwsze, ksigzki ostatnie. Literatura dla dzieci i miodziezy wobec wyzwan
nowoczesnosci oraz rozprawa doktorska Dominika Borkowskiego Miedzy dziecinstwem
a dorostosciq... Przemiany polskiej prozy dla mtodziezy w XXI wieku, a takze wybrane artykuly
Katarzyny Wadolny-Tatar. Dobor tych nazwisk podyktowany jest faktem, Ze gldownym
obszarem ich refleksji naukowej 1 analiz literaturoznawczych jest wiasnie literatura
mtodziezowa.

Punktem wyjs$cia do dalszych rozwazan bedzie ksigzka Leszczyfskiego tworzaca
pewnego rodzaju cezur¢ w historii badan literatury mlodziezowej, poniewaz autor bardzo
doktadnie analizuje zjawiska literackie 1 charakteryzuje przy tym wspotczesnego odbiorce.

We wstepie Leszczynski odwotuje si¢ do koncepcji José Ortegi y Gasseta zawarte] w Buncie

369 A. Baluch, Powiesé inicjacyjna dla mtodziezy — préba definicji (na przyktadzie wybranych utworéw), ,,Rocznik
Naukowo-Dydaktyczny WSP w Krakowie. Prace Historycznoliterackie XII”” 1998, z. 197, s. 111.
370 D. Borowski, dz. cyt., s. 3.
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mas®"', zgodnie z ktorg wspotczesnoéé charakteryzuje sie dyktatura gardzacego elitami ttumu.
Hiszpanski filozof i eseista wskazywat, ze panowanie pospolitosci intelektualnej jest jednym
z najbardziej charakterystycznych i kontrastujacych z przesziosciag zjawisk zycia publicznego.
Sytuacja ta ma donioste konsekwencje dla kultury, gdyz oznacza triumf hiperdemokracji,
w ramach ktorej masy narzucajg wszystkim wtasne upodobania i preferencje. W takim uktadzie
pisarz podejmujacy trudny temat musi liczy¢ si¢ z tym, ze przecig¢tny czytelnik, dotad
niezainteresowany ta problematyka, nie bedzie poszukiwat w lekturze wiedzy ani refleks;ji, lecz
raczej wyda wyrok na autora, jesli tres¢ okaze si¢ niezgodna z banalng przecigtnoscig jego
umystowosci. Tendencja mlodego pokolenia do pochopnej oceny literackiej, o ile w ogole ona
nastgpuje, pokazuje, ze w szkole bardzo trudno begdzie omawiaé utwory poruszajace istotng
tematyke, poniewaz duzo wazniejsze beda osobiste doznania czytelnika.’”?

Leszczynski podkres$la takze, ze zasady oceny zjawisk, wyksztatlcone w spoleczenstwie
masowym i utozsamiane z postepowoscig czy nowoczesnoscia, sg szybko przyswajane przez
miode pokolenie. Mtodziez postrzega je jako realizacje marzen o ,,ruszaniu z posad bryty
$wiata™”3. Nowe tendencje (kulturowe, literackie, spoteczne itd.), wczeéniej marginalne, staja
si¢ wyznacznikiem nowoczesnosci, a ich dynamizacja prowadzi niekiedy do wyolbrzymienia
1 deformacji, ktore dla starszych generacji bywaja zrodtem zdziwienia czy wrecz przerazenia.
Portret wspotczesnego nastolatka odpowiada okresleniu Ortegi y Gasseta: ,,zadufany
paniczyk™’* | czyli jednostka, ktora przyszta na §wiat, aby robié to, co jej sie podoba. Taki
mtody cztowiek nie postrzega ksigzki jako przedmiotu kultu czy pozadania. Literatura, ktora
ma szans¢ do niego dotrze¢, musi wigc odpowiadac jego oczekiwaniom: powinna pokazywac
wspoleczenosé, prowokowac do pytan i refleksji, unika¢ dydaktyzmu 1 mentorskosci, a takze
stawia¢ przed czytelnikiem problemy bliskie jego wlasnym doswiadczeniom. Tradycyjne
ksigzki umoralniajace tracg znaczenie, a ich miejsce zajmuja utwory kontrowersyjne, zdolne do
wywotania dyskusji 1 konfrontacji z rzeczywistoscig. Nalezy sobie zada¢ nastepujace pytania:
jakie sg w takim razie tematy literackie wywotujace wymienione zachowania i emocje?
Co zywo interesuje mtodziez? Co si¢ znajduje w ,,wewngtrznej bibliotece” wspodtczesnej
mlodziezy? oraz w konsekwencji: Jakimi kryteriami powinien kierowaé si¢ nauczyciel

w doborze tekstow literackich w dydaktyce szkolnej?

371 ], Ortega y Gasset, Bunt mas, thum. P. Niklewicz, Warszawa 2021.

372 Na podstawie wiasnej praktyki pedagogicznej, w czasie ktorej autor omawiam Pozlacang rybke Barbary
Kosmowskiej w klasie siddmej, moge stwierdzi¢, ze uczniom nie podoba si¢ historia Alicji, gdyz jest ona dla nich
zbyt nudna i nie wywoluje w nich zadnych emocji z powodu braku akcji. Powoduje to, ze uczniowie niechetnie
czytajg te powies¢, pomimo zawarcia w niej wielu waznych tresci.

373 G. Leszczynski, Bunt..., dz. cyt., s.9.

374 Tamze, s. 11.
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Zdaniem Leszczynskiego, czytelnik (nie tylko mtody), przejat wladze jako dyktator
gustow, lecz jednoczesnie jest kaprys$ny, szybko si¢ zniechg¢ca i odchodzi w kierunku tatwo
dostepnych, powierzchownych rozrywek (tj. serial, media spotecznosciowe itp.). W tych
okoliczno$ciach rodzi si¢ zainteresowanie prozg inicjacyjng jako forma literatury szczegolnie
wazng dla wspodiczesnej mtodziezy. Leszczynski definiuje ja jako literatur¢ dotyczaca
wtajemniczenia, ktéore w przypadku pokolenia netgeneracji, przybiera czgsto postaé
autoinicjacji, wymuszonej brakiem autorytetow i dos§wiadczeniem samotnosci egzystencjalnej.
Proza inicjacyjna ukazuje mtodych ludzi zagubionych wsérod wartosci, pozbawionych
zakorzenienia 1 tozsamosci, $wiadomych egzystencjalnej pustki. Leszczynski wspomina
réwniez o inicjacji inwersyjnej, prowadzacej do rozpadu osobowosci i degradacji bohatera po
opuszczeniu dziecinstwa. Wedlug niego jednym z zadan literatury jest ukazywanie drog
nadziei, prowadzacych do wewnetrznej prawdy, pickna i dobra. Poszukiwania te moga
przejawiac si¢ zarowno w refleksji nad sensem czytania i pozytkami lektury, w nowoczesnych
eksperymentach artystycznych, jak i w wizji kosmicznego tadu Wszechswiata, do ktorego
mlodzi uciekajg w literaturze fantasy, poszukujac tam filozoficznych refleksji i wzoréw
madrego zycia.>”

Autor Buntu czytelnikow stawia znak rownosci migdzy literaturg mtodziezowg przetomu
XX/XXI wieku a inicjacyjng, poniewaz nurt ten koncentruje si¢ na ukazywaniu szeregu
problemow egzystencjalnych, psychologicznych 1 spotecznych, odzwierciedlajacych kondycje
wspotczesnego mtodego pokolenia, okreslanego przez niego jako ,,Pokolenie Nikt”. Propozycje

tematologiczne Leszczyfskiego mozna syntetycznie ujac i zaprezentowaé w formie tabeli.

Seria tematyczna Temat
Inicjacja i zagubienie egzystencjalne Dojrzewanie jako proces, bdl adolescencji,
sytuacja graniczna; Poszukiwanie (mtodzi
psychicznie 1 duchowo bezdomni);
(Auto)inicjacja  (wymuszona samotnos$cig
1 brakiem autorytetow); Tragizm 1 pustka
w zyciu, brak ucieczki, brak wiary w sens
zycia, Poszukiwanie ladu, siebie, spokoju;
Emocje jako zrédto cierpienia.

Rodzina, relacje i rodowisko spoteczne Rozpad  wigzi,  dysfunkcyjna  rodzina,
destrukcyjny wplyw §rodowiska; Przemoc
domowa, okrucienstwo rodzicéw, emocjonalne
odrzucenie, dziedziczenie krzywd,
Kryzys relacji, rozpad przyjazni, konflikty

375 Por. tamze. s. 9-22.
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miedzypokoleniowe i w grupie rowiesniczej
Brak akceptacji / odrzucenie.

Sfera seksualnosci i moralnosci Seks, inicjacja seksualna;
Poszukiwanie doznan, erotyzm jako zrédto
ekscytacji, seks bez mitosci;

kazirodztwo, pedofilia, wczesne cigze,
sadomasochizm; Nihilizm i1 hedonizm kultura
ignorancji, skrajny relatywizm.

Tematyka spoteczna i antropologiczna Choroba i cierpienie (w tym autyzm, depresja,
nowotwory, samotnosc¢, pytania
egzystencjalne); Uzaleznienia — alkohol

1 narkotyki; Inno$¢ 1 wielokulturowos¢,
problem tolerancji, rasizm, antysemityzm,
spotkanie z Innym; Konflikty pokolen réznice
wieku i potrzeb, napigcia generacyjne.

Tabela 4. Serie tematyczne i tematy wg Grzegorza Leszczynskiego. Opracowanie wiasne.

Poza seriami tematycznymi 1 tematami literackimi Leszczynski, podobnie jak
Grzybowski, opisuje zagadnienia zwigzane z problematyka wybranych konwencji i gatunkow
literackich. O ile w grupie miodszych czytelnikow wazna byla szeroko rozumiana konwencja
basniowa, w przypadku literatury mtodziezowej, wazne okazuja si¢ ramy gatunkowe fantasy,*’®
powies¢ historyczna®’’ i powies¢ przygodowa®’®, ktére za pomocg ,.kostiumu gatunkowego”
pokazuja egzystencjalne tematy.

Fantasy jako gatunek literacki charakteryzuje si¢ znacznym synkretyzmem, tgczac
cechy basni 1 science fiction. Jego specyfika polega na swobodnym wykorzystywaniu
motywOw z przesztosci, ktore stajg si¢ rezerwuarem watkow i1 tematow poddawanych
przeksztalceniom. Inspiracj¢ stanowig tu elementy gotycyzmu, powierzchownie rozumiana
mistyka $redniowieczna, ludowe wierzenia, a takze obyczaje, wojny czy aspekty
architektoniczne 1 etnograficzne dawnych epok. Strukturalnie utwory te tacza elementy
realizmu i fantastyki: akcja czgsto rozpoczyna si¢ w $wiecie realistycznym, po czym bohater
przenosi si¢ do innych rzeczywisto$ci za pomoca magicznych przedmiotdéw, tajemniczych

przej$¢ lub niezwyklych przewodnikdéw. Zasadnicza cechg fantasy jest takze zastosowanie

376 Zob. Fantasy, powies¢ fantastyczna [w:] Stownik literatury dzieciecej i miodziezowej, red. B. Tylicka,
G. Leszczynski, Wroctaw 2002; J. Papuzinska, Literatura fantastyczno-naukowa [w:] Literatura dla dzieci
i mtodziezy w procesie wychowania, red. A. Przectawska, Warszawa 1978, s. 150-160.

377 Zob. G. Skotnicka, Barwy przesztosci. O powiesciach historycznych dla dzieci i mtodziezy 1939-1989, Gdansk
2008, s. 171-210; J.  Papuzinska, Literatura  historyczna  [w:]  Literatura dla  dzieci
i mtodziezy w procesie wychowania, red. A. Przectawska, Warszawa 1978, s. 114-125; Powies¢ historyczna [w:]
Stownik literatury dziecigcej i mlodziezowej, red. B. Tylicka, G. Leszczynski, Wroctaw 2002.

3% Zob. J. Papuzinska, Egzotyka.  Podréie.  Przyroda  [w:]  Literatura dla  dzieci
i mlodziezy w procesie wychowania, red. A. Przectawska, Warszawa 1978, s. 126-139; Powies¢ podrozniczo
przygodowa historyczna [w:] Stownik literatury dzieciecej i miodziezowej, red. B. Tylicka, G. Leszczynski,
Wroctaw 2002.
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logiki modalnej — §wiat fantastyczny nie funkcjonuje tu jako hipotetyczny ,,$wiat mozliwy”,
lecz jako przestrzen konieczna, realnie obecna w pozazmystowym doswiadczeniu cztowieka.

Funkcja literatury fantasy wiaze si¢ z jej szczegdlnym oddziatywaniem na mlodego
czytelnika. Gatunek ten oferuje ucieczke od rzeczywistosci, a jednoczesnie pelni istotng funkcje
aksjologiczng, gdyz w jego obrebie podejmowane sa poszukiwania tadu i1 sensu, otwierajace
perspektywe nadziei na odnalezienie wewngtrznej prawdy. Mlodziez odnajduje w tych tekstach
refleksje filozoficzng oraz wzory zycia podporzadkowanego warto§ciom fundamentalnym —
prawdzie, dobru i picknu. Typowy bohater fantasy ma do wykonania zadanie przywrdcenia
zachwianej rownowagi aksjologicznej, co wymaga konfrontacji ze ztem 1 do§wiadczenia jego
gorzkiego smaku. Gatunek ten odwotuje si¢ do mitdw i rytualdw inicjacyjnych, czerpiac
z bogatego dziedzictwa legend, podan i opowiesci bohaterskich. W tym konteks$cie realizowany
bywa mit ikaryjsko-prometejski, ktory przejawia si¢ w kreacji mtodych buntownikéw
podejmujacych heroiczne dzieto ratowania $wiata, czesto kosztem ofiary i cierpienia. Dzigki
temu fantasy proponuje alternatywny obraz mtodosci, kontrastujacy z wizja rozpadu i kryzysu
charakterystyczng dla realistycznej prozy inicjacyjnej. Wyjscie poza realno$¢ umozliwia tu
spotkanie z Transcendencja, rozpoznanie praw rzadzacych dobrem i ztem oraz do$§wiadczenie
Tajemnicy $wiata. Stylizacja narracji na misterium sprawia natomiast, ze odbior cykli, takich
jak Harry Potter, Zwiadowcy czy wybranych powiesci Doroty Terakowskiej, np. Corka
czarownic, Wtadcy Lewawu, wymaga lektury uczestniczacej, zakladajace; odczytywanie
sensow ukrytych w symbolach i pytaniach egzystencjalnych.”

Kolejnym istotnym wymiarem jest intertekstualno$¢ i gra z konwencjami. Powiesci
autorow takich jak Terry Pratchett czy Andrzej Sapkowski wprowadzaja wielopoziomowa gre
z czytelnikiem, odwotujac si¢ do klasycznych basni (m.in. Andersena, Grimmow czy Perraulta)
oraz do motywow ludowych. Niekiedy cato$¢ osadzona zostaje w konwencji karnawatu,
groteski 1 zabawy, co wymaga od odbiorcy znajomosci kodéw kulturowych i myslenia
metaforycznego. Szczeg6lng odmiang jest takze fantasy parodystyczno-ironiczna wymagajgaca
umiejetnosci rozwigzywania probleméw, kalkulowania 1 dekodowania wielopoziomowych
znaczen.?

Powies¢ historyczna, od samego poczatku swojego rozwoju, pozostaje w §cistej relacji
z historig 1 rzeczywistoscig. Jej elementarnym wyznacznikiem jest to, ze opisuje zdarzenia
dziejowe odnoszace si¢ do czasu niedostepnego bezposredniemu poznaniu autorskiemu.

Jej funkcje zmienialy si¢ wraz z epokami. Tradycyjnie miata ona znaczenie poznawcze

379 Por. G. Leszczynski, Bunt..., dz. cyt., s. 223-234.
380 Por. G. Leszczynski, Ksigzki ..., dz. cyt., s. 113-120.
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1 edukacyjne, dostarczajac wiedzy z zakresu historii ojczystej i wzmacniajac $wiadomos¢
narodowga. Wspoélczesnie jednak jej rola poznawcza zostata w duzej mierze przejgta przez media
audiowizualne i elektroniczne, ktore oferujg szybszy i atrakcyjniejszy dostep do wydarzen
historycznych. W efekcie gatunek ten ulegt pewnego rodzaju marginalizacji oraz
stereotypizacji, a niekiedy wrecz uznaje si¢ go za wymarly lub rozwijajacy si¢ na uboczu
glownych nurtéw literatury. Juz sto lat temu przepowiadano jego kres, wskazujac, ze musi on
przeksztalci¢ si¢ w krytyke i histori¢. Obecnie, jesli powie$¢ historyczna dla miodziezy nie
dostarcza emocji, nie porusza i nie zachwyca estetycznie, traci swoje miejsce na rynku, nawet
jesli zawiera warto$ciowe tresci edukacyjne.*8!

We wspolczesnych utworach historycznych na uwage zastuguje réwniez specyfika
narracji. Czesto to czytelnik posiada wigkszg wiedz¢ niz narrator, a celem autora nie jest juz
przekazywanie faktografii, lecz skonfrontowanie tej wiedzy z subiektywna wizja wydarzen.
Dzigki temu literatura przeksztalca abstrakcyjne pojecia i ogdlne wyobrazenia zwigzane
z biegiem dziejow w konkretne ludzkie biografie, stawiajac pytania o autonomi¢ jednostki i jej
zdolno$¢ do dziatania w obliczu dziejowych naciskow. Klasyczna powie$¢ historyczna dla
mtodziezy, rozwijana w duchu Waltera Scotta i Henryka Sienkiewicza, charakteryzowata si¢
wierno$cia wobec realiow, obecno$cig aktywnego bohatera 1 misja krzepienia serc.
Wspblczesna literatura®® z tego nurtu ulegta natomiast subiektywizacji, psychologizacji
1 marginalizacji, koncentrujac si¢ przede wszystkim na dramacie jednostki uwiktanej w historie
oraz na refleksji nad prawda i warto$ciami.*** Warto takze podkresli¢, ze proza historyczna
ksztattujaca tozsamo$é narodowa i postawy patriotyczne, powraca w zupetnie nowej formule®s*
1 ukazuje przesztos¢ miedzy innymi w duchu , literatury zaangazowanej”, o czym pisze Dorota
Michutka w swoim artykule:

wspotczesna polska literatura o tematyce historycznej przeznaczona dla mtodego odbiorcy,
eksponujgca dziedzictwo komunizmu, sceny dziatan dziecigcych bohateréw ,podszyte”
oporem, niezgoda i buntem, inspirowana pragnieniem odzyskania wolno$ci, antropologiczng
wrazliwoscig 1 empatig wykorzystuje sytuacje kryzysowe, polityczne konfrontacje i konflikty
(np. czasy Solidarnos$ci), aby nada¢ im charakter sprawczy. Wpisuje si¢ tym samym w nurt
LHliteratury zaangazowanej”, stanowi bowiem swoistg kulturowa i spoleczng form¢ pamigci o

381 Por. G. Skotnicka, Barwy..., dz. cyt., s. 211-218.

382 Zob. K. Wadolny-Tatar, W splocie z przesztoscig: historiografia w literaturze dla dzieci i mlodziezy w XXI
wieku w perspektywie nowej humanistyki, ,,Przestrzenie Teorii”, 2020, nr 33, s. 173—-189.

383 Por. G. Leszczynski, Bunt..., dz. cyt., s. 115-20.

384 Zob. D. Michulka, Solidarnosé, wspdinota i etvka w kontekscie humanistyki zaangazowanej (wspédtczesne
powiesci historyczne dla miodego odbiorcy jako przyklady literatury sprawczej), ,,Annales UMCS Sectio
N Educatio Nova” 2023, nr 1, s. 311-328; I. Morawska, Literackie kreacje postaci historycznych w cyklu ksigzek
dla mitodych czytelnikow ,,Zdarzyto si¢ w Polsce” ,Filoteknos” 2022, nr 12, s. 333-344; M. Ostasz, Proza
dziecigco-mtodziezowa w drugiej potowie XX stulecia ,,Annales Universitatis Cracoviensis. Studia ad
Bibliothecarum Scientiam Pertinentia” 2008, nr 6, s. 89-104.
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ludziach i zdarzeniach z tamtych lat, moze prowokowa¢ do dyskusji na temat narodowej
tozsamosci, dziejowej prawdy, a takze moze sta¢ si¢ istotnym elementem edukacji
humanistycznej i pobudzaé¢ do krytycznej refleksji o charakterze egzystencjalno-etycznym. 3

Czytanie ,,nowej” prozy historycznej przez mtodziez nie wyklucza jednocze$nie ukazywania
tematyki ,,kryzyséw wspotczesnosci” 1 moze by¢ przestrzenia, w ktorej przesztos$¢ spotyka sie
z aktualnymi wyzwaniami oraz potrzebami mtodych odbiorcow.

Powies¢ przygodowa, szczegdlnie w kontekscie literatury mtodziezowej 1 powiesci
historycznej, wyrdznia si¢ szeregiem cech zwigzanych zaro6wno z jej funkcja inicjacyjna
1 dydaktyczna, jak i1 zaspokajaniem potrzeb ludycznych odbiorcow. Jej schemat fabularny
czesto opiera si¢ na motywie podrdzy i wyzwania, realizowanym w formie robinsonady.
Bohaterowie (zazwyczaj mtodzi), podejmuja samotne wedrowki w poszukiwaniu domu,
rodzicow lub w celu wykonania okreslonej misji. Przekroczenie granic dotychczasowej
codzienno$ci i opuszczenie bezpiecznego domu prowadzi do wtajemniczenia i odkrywania
prawdy o ludzkiej naturze, samotnosci 1 procesie dojrzewania. Motyw podrozy czesto
przyjmuje posta¢ ucieczki z domu, wynikajacej z wewngtrznego imperatywu badz trudne;j
sytuacji rodzinnej, a doswiadczenia bohaterow zwigzane s3 z przebywaniem w obcych,
nieznanych miejscach. Badania czytelnicze, prowadzone juz w latach sze$¢dziesiatych XX
wieku, wskazywaty, ze mlodzi odbiorcy najchetniej siggaja po utwory, w ktorych przygody
odpowiadajg ich wlasnym marzeniom — czy to o podrézach w egzotyczne krainy, odkrywaniu
tajemnic natury, lotach kosmicznych, czy tez o klasycznych motywach indianskich,
kowbojskich i wojennych. Co istotne, podroz i przygoda nie tylko dostarczaja emocji, lecz takze
przyczyniaja si¢ do rozwoju wewnetrznego bohatera, dynamizujac jego przezycia i prowadzac
do stopniowego dojrzewania.

Centralng rolg w tego typu prozie odgrywa aktywny bohater, ktory w klasycznym ujeciu
jawi sie jako ,.krol zycia”, zdolny do pokonywania przeszkod i odnoszenia zwycigstw.
Tradycyjnie przygoda wigzata si¢ z elementami heroizmu, a jej sensacyjno$¢ miala nie tylko
bawi¢, lecz takze ksztattowac wiare w site indywidualnego wysitku i zwyciestwo dobra nad
ztem. W robinsonadach, takich jak W pustyni i w puszczy Henryka Sienkiewicza, dziatania
bohaterow motywowane byly raczej pragnieniem triumfu warto§ci moralnych niz checig
osiggnigcia osobistych korzysci. Wspodtczesne warianty gatunku, taczac elementy przygodowe
z fantastyka, czesto ponownie odwotuja si¢ do marzenia o niezwyktym, pelnym przygdd zyciu,

ktorego efektem jest przywrocenie harmonii i poczucia sensu.>%6

35 D. Michutka, Solidarnosé, wspélnota...dz.cyt., s. 325.
386 Por. G. Leszczynski, Bunt..., dz. cyt., s. 230-235.
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Funkcja powiesci przygodowej tradycyjnie zwigzana byla z zaspokajaniem potrzeb
ludycznych mtodych odbiorcéw. Jednak w epoce kultury audiowizualnej jej rola ulegta
marginalizacji, poniewaz obszar przygody zostal w duzej mierze zawtaszczony przez film i gry
komputerowe. Obecnie elementy przygodowe czesciej wplata si¢ w inne gatunki literackie.
Dobrym przyktadem moze by¢ cykl Jezycjada Matgorzaty Musierowicz, w ktorym opisy
codziennych wydarzen wzbogacone sg o przygodowy rys, badz powies¢ Katarzyny Ryrych
Za wszelkq cene, w ktorej nietypowa podréz bohaterki prowadzi do odkrycia tajemnic
rodzinnych.

Warto takze przyjrze¢ si¢ narracji w powiesci przygodowej. Wigze si¢ ona czesto
z dydaktyzmem i pewnym schematyzmem fabularnym. Réwnoczes$nie, dzigki dziecigcemu
punktowi widzenia, w utworach z udzialem mtodych bohaterow realistyczne postrzeganie
rzeczywistos$ci taczy sie z elementami magicznego myslenia, nadajac fabule niezwykty wymiar.
W ten sposob literatura przygodowa nie tylko ksztattuje wyobraznig i postawy odbiorcow, lecz
takze pehni rolg inicjacyjng, wprowadzajac mtodego czytelnika w $wiat warto$ci.*®’

Powyzsze omodwienie cech gatunkow wymienionych przez Leszczynskiego bylo
niezbedne do pokazania, jak tematologia laczy si¢ z genologia utworow literackich
charakterystycznych dla literatury mlodziezowej. Przywotanie ich jest jednoczes$nie
wskazdwka dla nauczycieli wybierajacych lektury do omoéwienia, ktorzy moga korzystaé
z wielu roéznych konwencji gatunkowych, aby porusza¢ wazne kwestie dla uczniow.
Dodatkowa wartoscig jest takze to, ze tworca Buntu czytelnikow pokazuje, ze w kazdym z nich
mozna odnalez¢ tematy oraz tresci godne uwagi mtodych odbiorcow. O ile powies¢ historyczna
czy przygodowa byly doceniane w polskiej edukacji polonistycznej na przestrzeni wiekow,
o tyle fantastyka (fantasy, science-fiction) musiata zawalczy¢ o swoje miejsce 1 zostac
zrehabilitowana w oczach wielu badaczy, a tym samym i nauczycieli.*®

Proza ,,Pokolenia Nikt”, bogato scharakteryzowana przez Leszczynskiego, pokazuje,
jak ksztattowata si¢ 1 zmieniala literatura mtodziezowa na przestrzeni XX 1 XXI wieku.

Dominik Borowski, autor przywolywanej juz rozprawy Miedzy dziecinstwem a dorostoscig...,

387 Por. D. Borkowski, Migdzy..., dz. cyt., s. 33-35.

388 Zob. R. Handke Czy fantastyka naukowa jest gatunkiem trywialnym? ,,Ruch Literacki” 1979, nr 2, s. 115-128;
A. Stoff, Czy krytyka literacka ma jakies obowiqzki wobec science fiction? [w:] tegoz, Lem i inni. Szkice o polskiej
science fiction, Bydgoszcz 1990, s. 269-272; tenze, Science fiction a rozumienie rzeczywistosci, s. 57-77; R.
Klementowski, Dlaczego fantastyka? [w:] tegoz, Modelowe boksowanie ze sSwiatem. Polska literatura
fantastyczna na przetomie lat siedemdziesigtych i osiemdziesigtych, Torun 2003, s. 238-242. M. Roszczynialska,
Fantastyczna krytyka — krytyczna fantastyka. O klopotach wspolczesnej krytyki literackiej z literaturq fantastyczng,
»Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia Historicolitteraria” 2005, nr 5, s. 220-232; A.
Mazurkiewicz, O (nie tylko estetycznych) pozytkach z lektury fantastyki naukowej, ,,Bibliotekarz Podlaski” 2021,
nr 3, s. 221-232.
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skupia swojg uwage na najnowszych tekstach literackich skierowanych do oséb powyzej
12 roku zycia. Na podstawie badan wtasnych zrekonstruowat tematy literackie i zobrazowat je
przyktadami polskich powiesci. Ponizsza grafika prezentuje wyniki rozwazan badacza.’®’
Borowski wyr6znia dwa typy tematow: funkcjonujace od zawsze w literaturze
mtodziezowej, uniwersalne (Srodkowy okrag) i te zwigzane z czasem 1 panujgcymi literackimi

trendami (najwickszy).

Pierwszy [obszar — przyp. M.M.] tworza tematy, motywy i zagadnienia, ktore od zawsze
funkcjonuja w charakteryzowanym dziale tworczo$ci. Zalicza si¢ tutaj m. in. nastepujace tresci:
dom i rodzina, szkota, relacje rowie$nicze, czas wolny, wakacje itp. Wymieniane problemy bez
wzgledu na realia kulturowe i czas powstania pojawiajg si¢ zazwyczaj w powiesciach dla
mtodziezy. Drugi obszar tworzg tematy, na ktore wptywaja aktualne trendy kulturowe, a zatem
pojawiaja si¢ one tylko w okre§lonych momentach historycznych. Bardzo czesto sg to

rozszerzenia lub modyfikacje zagadnien z poziomu uniwersalnego.>*

Zaprezentowany podziat pokazuje, ze literatura mtodziezowa na biezaco ,,reaguje” na potrzeby
czytelnicze odbiorcow i czgsto jest powigzana z podobnymi tematami poruszanymi w innych
mediach, np. w serialach czy filmach.*! Badacz takze dookre$la tematy zwigzane z aktualnymi

trendami kulturowymi i podaje przyktady wspotczesnych powiesci.>*?

Temat Przyklady utworow i autorow (rok wydania)
Rodzina J. Jagietto, Kawa z kardamonem (2012);
zrekonstruowana A. Manczyk, Rupieciarnia na koncu Swiata (2012)

Rodzina dysfunkcyjna | A. Gil, Herbata z jasminem (2012);

A. Onichimowska, Hera moja mitos¢ (2011);
E. Jodko-Kula, Adam (2009);

B. Ciwoniuk, Ten gruby (2014)

Eurosieroctwo P. Rowicki, 16.10 do Bergamo (2017);
M. Sienkiewicz, Hajlajf (2013)
Homoseksualizm A. Onichimowska, Koniec gry (2012);

B. Ostrowicka, Przeciez Cig znam (2014);
B. Ciwoniuk, Musisz to komus powiedzie¢ (2012)

Uzaleznienia L. Banas, Iwo w krainie gandzi (2006);
K. Szymeczko, Czworo i kosci (2015)
Adopcja Marcel A. Marcel, Oro (2012);

E. Jodko-Kula, Makary (2013);

389 7rodto grafiki: D. Borowski, dz. cyt., s. 36.

390 Tamze.

¥1E, Konieczna, Seriale i ich odbidr jako odbicie zmian spoteczno-kulturowych, ,,Dyskursy Mtodych Andragogow
/Adult Education Discourses” 2022, nr 22, s. 85-97; K. Raczy, Medialne obrazowanie dylematow etycznych
w serialach nowej generacji, Krakow 2024, s. 13-76; W. Jakubowski, ,, Sex Education”, czyli serial jako zrodto
wiedzy o Swiecie mlodziezy, ,, Studia Edukacyjne ” 2020, nr 57, s. 17-32.

392 D. Borowski, dz. cyt., s. 36-38.
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A. Lacina, Niebo nad pustynig (2016)
Samobdjstwo E. Przybylska, Most nad Missisipi (2012);
A. Olejnik, Zablgdzitam (2014);

G. Bakiewicz, Stan podgorgczkowy (2011)

Molestowanie G. Bakiewicz, O melba! (2015);

seksualne 1 gwatt M. Fox, Karolina XL zakochana (2011);
E. Nowak, Bardzo biata wrona (2013)

Seks A. Onichimowska, Samotne wyspy i storczyk (2008);
B. Ostrowicka, Zta dziewczyna (2005)

Przemoc i agresja M. Koztowska, Zupa z jeza (2012);

G. Gortat, Do pierwszej krwi (2006);

A. Wojdowicz, Straznicy Nirgali. Lowcy Aniotow (2012)
Choroba A. Piwkowska, Franciszka (2014);

B. Kosmowska, Poztacana rybka (2007);

M. Gutowska-Adamczyk, Wystarczy, zZe jestes (2008);
M. Gutowska-Adamczyk, /3. Poprzeczna (2008)

Smier¢ B. Ostrowicka, Swiat do géry nogami (2014);
M. Warda, 5 sekund do 10 (2015)
Sekta religijna A. Onichimowska, Demony na smyczy (2014)

Niepetnosprawnos¢ K. Szymeczko, Tetrus (2015);
E. Nowak, Bransoletka (2014);
M. Szczygielski, Za niebieskimi drzwiami (2010)

Tabela 5. Serie tematyczne i tematy wg Dominika Borowskiego.

Wigkszos¢ ksigzek przywotanych przez Borowskiego stanowig powiesci spoleczno-
obyczajowe®” i psychologiczne®** w konwencji realistycznej wydane po 2010 roku, a jedynie
nieliczne z nich pochodza ze wczesniejszych lat. Co ciekawe znaczaca czes¢ gtdéwnych postaci
stanowig dziewczyny w wieku nastoletnim lub pdznonastoletnim, co moze tez zblizaé
gatunkowo wymienione teksty do powiesci dla dziewczat.®>. Bohaterki wystepuja gltéwnie
w tekstach: Jagietto, Manczyk, Przybylskiej, Olejnik, Fox, Nowak, Ostrowickiej, Piwkowskiej,
Kosmowskiej, Gutowskiej-Adamczyk i Wardy. W wielu innych przypadkach chtopcy stanowig
mniejsza czes¢ protagonistow wskazanych utwordéw, co tez przektada si¢ na czytelnictwo prozy
wérod nastolatkow plci meskiej.’*® Borowski na podstawie zrekonstruowanego katalogu

tematycznego dochodzi do istotnych wnioskow.

393 Zob. M. Glowinski, Powiesé¢ spoteczno-obyczajowa [w:] Stownik terminéw literackich, M. Glowifiski,
T. Kostkiewiczowa, A. Okopien Stawinska, J. Stawinski, Wroctaw 2010.

394 Zob. Powies¢ psychologiczna [w:] Stownik literatury dzieciecej i mtodziezowej, red. B. Tylicka, G. Leszczynski,
Wroctaw 2002.

395 Zob. Powie$é¢ dla dziewczgt [w:] Stownik literatury dzieciecej i mtodziezowej, red. B. Tylicka, G. Leszczynski,
Wroctaw 2002.

36 Zob. Zofia Zasacka, Czytelnictwo dzieci i milodziezy, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2014,
[dostep: 27 IX 2025]; Z. Zasacka, Czytelnictwo miodziezy szkolnej 2017, ,,Rocznik Biblioteki Narodowej” 2020,
t. LI, s. 11-242.
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Omowione rozszerzenie tematyczne jednoznacznie §wiadczy o tym, ze powies¢ dla mlodziezy
jest wrazliwa antropologicznie. Tym terminem okresla si¢ twoérczos$é, ktora w centrum
zainteresowania stawia cztowieka wraz z jego zyciowymi do$wiadczeniami i podejmowanymi
decyzjami, ktore dla kazdego moga by¢ inne. Wrazliwos¢ antropologiczna zaktada odejscie od
utartych schematéw 1 rezygnacje z nachalnego dydaktycznego tonu, a zamiast tego chce
pokaza¢ réznorodnos¢ i zacheci¢ do dyskusji o niej. W ten sposéb literatura moze staé sie
pomocnikiem w ,porzadkowaniu $wiata wewnetrznych przezy¢” oraz ,zrodlem wiedzy
o ludziach”. Najnowsza powies¢ dla mlodziezy probuje odzwierciedli¢ zrdznicowanie
otaczajacej rzeczywistosci, zwracajac szczegolng uwage na skrajnosci. W ten sposob przekazuje
czytelnikom, ze §wiat nie jest bialo-czarny, co w konsekwencji prowadzi do trudnosci w
jednoznacznej ocenie jakiego$ cztowieka. W ten sposdb zacheca do podjecia dyskusji nad
warto§ciami humanistycznymi i odkrywania prawdy o rzeczywistosci. Trzeba zauwazy¢, ze
wprowadzone zmiany przyczyniaja si¢ do przesunigcia si¢ powiesci dla mlodziezy ku literaturze
ogoblnej, uniwersalnej. Mozna zatem stwierdzi€, ze coraz czeSciej staje si¢ ona powiescig
mitodziezowa, ktorej adresatem niekoniecznie musi by¢ nastolatek.*”’

rodzina sktadana, rodzina dysfunkecyjna,
eurosieroctwo, homoseksualizm, uzaleznienia
adopcja, samohdjstwo, molestowanie seksualne
i gwalt, seks, przemoc i agresja, choroba, smier¢,
sekta religijna, niepelnosprawnosc

rodzina, dom,
relacje
rowiesnicze,
szkota, czas
wolny, wakacje

powiesé dla
miodzieiy

Zaprezentowane wnioski wskazuja na istotne przeksztalcenia w obregbie wspotczesnej
tematyki powieéci mlodziezowej. Kategoria ,,wrazliwo$ci antropologicznej™*® staje sie
kluczem interpretacyjnym umozliwiajacym odkrywanie nowych znaczen fabut analizowanego
nurtu literackiego, poniewaz wskazana wrazliwo$¢ zaktada przesunigcie akcentu z dydaktyzmu
1 normatywnos$ci, ku indywidualnym do$wiadczeniom cztowieka, jego niepowtarzalnym
wyborom 1 sytuacjom granicznym. Taki kierunek rozwoju tematologii literatury dla mtodego
odbiorcy wyraznie wpisuje si¢ w szerokg tendencj¢ humanistyczng, ktorej celem jest
eksponowanie rdéznorodnosci i pluralizmu do$wiadczen, a takze inspirowanie do refleks;ji oraz
dialogu. Powie$¢ mitodziezowa, wychodzac poza ramy gatunkowe i tradycyjna funkcje
wychowawczg, a tym samym moze by¢ czytana nie tylko przez mlodziez, lecz takze przez

dorostych, dla ktérych moze stanowi¢ zrdédlo wiedzy o zlozonosci ludzkiej kondycji.

Wspomniane przemiany sprzyjaja zacieraniu si¢ granic miedzy literatura mtodziezowa

37 D. Borowski, dz. cyt., s. 40-41.
398 7ob. D. Swierczynska-Jelonek, dz. cyt.
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a literaturg wysokoartystyczng (ogolng), co z jednej strony $wiadczy o jej ,,dojrzatosci
artystycznej”, z drugiej za$ dowodzi, ze mtody czytelnik traktowany jest coraz powazniej jako
partner w rozmowie o wartosciach i tym, co dzieje si¢ we wspodtczesnym Swiecie.

Whnioski Borowskiego wpisuja si¢ w nurt wspotczesnych badan nad literaturg dla dzieci
1 mlodziezy, akcentujacych jej znaczenie w ksztattowaniu kompetencji aksjologicznych,
emocjonalnych i spotecznych. ,,Wrazliwo$¢ antropologiczna”, ujawniajaca si¢ w najnowszej
tworczo$ci, czyni z niej narz¢dzie nie tylko estetycznego przezycia, lecz takze poznania
1 autorefleksji. W rezultacie powies¢ dla milodziezy zyskuje status medium kulturowego
o uniwersalnym znaczeniu zdolnego do petnienia roli lacznika mi¢dzy ré6znymi grupami
odbiorcow.>”

Na podstawie prac Leszczynskiego i Borowskiego mozna stworzy¢ liste uniwersalnych
tematéw dla literatury mtodziezowej, ktére moga stanowi¢ inspiracj¢ tematologiczng dla
rodzicow, ale co wazniejsze, nauczycieli pracujacych w szkotach. Niektore z nich mogag budzi¢
pewnego rodzaju kontrowersje natury §wiatopogladowej czy tez moga wywolywac¢ dyskomfort
wynikajacy z braku odpowiedniej wiedzy lub narzedzi dydaktycznych potrzebny do ich
omoéwienia. Nie mozna jednak udawacd, ze przedstawione problemy i zjawiska w ogole nie
istnieja w otaczajacym nastolatkow $wiecie, a pomijanie ich moze powodowac réoznego rodzaju
skutki wptywajace na proces edukacyjny. Ponizszy katalog tematow literatury mtodziezowej

przedstawiony jest alfabetycznie 1 stanowi podstawe do dalszych analiz.

o Agresja o Odrzucenie o Smier¢
e Choroba o Przemoc o Tozsamos¢
e Cierpienie . Przyjazn . Tolerancja
¢ Emocje o Relacje o Uzaleznienia
e Inicjacja rodzinne o Wartos$ci
e Inny ° Relacje . Wielokulturowosé
e Konflikty mi¢dzypokoleniowe o Zagubienie
e Mitos¢ e  Rodzina e  Zaloba
¢ Niepetnosprawnos¢ . Samotnos¢
o Seksualnos¢

399 Zob. K. Wadolny-Tatar, Narracje (re)konstrukcyjne, narracje interwencyjne, literackie reprezentacje
dziecinstwa, Warszawa 2021, s. 16-24.
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2.3.3 Katalog tematyczny wybranych podrecznikow do jezyka polskiego w szkole
podstawowej

Podrecznik*®

jest jednym =z kluczowych, aczkolwiek nie najwazniejszych
1 niezbednych, narzedzi wykorzystywanych w nauczaniu j¢zyka polskiego w szkole.
Umozliwia uczniom systematyczne zdobywanie wiedzy z zakresu literatury, gramatyki
i kultury oraz rozwijanie umiejetnosci jezykowych w uporzadkowany sposdb. Wspiera
jednoczes$nie nauczyciela w planowaniu pracy, prowadzeniu zaje¢, pozwalajagc wprowadzaé

nowe zagadnienia, utrwala¢ poznane tresci i monitorowaé postepy uczniéw. Pelni on wiele

r6znych funkcji:

1. Funkcja informacyjna — dostarcza uczniom wiedzy o jezyku, literaturze 1 kulturze,
przedstawia fakty, pojecia, reguly gramatyczne oraz konteksty historyczne i literackie,
umozliwiajac systematyczne poznawanie tresci edukacyjnych.

2. Funkcja dydaktyczna — wskazuje cele nauczania, proponuje ¢wiczenia i zadania, ktore
wspierajg rozw0j umiejetnosci analizy tekstu, interpretacji literackiej, wypowiedzi pisemne;j
1 ustnej oraz ¢wiczenia kompetencji jezykowych.

3. Funkcja wychowawcza — poprzez dobodr tekstow literackich 1 innych tekstow kultury, a takze
przedstawia przyktady jezykowe, podrgcznik ksztattuje postawy moralne, spoleczne oraz
wrazliwo$¢ estetyczng ucznidw, wspierajac rozwoj osobowosci i tozsamosci kulturowe;.

4. Funkcja kulturotworcza 1 inspiracyjna — przyblizaja uczniom dziedzictwo literackie
1 kulturowe, zachecaja do tworczej aktywnosci, refleksji nad warto$ciami 1 rozwijania
zainteresowan czytelniczych, pelnigc role pomostu migdzy teorig a praktyka jezykowa
1 literacka.

W tej czgséci pracy szczegdlna uwaga zostanie poswigcona funkceji kulturotworczej

1 inspiracyjnej podrecznikow, poniewaz zawarte w nich réznorodne teksty kultury (przede

wszystkim utwory literackie, ale takze materiaty popularnonaukowe, publicystyczne, grafiki,

fragmenty komiksow, reprodukcje dziet sztuki, fotosy filmowe i niekiedy elementy gier) moga
motywowa¢ uczniow do samodzielnych poszukiwan i twoérczych dziatan. Podreczniki do
jezyka 1 literatury polskiej wyrdzniajg si¢ na tle innych przedmiotowych opracowan tym, ze

pelig takze wiele innych istotnych rol niz tylko przekazanie encyklopedycznej wiedzy.

400 7ob. Podrecznik. Budowa, typy i funkcje [w:] Polonistyczna dydaktyka ogdina, red. J. Fiszbak, £.6dz 2019,
s. 360-380; Z. Uryga, Podrecznik jako narzedzie ksztalcenia literackiego w szkole Sredniej, ,,Rocznik Naukowo-
Dydaktyczny. Prace z Dydaktyki Literatury i Jezyka Polskiego 37, 1986, z.102, s.203-224; Z. Uryga,
Wspolczesna generacja podrecznikow literatury dla gimnazjum [w:] Podrecznik jako narzedzie ksztalcenia
polonistycznego w gimnazjum, red. H. Kosetka, Z. Uryga, Krakow 2002, s. 36—47.
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Ich specyfika polega na podporzadkowaniu tekstu literackiego celom edukacyjnym, co
prowadzi do jego pragmatyzacji, adaptacji i fragmentaryzacji. Jako ,,wtorni nadawcy’ utworow
literackich podreczniki nie tylko przekazuja tresci literackie, ale réwniez ksztattujg okreslona
strategi¢ odbioru i interpretacji, utrwalajagc w $wiadomosci ucznidow hierarchi¢ wartosci
1 wyobrazenia o dorobku literackim. Zjawisko adaptacji polega na przystosowywaniu dziet
literatury wysokoartystycznej do mozliwosci percepcyjnych mlodego odbiorcy. Zakres
dostosowania tekstow obejmuje puryfikacje, uproszczenia oraz fragmentaryzacje utworow,
ktore, funkcjonujagc w oderwaniu od catosci, zyskuja status samodzielnych lektur szkolnych.
Cho¢ proces ten czgsto prowadzi do deformacji sensu oryginatu, pelni jednak funkcje
dydaktyczng 1 wychowawcza. Czasem proces adaptacji moze znaczaco wplynaé na zakres
tematologiczny danego utworu literackiego, gdyz nie znamy jego calosci tylko pewien
dostosowany do hasta, przewodniej mys$li zawartej] w tytule rozdzialu wyimek. Zazwyczaj
uczniowie poznaja dany tekst jako juz gotowg interpretacje lub realizacje konkretnego motywu
zaproponowang przez autordw opracowania.

Poza wartosciami edukacyjnymi podreczniki stanowa zrodlo wiedzy o przemianach
spotecznych i kulturowych oraz ddzwierciedlaja dominujace idee wychowawcze, §wiatopoglad
epoki oraz obowigzujace modele aksjologiczne, Roznice w tresciach podrecznikow dla
chlopcow 1 dziewczat w XIX wieku pokazuja ich zwigzek z 6wczesnym podziatem rol
spotecznych 1 kulturowych. W konsekwencji podrecznik literacki nalezy postrzegac nie tylko
jako narzedzie dydaktyczne, lecz réwniez jako §wiadectwo kultury 1 ideologii swojego czasu;
medium ksztaltujace czytelnika, system warto§ci oraz sposOb uczestnictwa w tradycji
literackiej. !

Po reformie edukacyjnej z 1999 roku oraz po wejsciu Polski do Unii Europejskiej rola
1 funkcje podrecznikdw szkolnych, zwtaszcza tych przeznaczonych do edukacji literackiej
1 kulturalnej, ulegly znaczacej transformacji. W centrum zmian znalazto si¢ ksztattowanie
nowej, wielowymiarowej tozsamo$ci ucznia, rozwijanie postawy otwartosci na kulturg
europejska, promowanie tolerancji oraz wspieranie rozwoju krytycznego i refleksyjnego
mys$lenia. Podrgczniki zaczely petni¢ wazng funkcje w budowaniu tozsamos$ci narodowej,
regionalnej 1 europejskiej, ukazujac ucznia jako uczestnika procesow globalizacji i integracji
kulturowej. Wprowadzono perspektywe edukacji sprzyjajacej zrozumieniu odmiennosci
1 akceptacji réznorodnosci kulturowej, ktadac nacisk na ksztalttowanie postaw prospotecznych

1 antyksenofobicznych. Jednoczes$nie realizowana byta idea edukacji regionalnej, ktorej celem

401 Por. D. Michutka, Ad usum Delphini. O szkolnej edukacji literackiej — dawniej i dzi$, Wroctaw 2013,
s. 10- 25.
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stalo si¢ przeksztatcanie bogactwa kultur lokalnych — kaszubskiej, §laskiej czy goralskiej —
w czes$¢ kultury ogdlnonarodowej, przy zachowaniu §wiadomosci wspolnej tozsamosci.

Nowoczesne szkolne materialty edukacyjne nie ograniczajg si¢ do przekazywania
wiedzy literackiej, lecz stajg si¢ narzedziem rozwijania kompetencji kulturowych, jezykowych
1 komunikacyjnych. Podkres§laja znaczenie aktywnego uczestnictwa ucznia w kulturze,
wprowadzajac teksty literackie, nieliteracki i paraliterackie. Wspodtczesny model ksztalcenia
literackiego promuje refleksyjnosc¢ i krytycyzm, zachgcajac do interpretacji tekstow w szerokim
kontekscie aksjologicznym, socjokulturowym i psychologicznym. Waznym aspektem jest takze
ksztalcenie jezykowe. Coraz wigkszy nacisk ktadzie si¢ rowniez na praktyczny wymiar nauki
jezyka: rozwdj umiejetnosci komunikacyjnych, argumentacji i negocjacji, ktére staja si¢
niezbedne w zintegrowanej Europie.*”? Rownoczeénie podreczniki wykorzystuja nowe formy
przekazu 1 S$rodki dydaktyczne, odwotujac si¢ do wspdiczesnych medidow 1 elementéw
ludycznych. Material ikoniczny: ilustracje, kadry filmowe, reprodukcje dziet sztuki — staje si¢
réwnorzednym komponentem edukacyjnym, a filmowe adaptacje klasyki literackiej petnia
funkcje wspomagajaca proces interpretacji. Fragmentaryzacja dziet literackich, mimo zarzutow
o deformacje sensu, jest czesto uzasadniona dydaktycznie — pozwala bowiem dostosowac tresci
do mozliwosci percepcyjnych ucznia, ulatwiajac kontakt z trudniejszymi utworami.

Pomimo wprowadzanych modernizacji 1 nowoczesnych strategii dydaktycznych,
wspolczesne podrgczniki  zachowujg cigglos¢ funkcji wychowawczej. Wceigz obecne
wychowanie do wartosci, ksztattowanie wrazliwosci moralnej i1 estetycznej oraz rozwijanie
Swiadomosci  aksjologicznej pozostaja niezmiennie istotnymi elementami edukacji
humanistycznej.*®® Czesto jednak bywa, ze podrecznik staje gtéwnym, jesli nie jedynym,
narzedziem edukacyjnym, ktory nauczyciele bez wigkszej refleks;ji realizujg strona po stronie,
przez co nie dostosowuja tresci do potrzeb ucznidw i1 nie poszukuja wlasnych metod
przedstawienia wiedzy literackiej 1 jezykowej. Z drugiej strony realizacja wszystkich
materialow daje poczucie bezpieczenstwa i pewnosci, ze podstawa programowa zostanie

w pelni zrealizowana i nikt nie podwazy tego, czego uczg si¢ dzieci oraz miodziez

402 7ob. H. Synowiec, O funkcjonalnosci wiedzy o jezyku w szkole (na tle tradycji dydaktycznej), ,Acta
Universitatis Lodziensis. Folia Litteraria Polonica” 2020, t. 56, nr 1, s. 31-51; J. Nocon, Podejscia do nauki
o jezvku w dydaktyce jezyka polskiego jako LI, ,Studia ad Didacticam SAD” 2020, t. 315, nr 11, s. 27-38;
J. Nocon, Problemy i dylematy wspotczesnej lingwodydaktyki jezyka polskiego, ,, Lingwistyka Stosowana” 2012,
t. 5, 5. 49-64, K. Bialek, Czytanie tekstow argumentacyjnych w szkole. Teoria i praktyka, Warszawa 2020.

403 Por. D. Michulka, Ad..., dz. cyt., s. 268-291.
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Glownym obiektem analizy i interpretacji zawartosci tematologicznej beda spisy tresci,
a doktadniej tytuty*** poszczegolnych rozdziatéw w czterech wybranych seriach podrecznikow
do jezyka polskiego w szkole podstawowej: Stowa z usmiechem**/Mysli i stowa**® (wyd.
WSiP), ZamienMy stowo*” (wyd. WSiP) Nowe stowa na start*®® (wyd. Nowa Era), Miedzy
nami*®® (wyd. GWO). Przeglad ten ma charakter przekrojowy i pobiezny. W dalszych etapach
pracy oczywiste bytoby takze wyodrebnienie i interpretacja tekstow kultury, z naciskiem na
fragmenty utworow literackich, znajdujacych si¢ w wymienionych materiatach edukacyjnych,
lecz wtedy rozdzial ten skupialby si¢ zbytnio na analizie samych podrecznikow i ich zawartosci.
Innym aspektem niniejszej rozprawy jest takze to, ze skupia si¢ ona na twdrczosci autorow po
2010 roku, a w wielu podrecznikach znajduja si¢ teksty wezesniejsze, co mija si¢ z zalozeniami
metodologicznymi rozprawy. Dlatego tez analiza ma postuzy¢ do przedstawienia list tematéw
literackich obecnych w podrecznikach oraz porownac je z katalogami tematycznymi literatury
dzieciecej 1 mlodziezowe;.

Kazda z tabel poswigcona jest kolejnym klasom II etapu edukacyjnego; w spisie
tematow literackich dla klas IV-VI zostanie wykorzystany katalog tematyczny literatury

dziecigcej, a dla klas VII-VIII — literatury miodziezowe;.

Tytul serii (wydawnictwo) Tytuly rozdzialow Tematy literackie

2. Swiateczne nastroje

KLASA1V
Stowa z usmiechem (WSiP) 1. Przygody dnia Szkola, relacje rodzinne
codziennego 1 migdzypokoleniowe,

rodzina, tradycje, zabawa

3. Marzenia zwykle 1
niezwykte

4. Karuzela z uczuciami
5. Historie nie z tej ziemi

404 7ob. T. Kostkiewiczowa, Tytut [w:], Stownik terminéw..., dz. cyt., 596; W. Pisarek, Tytut utworu swoistqg nazwg
wlasng, ,,Zeszyty Naukowe WSP w Katowicach. Prace Jezykoznawcze” 1966, nr 3 s. 67-81; D. Krzyzyk, H.
Synowiec, Tytuly podrecznikow szkolnych — ich formuly i funkcje [w:] Jezyk podrecznikow szkolnych w kontekscie
ich funkcji dydaktycznych, red. tychze, Warszawa 2023.

405 E. Horwath, A. Zeglen, Stowa z usmiechem. Jezyk polski. Literatura i kultura. Podrecznik. Klasa IV-VI,
Warszawa 2017-2019.

406 B, Nowak, J. Gawet: Mysli i stowa. Jezyk polski. Podrecznik. Klasa VII-VIII, Warszawa 2017.

4071, Bartol, M. Biskupska, J. Najmanowicz-Michalak, ZamieriMy stowo. Jezyk polski. Podrecznik. Klasa IV-VI,
Warszawa 2023-2025; A. Karolczyk-Kozyra, M. Krajewska, D. Kujawa-Weinke, A. Sieniczak:, ZamienMy stowo.
Jezyk polski. Podrecznik. Klasa VII-VIII, Warszawa 2023-2024.

408 A Klimowicz, M. Derlukiewicz, NOWE Stowa na start! Jezyk polski. Podrecznik. Klasa IV-VI, Warszawa 2023-
2025; J. Koscierzynska, J. Ginter, K. Lek, N. Bielawska, J. Kostrzewa, J. Krzeminska, NOWE Stowa na start!
Jezyk polski. Podrecznik. Klasa VII-VIII, Warszawa 2023-2024.

409 A Luczak, E. Prylinska, K. Krzemieniewska-Kleban, A. Suchowierska, Miedzy nami. Jezyk polski. Podrecznik.
Klasa 4-8, Warszawa 2019-2023.
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ZamienMy stowo (WSiP)

1. Kim jestem?

2. Jairodzina

3. Jainauka

4. JaiTy

5. Jaw wolnym czasie
6. Ja i §wiat wyobrazni
7. Ja i $wiat wokot mnie

Tozsamos¢, rodzina, relacje
rodzinne,
mi¢dzypokoleniowe

1 przyjacielskie, emocje,
zabawa, szkota

Nowe stowa na start (Nowa
Era)

1. Mdj dom, moi najblizsi
2. Szkolne radosci, szkolne
smutki

3. O sobie, o nas

4. Opisa¢ Polske

5. Basniowe krainy

6. Co jest w zyciu wazne

Emocje, historia
(przesztosc), konflikty,
patriotyzm, relacje rodzinne
1 miedzypokoleniowe,
tozsamos¢

Miedzy nami (GWO)

1. Wéréd znajomych i
przyjaciot

2. W szkole

3. W domu

4. Na podworku i poza jego
granicami

5. W krainach snu, marzen i
basni

Relacje rodzinne 1
migdzypokoleniowe,
tozsamo$¢, zabawa

KLASAYV

Stowa z usmiechem (WSiP)

1. Bratnie dusze

. Mali 1 wielcy w historii

. Herosi mitow i legend

. Bawiacy si¢ stowami

. Mali 1 wielcy podrdznicy

Przyjazn, historia,
patriotyzm, zabawa, relacje
mig¢dzypokoleniowe

ZamienMy stowo (WSiP)

. Zaangazowanie

. Hojno$¢

. Dziedzictwo antyczne
. Dobre obyczaje

. Nauka i1 zabawa

. Patriotyzm

. Rados¢

Historia, zabawa, emocje

Nowe stowa na start (Nowa
Era)

. W poszukiwaniu przyjazni
. Uwaga, uczucia!

. Ideaty, autorytety, idole

. Przystanek historia

. Mitologiczne krainy

. W poszukiwaniu
drogowskazow

7. Smak przygody

NN PH WD (DWW Nk W

Przyjazn, emocje, historia,
tozsamos¢, tradycje

Miedzy nami (GWO)

1. Dziwny ten $wiat

2. Gdzie stopy nasze

3. Swiat ludzkich spraw
4. Tworca i dzieto

Obcy, wielokulturowosc¢,
tozsamos¢, natura

KLASA VI
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Stowa z usmiechem (WSiP) 1. Swiaty wyobrazni Wyobraznia, wartosci,
. Wartos$ci poszukiwane refleksja, piekno, odpoczynek
. Mate filozofowanie
. Pigkno uchwycone
. Czas relaksu

ZamienMy stowo (WSiP) . Fantazja Wiedza, madros¢, relacje,
. Dociekliwosé kultura, odwaga,

. Madros¢ samodzielnos¢, wartosci

. Wiezi

. Kultura
. Odwaga

. Samodzielnos¢

. Inni, obcy, tacy sami? Inno$¢, empatia, dorastanie,
. Trudne sprawy fantazja, natura

. Jacy jestesmy?

. Odkrywanie $wiata

. Na skrzydtach fantazji
6. A bylo to dobre

7. Spotkania z naturg

Nowe stowa na start (Nowa
Era)

N B WD 1IN W | WD

Miedzy nami (GWO) 1. Migdzy dziecinstwem a Dorastanie, tozsamos¢,
dorostoscia historia, fantazja

2. Nasze korzenie

3. Zanurzeni w historii
4. Zanurzeni w fantazji

Tabela 6. Analiza tematologiczna podrecznikow do klas IV-VI.

Na podstawie analizy tytutow rozdziatldow w podrecznikach 1 katalogu tematycznego
literatury mozna stwierdzi¢, ze w szkolnych materiatach wystgpuje potowa wymienionych
wczesniej tematdw literackich. NajczeSciej poruszane z nich to (w kolejnosci alfabetyczne;j):
emocje, przeszto$¢ (historia), natura, Obcy, patriotyzm, przyjazn, relacje rodzinne, relacje
miedzypokoleniowe, rodzina, szkota, tozsamos¢, tradycje, wielokulturowos¢, zabawa. Nalezy
zauwazyC, ze pewne tematy w ogble nie pojawiajg si¢ w tym zestawieniu; sg to: agresja,
choroba, cierpienie, Inny, konflikty, migracje, prawa czlowieka, samotnos¢, starosc,
$mieré/umieranie, tolerancja, zwierzeta, zaloba. Dominuja tematy uznawane i odbierane
gléwnie jako pozytywne czy tez neutralne, ,,chronigce” dziecko, jak i nauczyciela, co stoi
w sprzeczno$ci badaniami Jozefowicz, ktora zauwaza, ze w najnowszej prozie dziecigce]
(szczegodlnie skierowanej do uczniow w klasach I-III) wystepuja raczej teksty powigzane
z trudng tematyka ,,zdominowang przez formy cierpienia i bolu”.*! Oczywiste jest takze,
ze podreczniki nie zawieraja tylko 1 wylacznie tekstow z literatury najnowszej, dlatego tez
tematyka fragmentow dziel jest bardzo réznorodna 1 odnosi si¢ takze do lat wczesniejszych.

Bioragc pod uwage wyniki dotychczasowych analiz, warto jednak wlacza¢ do procesu

410 A Jozefowicz, dz. cyt., s. 471.
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edukacyjnego utwory (lub ich fragmenty) spoza podrgcznika, ukazujgce wybrane tematy
literackie, ktore nie zostaty ujete w szkolnych opracowaniach. Zakres i ich wybor jest zalezny

od kompetencji nauczyciela oraz potrzeb uczniéw. Michutka zauwaza:

Ze wzgledu na przyjety przez autorow podrgcznikéw porzadek tematyczno-problemowy
fragmenty zostaja wkomponowane w wigksze bloki. W ten sposdb tworza wraz z innymi
tekstami cykle problemowe. Jest to jedno z wazniejszych kryteriow wyznaczajacych
tematyczne granice istnienia utworow w szkolnej edukacji polonistycznej. Organizacja procesu
dydaktycznego przez ,,problemowa cykliczno$¢” umozliwia wielorakie o$wietlenie problemu,
a wiele tekstow, nawet tych krotszych, ,przycigtych”, zaadaptowanych, tworzy w
poszczegodlnych czgsciach (blokach) podrgcznika swoistg cato$¢: ujawnia problem (temat) na
wiele sposobow, podaje uczniowi rozmaite ujecia, rodzaje i modele istnienia oraz
interpretowania tematu. I dopiero w takim podrecznikowym, ,,szeregowym” kontekscie liczne

zbiory fragmentow lub skroconych tekstow wypelniajg temat podrozdziatu w podreczniku.*!!

Autorzy serii podrecznikdw pomijaja czeSciowo popularne i newralgiczne tematy
w dyskursie medialnym, tj. problem migracji, konflikty (np. wojenne), Innos$¢ (np.
problematyka seksualno$ci), samotno$¢, Smier¢, prawa czlowieka czy zwierzat — moze byc¢ to
powiazane z brakiem wiedzy uczniéw na dane tematy lub sposobem wychowania dzieci przez
rodzicow w réznych systemach wartosci i $wiatopogladow. Rozmowa wokdt wspomnianych
zagadnien moze stanowi¢ zrodto nieporozumien na linii uczen-uczen, uczniowie-nauczyciel,
nauczyciel-rodzic, lecz strach, niepewno$¢ czy inne bariery nie moga by¢ powodem do
pozbawiania dzieci 1 mlodziezy spotkania z tekstami literackimi budujgcymi ich tozsamosc¢,
wiedze o $wiecie, empati¢ czy system etyczny. *'2 Anna Janus-Sitarz zaznacza, jak ogromna
role petni nauczyciel w procesie poznawania i rozmowy o aktualnych tematach:

Szacunek pedagoga wobec kazdego ucznia, a takze wymaganie szacunku do siebie i do innych
uczniow w sytuacjach lekcyjnych to warunki, ktére musza by¢ spetnione, jesli chcemy nauczy¢
mtodych ludzi szacunku wobec kazdego Innego, kryjacego si¢ za zadrukowana strong ksiazki.
Jesli zlekcewazymy odmienne zdanie, cho¢by naiwne lub prowokacyjne, wypowiedziane przez
»Zbuntowanego” ucznia: o$mieszymy, zbagatelizujemy lub pominiemy milczeniem — to nie
mamy prawa oczekiwaé, ze on z nalezyta uwagg potraktuje irytujgce go, niezrozumiate teksty
literackie. Zasada dziata i w odwrotng strong: jesli uda nam si¢ przyzwyczai¢ naszych uczniéw
do cierpliwosci w lekturze, do pos$wigcenia poczatkowo niezrozumialemu czy nudnemu
tekstowi wystarczajagco duzo czasu, by wysitek ten nagrodzony zostal albo przyjemno$cia
zrozumienia, albo satysfakcja z krytycznej refleksji, sprowokowanej lektura, to mozemy si¢
spodziewaé, iz w rzeczywistosci przeniosg oni postawe szacunku i checi ustyszenia, co ktos
inny ma do powiedzenia, na relacje miedzyludzkie.*!

411D, Michutka, 4d..., dz. cyt. s. 40.

412 70b. A. Janus-Sitarz, Wstep. Literatura — emocje — empatia — etyka [w:] tejze, Prawa moralne w literaturze dla
dzieci i mlodziezy, Krakéw 2022, s. 9-15.

43 A, Janus-Sitarz, Koniecznosé¢ otwarcia na réinorodnosé praktyk czytania [w:] tejze, Przyjemnosé

i odpowiedzialnos¢ w lekturze. O praktykach czytania literatury w szkole. Konstatacje. Oceny. Propozycje, Krakow
2009, s. 383.
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W kolejnej tabeli analizie zostaly poddane spisy tresci podrecznikOw przeznaczone

dla klas VII i VIII przeznaczonych dla uczniow w wieku od 12 do 15 lat.

Tytul serii (wydawnictwo)

Tytuly rozdzialow

Tematy literackie

KLASA VII

Mysli i stowa (WSiP) —
kontynuacja Stowa z
usmiechem

1. Zmiennos$¢ losu

2. Piekno $wiata, pieckno
cztowieka

3. Mrok i §wiatlo

4. Dla ojczyzny

5. Wspolna droga

6. Zyciowe wybory

7. Moralna odpowiedzialno$¢
8. W obronie wolnosci

9. Meandry uczué

10. Pokona¢ bariery

11. Jaka sit¢ ma stowo?

12. Rycerski §wiat

13. Mie¢ czy by¢

14. Magia $wiata

15. Sztuka optymizmu

16. Malowanie stowem

17. Wymiary cztowieczenstwa
18. Zmagania z losem

19. Sita rozumu

Emocje, historia, Tozsamos¢,
Niepelnosprawno$¢, prawa
czlowicka

ZamienMy stowo (WSiP)

1. Ambicja
2. Sprawiedliwos¢
3. Odpowiedzialnos¢
. Altruizm
. Bunt
. Nadzieja
. Wrazliwos¢

Emocje, tozsamos¢,
tolerancja, wartos$ci

Nowe stowa na start (Nowa
Era)

. Oblicza mitosci
. Pochwala zycia
. Charaktery

. Wyobraznia
. Dobro i zto
. Nadzieja

Emocje, przesztos¢,
tozsamos¢, wartosci

Miedzy nami (GWO)

. U zrodet
. Sladami cywilizacji - dom
. Cztowiek i prawo

4
5
6
7
1
2
3
4. Ojczyzna
5
6
7
1
2
3
4. Przesztos¢ dla przysztosci

Przesztos¢, tozsamos¢, prawa
cztowieka
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KLASA VIII

Mysli i stowa (WSiP)

1. Zyciowe wedrowki

. Male ojczyzny

. Widzie¢ sercem

. Ocali¢ tozsamo$¢

. Na regionalng nute

. Stracone pokolenie

. W ogniu walki

. Sprawdzian przyjazni

. Uwiktani w histori¢

10. Wojenna groza

11. Czas pogardy

12. Trudy porozumienia

13. W $wiecie ludzi i zwierzat
14. W poszukiwaniu wartosci
15. Koleje losu

16. Literackie przestanie

17. Odcienie samotnosci

18. Na swoj temat

19. Sciezki zycia

O 00 O\ L B~ Wi

Przesztos¢, relacje,
tozsamos$¢, przyjazn,
samotnos¢

ZamienMy stowo (WSiP)

1. Rbwnowaga
. Tradycja

. Szacunek

. Wiernos¢

. Praca

. Relacje

. Rozwj

Przesztos¢, wartosci, emocje,
tozsamos¢

Nowe stowa na start (Nowa
Era)

. Ja w spoleczenstwie

. Niepokoje egzystencjalne
. Wzorce

. Polskos¢

. Utopie

. Zyciowe wybory

. Dostrzec pigkno

Tozsamos$¢, emocje,
cierpienie, $mierc

Miedzy nami (GWO)

. U Zrédet filozofii

. Wartosci 1 wybory

. Konflikt i pojednanie
. Czlowiek i sztuka

AL TN WDNDD 0B W

Przesztos¢, wartosci,
tozsamos¢, konflikty

Tabela 7. Analiza tematologiczna podrgcznikow do klas VII-VIII.

W podrecznikach dla klas VII 1 VIII mozna zauwazy¢ duzo mniej wspdlnych tematow

literackich z katalogiem literatury mtodziezowej niz w przypadku klas IV-VI. Jest takze dos¢

duza rozbiezno$¢ migdzy tym, co oferuja szkolne materiaty, a tym, jakie tematy pojawiajg si¢

na przyktad w opracowaniach Borowskiego 1 Leszczynskiego. Do najczesciej pojawiajacych

si¢ tematow zalicza si¢ (w kolejnosci alfabetycznej):

cierpienie (przede wszystkim

egzystencjalne), emocje, konflikty, niepelnosprawno$¢, przyjazn, relacje (rowiesnicze,

migdzypokoleniowe) samotno$¢, $mierc, tozsamos$¢, tolerancja, warto$ci. Natomiast w analizie
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tytutow spisdw tresci nie pojawiajg si¢ w ogole takie tresci jak: agresja, choroba, inicjacja, Inny,
mitos¢, odrzucenie, przemoc, seksualnosc¢, uzaleznienia, wielokulturowos¢, zagubienie, zatoba.
Niektére z tematdw (np. seksualno$¢, inicjacja, uzalezniania) nie pojawiaja si¢
w analizowanych materiatach dydaktycznych oraz nie mozna ich znalez¢ w zadnych lekturach
obowigzkowych 1 uzupehiajacych dla szkot podstawowych. Powstaje zatem pytanie, czy
w ogoble powinny by¢ omawiane w toku edukacji polonistycznej? Wspomniane tematy moga
by¢ zbyt osobiste i ,,trudne” takze dla nauczycieli, gdyz wymagaja od nich dodatkowej wiedzy
1 kompetencji, ktora posiadajg gtownie specjalisci z zespotdw psychologiczno-pedagogicznych.
Naturalne jest, ze pewne tematy literackie nie powinny by¢ omawiane podczas lekcji jezyka
polskiego ze wzgledu na zréznicowang wrazliwo$¢ oraz poziom rozwoju dzieci, a takze
uwarunkowania prawne, gdyz nie sg one ujete w podstawie programowej, a ponadto rodzice
moga nie wyraza¢ zgody na ich poruszanie w trakcie zaje¢ szkolnych. Nie znaczy to
oczywiscie, ze powyzsze kwestie powinny by¢ tabuizowane*', jednak nalezy sie zastanowig,
czy to, co wystepuje w ogdlnym obiegu literatury dziecigcej i mtodziezowej, powinno miec
takze swoje pelne odbicie w literackiej ofercie szkolnych programdéw nauczania. Marta
Nadolna-Thuczykont poddaje refleks;ji problem tabu w tworczosci dla mtodego odbiorcy.

zastanawiajac si¢ nad podjetym problemem tabu, trzeba mie¢ takze na uwadze funkcje, ktore
powinien spelnia¢ omawiany rodzaj tworczosci literackiej. Najwazniejsza z nich wydaje sie
funkcja estetyczno-ekspresywna, zwlaszcza gdy literatura ,,czwarta” ,ma aspiracje bycia
literaturg pigkna” — pisze Zofia Adamczykowa. W dalszej kolejnosci wskazaé trzeba funkcje
edukacyjno-poznawczg i dydaktyczno-wychowawcza, poniewaz ma ona uczy¢ i moralizowac.
Dlatego tak istotna jest merytoryka tresci ksigzek dla mtodych i troska o ich pigkng warstwe
graficzng, aby spojna cato$¢ mogla pozytywnie oddziatywaé na dziecko, pomagac w terapii,
spetnia¢ role kompensacyjng (w postaci przezycia zastepczego oraz katharsis) lub ludyczna
(zabawowa, rozrywkowa). Nie wszystkie wymienione elementy w pelnym stopniu realizujg si¢

w jednej ksigzce.*!

W tym kontekScie teksty literackie — zaréwno w catosci, jak 1 we fragmentach —
wykorzystywane w edukacji szkolnej powinny spetnia¢ zréznicowane kryteria przedstawione
powyzej. Cho¢ ,uzyteczno$¢” utworu pozostaje wazna, rOwnie istotne sg jego walory
estetyczne 1 dydaktyczne, ktére maja wzbogacaé oraz ksztattowa¢ mtodego odbiorcg. Biorac

pod uwage wszystkie wyznaczniki literatury dzieciecej i mlodziezowej, wspotczesng tematyke

»te] czwartej”, potrzeby czytelnicze mtodych odbiorcéw, a takze szkolne uwarunkowania, moze

414 70b. Tabu w literaturze i sztuce dla dzieci; red. B. Sochanska, J. Czechowska, Poznan 2012.
415 M. Nadolna-Ttuczykont, Tabu w literaturze dla miodego czytelnika [w:] Literatura dla dzieci i miodziezy.
T. 5, red. K. Tatué, Katowice 2017, s. 91-92.
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by¢ ogromna trudno$¢ w doborze odpowiednich dziet literackich, ktore uczniowie beda z checia
czytali i beda odpowiadaty na potrzeby trudnej wspolczesnosci i przysztosci.

Co wigcej, kazda proba rozmowy — takze tej poprzez ksiazke — z dzieckiem [oraz nastolatkiem
— przyp. M.M.] na tematy intymne badz majace charakter tabu (kulturowego czy
obyczajowego), winna - oprocz przekazywania wiedzy merytorycznej — uczy¢ takze szacunku
dla ludzkiego ciala oraz przekazywac¢ informacje o potrzebie intymnosci i poszanowania dla
niej. Nie wolno o$mieszac ludzkiej seksualnosci lub fizjologii, a tym bardziej jej wulgaryzowac.
To moze by¢ dla dziecka ranigce, ale tez nauczy je lekcewazenia drugiego cztowieka
i wszystkich jego spraw. Dlatego pisanie o tych kwestiach jest najtrudniejszym zadaniem
autorow ksigzki dla dziecka.*!

Pisanie ksigzek podejmujacych ,trudne” tematy wymaga od autoréw duzego szacunku oraz
wrazliwosci wobec mtodych odbiorcow, rownie istotne sa jednak nauczycielska empatia
i madros¢ w doborze tekstéw, ktdére moga wspiera¢ rozwdj ucznia i ukazywa¢ mu odmienne
perspektywy.

Nie tylko kwesti¢ aktualnych problemoéw dzieci i mlodziezy nalezy wzig¢ pod uwagg,
analizujagc zawarto$¢ tematologiczng szkolnych podrecznikow. We wszystkich seriach
szkolnych materiatow dla klas IV — VIII pojawia si¢ temat literacki, ktorego prézno szukad
w literaturze dziecigcej czy mlodziezowej, a doktadniej chodzi o histori¢ 1 przesztosé. Mlodzi
czytelnicy raczej niechg¢tnie siegaja po proze historyczna, opisujaca przesztosé, ksztattujacg ich
,polskoéé”*!”, poniewaz nie jest w ich horyzoncie oczekiwan odbiorczych. Wynika to
prawdopodobnie z tego, ze w szkole, ktora jest w duzej mierze odpowiedzialna za ksztaltowanie
tozsamosci narodowej, nastolatkowie po§wigcaja bardzo duzo czasu na nauke o przesztosci na
lekcjach historii 1 j¢zyka polskiego, dlatego tez wola wykorzysta¢ swdj wolny czas na czytanie
tekstow odnoszacych si¢ do ich terazniejszosci. Stereotypowy obraz nauczania historii w szkole
podstawowej sprowadza si¢ najczesciej do schematycznego przekazu wiedzy faktograficzne;,
w ktorym dominuja daty, wydarzenia polityczne, wojny oraz postacie ,,wielkich bohaterow”
narodowych. Historia bywa wowczas przedstawiana jako ciag nastepujacych po sobie faktow,
wymagajacych zapamigtania i odtworzenia, co sprzyja ksztaltowaniu pamigciowego modelu
uczenia si¢, a nie rozumieniu  procesOw  historycznych czy  zaleznosci
przyczynowo-skutkowych. Taka narracja czgsto pomija perspektywe zycia codziennego,
doswiadczenia zwyklych ludzi oraz emocjonalny wymiar przesztosci, ograniczajac mozliwosé

identyfikacji uczniow z omawiang problematyka. W ujeciu stereotypowym dominuje takze

416 Tamze, s. 95.

417 Zob. J. Kaniewski, Polskos¢ jako zadanie i jako wyzwanie w edukacji szkolnej [w:] Lekcje POLSKI(ego).
Praktyki edukacyjne wobec niepokojow XXI wieku, red. A. Gis, K. Koc, M. Kwiatkowska-Ratajczak, M. Wobalis,
Poznan 2021, s. 153-170.
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jednolity, oficjalny punkt widzenia, rzadko poddawany krytycznej refleksji lub konfrontacji
z innymi interpretacjami zrodtowymi. Historia staje si¢ zamknigta opowiescig o minionych
czasach, stabo powigzang ze wspotczesnoscia oraz doswiadczeniami dzieci, co utrudnia
dostrzezenie jej aktualnosci i znaczenia dla ksztattowania postaw obywatelskich, moralnych i
spotecznych. Cho¢ taki model nauczania nie oddaje ztozonosci wspoiczesnej dydaktyki historii,
nadal funkcjonuje w $§wiadomosci spotecznej jako dominujacy sposob jej szkolnej realizacji.*'®
W kontekscie powyzszej wizji nauczania historii, warto zada¢ kilka pytan. Czy to, ze mtodzi
czytelnicy raczej nie sg zainteresowani ,,czytaniem przesztosci” powinno wptywac na dobor
tekstow literackich? Czy nauczyciele jezyka polskiego powinni rezygnowaé z ksztatcenia
patriotycznego w ramach edukacji literackiej 1 ulec czytelniczym modom? Jak zauwaza Jan
Kaniewski w kontekscie stow Zofii Budrewicz:

Rozpatrujac aktualne uwarunkowania edukacji patriotycznej, Zofia Budrewicz stwierdza:
ksztattowanie systemu aksjologicznego uczniow w kontekscie wspdlnoty ideologicznej jest
duzym wyzwaniem w rzeczywisto$ci wielokulturowej. Z drugiej jednak strony zauwazy¢
trzeba, ze budowanie poczucia identyfikacji narodowej jest wazne, zwlaszcza ze wlasciwie
prowadzona edukacja patriotyczna przektada si¢ nie tylko na ksztattowany wsrdd ucznidow obraz
wspolnoty, ale i — co w moim przekonaniu jest rownie wazne, szczegolnie w odniesieniu do
dorastajacego cztowieka — na indywidualny obraz wlasnego ,ja, zawsze postrzeganego
w kontekscie okreslonej zbiorowosci. Z dzisiejszej perspektywy kluczowa role odgrywa pytanie
postawione przez krakowska znawczyni¢ dydaktyki na poczatku przywotanego szkicu: ,Jak
ksztattowac i rozwija¢ w wychowankach swiadomo$¢ bycia cztonkiem wspolnoty ideologiczne;j
w wielokulturowej rzeczywistosci i jak rozumiany jest/powinien by¢ patriotyzm?*!?

Warto si¢ zastanowié, czy w nowoczesnej edukacji polonistycznej jest w ogole miejsce
na to, co bylo 1 czy nauka o ,,dawnych”, z perspektywy uczniow szkoét podstawowych, czasach
w ogole przynosi jakakolwiek korzys¢? A co wazniejsze, jak przygotowaé przysztych
nauczycieli do rozmowy o przesztoici, zeby nie popadali w moralizatorskie tony?**
Matgorzata Gajak-Toczek zastanawia si¢ takze, jak wlacza¢ histori¢ w kontekst globalizacji
oraz budowania wtasnej podmiotowosci.

Jak o patriotyzmie mowi¢ z przysztymi nauczycielami? Jak przygotowac¢ ich do tej misji?
Co we wspoélczesnym $wiecie znaczy by¢ Polakiem, Europejczykiem, obywatelem $wiata?
Jak 1 jaka literaturg polonisci powinni przybliza¢ uczniom, by modelowaé w nich patriotyzm
otwarty, oparty na poszanowaniu godnosci innego, daleki od szowinizmu oraz kosmopolityzmu,

418 Por. W. Polak, Nauczanie historii jako element wychowania patriotycznego. Edukacja i polityka historyczna
w dzisiejszej Polsce [w:] Narracje pamigci. Miedzy politykq a historig, red. K. Kacka, J. Piechowiak-Lamparska,
A. Rake-Majewska, Torun 2015, s. 18-21.

419 Tamze, s. 167.

420 Wokot problematyki historii i patriotyzmu w edukacji polonistycznej powstaty dwie monografie, ktore
teoretycznie i praktycznie pokazujg, w jaki sposob uczy¢ o przesziosci. A. Kania: ,, Polak miody” na lekcjach
Jjezvka polskiego. Edukacja polonistyczna a ksztaltowanie poczucia tozsamosci narodowej, Krakdw 2015; Historia
najnowsza w literaturze i kulturze a edukacja polonistyczna, red. A. Janus-Sitarz, A. Kania, Krakow 2018.
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rozmywajacego myslenie o autonomii panstwa, jego odregbnosci, integralnosci kulturowe;,
warunkowanej przesztoscia, tradycja oraz jezykiem? Na jakich podstawach teoretycznych
1 metodologicznych zbudowac ksztalcenie patriotyczne mieszkancow globalnej wioski? Ktore
dziatania otwieraja mtodziez na uniwersalne wartos$ci podmiotowe, spoleczne, wspolnotowe,
wielokulturowe, a ktore kiada si¢ cieniem na przekaz edukacyjny?*?!

Podreczniki do jezyka polskiego sg narzedziem pracy nauczyciela, ktore sg $cisle
powigzane z obowigzujacymi przepisami, w tym przede wszystkim z podstawg programows.
Dlatego tez nie moze w nich by¢ tematow i zagadnien sprzecznych z zapisami prawnymi,
a zagadnienia zwigzane z ksztalttowaniem tozsamosci narodowej sg wprost wpisane w aktualng
Podstawe (,,Ksztalcenie postawy szacunku dla przeszios$ci i tradycji kulturowej jako podstawy
tozsamos$ci narodowej” Podstawa programowa 2024, s. 60.) Nauczyciel jezyka polskiego
znajduje si¢, w pewnym sensie, w pozycji negocjatora pomiedzy polska a globalng tozsamoscia,
taczy niezmienng przeszto$¢ z ptynng i ciggle zmieniajaca si¢ terazniejszos$cig i nieznana,
trudng do przewidzenia przysztoscig. Szkolne podreczniki dla klas IV-VI w duzej czesci
pokazuja tematy charakterystyczne dla najnowszej prozy dziecigcej, a w nieco mniejszym
stopniu dla twoérczosci dla mtodziezy uczacej si¢ w klasach VII-VIII. Nauczyciel powinien
posiada¢ wiedze z zakresu najnowszej literatury oraz umiej¢tnos¢ taczenia jej z zagadnieniami
z podstawy programowej, tak aby mogl zaplanowaé proces edukacyjny pozwalajacy na
realizacj¢ narzuconych przez prawo celow 1 tresci ksztatcenia, ale takze przygotowac¢ uczniéw
do krytycznego odbioru rzeczywistosci poprzez wykorzystanie najnowszej literatury

1 poruszanie aktualnej spotecznej problematyki.

2. 4. ,Trudne” tematy literackie w szkole podstawowej

Wprowadzenie kategorii ,,trudnych tematow” do ksztalcenia literackiego wymaga
Swiadomego namystu ze strony nauczycieli, aby nie utrwala¢ stereotypdw oraz podtrzymywac
mechanizmow wykluczenia okreslonych tresci w dyskursie szkolnym. Z perspektywy
dydaktycznej mozna bowiem zatozy¢, ze zaden obszar do$wiadczenia ludzkiego nie jest
z definicji wylaczony z refleksji edukacyjnej, o ile istnieja warunki do podjg¢cia rozmowy
o emocjach, kryzysach oraz problemach marginalizowanych w codziennej praktyce szkolne;.

Tekst literacki powinien by¢ traktowany jako czynnik inicjujacy dialog, petniacy role

impulsu do dyskusji 1 refleksji, a nie jedynie jako obiekt analizy formalno-strukturalne;.

421 M. Gajak-Toczek, Jaki patriotyzm? — kilka lekcji na XXI wiek [w:] Lekcje POLSKI(ego). Praktyki edukacyjne
wobec niepokojow XXI wieku, red. A. Gis, K. Koc, M. Kwiatkowska-Ratajczak, M. Wobalis, Poznan 2021, s. 310.

148



Zarysowana w ten sposob perspektywa teoretyczna wpisuje si¢ bezposrednio w nurt
tematologii, rozumianej jako obszar badan nad tematami i motywami literackimi. Tak
ujmowany temat jest postrzegany jako nadrzgdna instancja organizujgca strukturg tekstu
1 zapewniajgca jego spojnos¢ semantyczng. Jednoczesnie podkresla si¢ jego dynamiczny
charakter, realizujacy si¢ w obrebie serii tematycznych podlegajacych historycznym
i kulturowym reinterpretacjom. Przyjety klucz ,kryzyséw wspolczesnosci”, zwigzany
z funkcjonowaniem jednostki w warunkach spoteczenstwa ryzyka i ptynnej nowoczesnos$ci, ma
porzadkowac refleksje nad wybranymi tematami literackimi w najnowszej literaturze dla dzieci
1 mtodziezy. Nie mozna jednak zapominac¢ o tym, Ze analizowana tematyka utworow literackich
(oraz innych tekstow kultury) powinna by¢ takze wykorzystana do realizacji podstawy
programowej oraz innych obowigzujacych dokumentéw oswiatowych.

W ,tej czwartej” zauwazalne jest takze wyrazne odejScie od modelu dydaktycznego
opartego na jednoznacznym moralizowaniu na rzecz narracji dialogicznych, otwartych
i zakorzenionych w tzw. ,,wrazliwosci antropologicznej”, koncentrujacej si¢ na dos§wiadczeniu
jednostki oraz jej wyborach egzystencjalnych. Roéwnocze$nie obserwuje si¢ przejscie od
modelu ochronnego, polegajacego na eliminowaniu tematéw uznawanych za tabu, do modelu
przygotowujacego mlodego odbiorce do konfrontacji z realnymi wyzwaniami wspolczesnego
Swiata, takimi jak choroba, $mier¢, Inno$¢ czy kryzys tozsamosci. Istotnym elementem tych
przemian jest wyrazne zroznicowanie literatury adresowanej do miodszych dzieci oraz do
nastolatkow. W przypadku odbiorcow z klas IV-VI dominuja formy podejmujace problematyke
trudnych doswiadczen przy jednoczesnym zalozeniu obecnosci dorostego posrednika
interpretacyjnego. Natomiast literatura mtodziezowa, funkcjonujaca takze w obrebie nurtow
young adult 1 new adult, charakteryzuje si¢ zniesieniem tabu tematycznego, mrocznym obrazem
dorastania oraz koncentracja na motywach inicjacji, buntu i aksjologicznego zagubienia.

Rekonstrukcja katalogéw tematycznych obecnych w najnowszej literaturze dziecigce]
1 mlodziezowej oraz ich zestawienie z zawarto$cig podrecznikow szkolnych wskazuje na
napiecie pomie¢dzy obrazem bezpiecznego, szczesliwego dziecinstwa a reprezentacjami
dziecinstwa trudnego, naznaczonego doswiadczeniami agresji, choroby, niepelnosprawnosci,
$mierci, zaloby czy dysfunkcyjnych relacji rodzinnych. Jednocze$nie wcigz w refleks;ji
literaturoznawczej i praktyce dydaktycznej podkreslana jest niezmienna rola basni i legend,
ktore petnig funkcje terapeutyczng i inicjacyjng, umozliwiajagc symboliczne oswajanie lekow
1 doswiadczen granicznych. Z drugiej strony, w literaturze mlodziezowej dominuje proza
inicjacyjna, ukazujaca kondycj¢ generacji do$wiadczajacej kryzysu sensu, rozpadu wigzi

spotecznych oraz aksjologicznej niepewnosci. W centrum narracji lokowane sg problemy
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zwigzane z seksualnos$cig, uzaleznieniami, depresja, zachowaniami autodestrukcyjnymi oraz
przemoca, w tym przemoca cyfrowa. Istotng rol¢ odgrywaja rdwniez narracje fantastyczne,
petnigce funkcje kompensacyjng i porzadkujaca, a takze realistyczna proza obyczajowa
o wyraznym ukierunkowaniu antropologicznym.

Analiza zawarto$ci podrecznikdw szkolnych przeznaczonych dla klas IV-VIII ujawnia
do$¢ wyrazny rozdzwigk pomiedzy tematami obecnymi w najnowszej literaturze a tymi, ktore
funkcjonuja w oficjalnym dyskursie edukacyjnym. W materialach dydaktycznych dominuja
zagadnienia uznawane za bezpieczne i neutralne, takie jak historia, patriotyzm, przyjazn,
fascynacja naturg czy zabawa, podczas gdy tematy trudne i kontrowersyjne pozostaja
marginalizowane lub calkowicie pomijane. W rezultacie powstaje dysonans pomigdzy
doswiadczeniami 1 zainteresowaniami ucznidw, koncentrujgcymi si¢ na terazniejszosci,
przysztos$ci oraz narracjach fantastycznych, a szkolnym modelem lektury, ukierunkowanym na
przeszto$¢ 1 formowanie tozsamos$ci narodowej. Taki stan rzeczy moze ostabia¢ potencjat
edukacji literackiej jako przestrzeni dialogu, refleksji i interpretacji wspdtczesnych
doswiadczen kulturowych.

Tematyczna lista nie jest pomyslem autorskim; jest zainspirowana refleksjami wokot
wlasnych obserwacji, szkolnych doswiadczen zawodowych oraz osobistych lektur
przedstawiajacych zmienng rzeczywisto$¢, w ktorej znajduja si¢ uczniowie, nauczyciele
1 rodzice. Maciej Michalski, autor tekstu stanowigcego bezposredni impuls do podjecia
problematyki niniejszej pracy, w swojej publikacji wprost okresla zagadnienia, ktore powinny
zosta¢ uwzglednione w szkolnym kanonie literackim dla szkét ponadpodstawowych. Gdanski
badacz wprost formutuje liste tematoéw oraz kategorii:

Wielosci perspektyw powinna towarzyszy¢ wielo$¢ prezentowanych tematow, doswiadczen czy
tez — szerzej — kategorii interdyskursywnych. Mozna —z pewnym trudem wprawdzie —
wyobrazi¢ sobie takg koncepcje podstawy programowej, ktéra bedzie zawiera¢ w pierwszej
kolejnosci nie tyle listg lektur czy zakres wiedzy, ktora uczniowie powinni opanowac, ile
wlasnie spis tematow i doswiadczen, o ktorych (takze za pomocg literatury) uczniowie powinni
umie¢ rozmawiac i pisaé, z uwzglednieniem réznych ujeé. Na tematycznej liscie mogtyby
znalez¢ si¢ takie obszary, jak: czas, przestrzen, natura, zwierzeta, inni ludzie (kultury,
spotecznosci), relacje 1 emocje (mitos¢, przyjazn, rodzina, spoleczenstwo). Na liscie
doswiadczen mozna sobie wyobrazi¢ inicjacje, dojrzewanie, podroze, chorobe, utrate (w tym
zatobg), wykluczenie i dyskryminacjg¢, nieprzewidywalno$¢. Wymienione tu zagadnienia
domagaja si¢ wrecz naswietlenia z perspektywy roéznych ujec 1 dyscyplin, a omawiane w szkole
stajg si¢ bardzo dobra ptaszczyzng do migdzyprzedmiotowej integracji.**?

42 M. Michalski, Polonistyka kovica $wiata. Edukacja literacka wobec wyzwarn wspétczesnosci, Gdansk 2022,
s. 185-186.
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Na podstawie przeprowadzonych analiz literatury przedmiotu oraz wybranych serii
podrecznikéw mozna sformutowac dla niniejszej rozprawy katalog tematyczny dopasowany do
mozliwo$ci psychorozwojowych uczniow szkot podstawowych. Lista ta bedzie stanowila
podstawe do przeprowadzania badan wlasnych na grupie nauczycieli uczacych na drugim
etapie edukacyjnym. Niektore z przedstawionych tematoéw zostaty uproszczone lub potgczone
w wigksze serie tematyczne, tak, aby jezyk kwestionariusza byl dostosowany do odbiorcow
i nie budzil watpliwosci co do rozumienia poszczegdlnych tematow literackich.
Zsyntetyzowanie poje¢ ma takze wptynaé na czas wypetnienia badania przez jego odbiorcow,

tak zeby nie musieli poswieca¢ duzo czasu na odpowiedz na pytania.

e Agresja rowiesnicza e Relacje z dorostymi
e Agresja w rodzinie e Relacje z rowiesnikami
e Budowanie  wlasnej tozsamosci e Samoocena

(odnajdywanie ,,siebie”)

Uzaleznienia

Cyberprzemoc Wielo-/miedzykulturowos¢
Historia, przesztos¢ Wyglad zewngetrzny
e Kryzys $rodowiska naturalnego e  Wykorzystanie nowoczesnych
e Neuroroznorodno$¢ technologii
e Obco$¢/Innos¢ e Zdrowie fizyczne
e  Odpornos¢ psychiczna (rezyliencja) e Zdrowie psychiczne

e Problemy z uczeniem si¢ (edukacyjne)
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RozDZIAL III ,,KRYZYSY WSPOLCZESNOSCI” W LITERATURZE DLA DZIECI

I MLODZIEZY Z PERSPEKTYWY NAUCZYCIELI JEZYKA POLSKIEGO

Do 2025 roku powstato wiele raportéw dotyczacych zycia dzieci i mlodziezy oraz
wyzwan zwigzanych z ich funkcjonowaniem w XXI wieku, jednakze s3 to rozwazania
wykorzystujace metodologie nauk spotecznych, tj. badania iloSciowe 1 jakos$ciowe.
Kwestionariusze oraz ankiety bywaja wykorzystywane w badaniach humanistycznych,

423 lecz niebyt czesto stuza temu, aby badaé

szczegoblnie na gruncie jezykoznawstwa
zagadnienia stricte literaturoznawcze. Dos$¢ rozpoznawalnym w mediach przykladem
z pogranicza nauk spotecznych i humanistycznych, sa badania stanu czytelnictwa w Polsce
prowadzone przez Bibliotek¢ Narodowa przy wspoétpracy z Osrodkiem Rozwoju Edukacji
i Instytut Badan Edukacyjnych, ktérymi corocznie kieruje Zofia Zasacka.*** Raporty
1 rekomendacje tworzone w ramach prac nad stanem czytelnictwa poruszaja opini¢ publiczna,
sg szeroko dyskutowane w mediach, a takze ukazuja trendy czytelnicze dorostych, dzieci oraz
milodziezy. Autorski kwestionariusz (ankieta), inspirowany takze badaniami Zasackiej,
postuzyt do stworzenia rekomendacji do wykorzystania najnowszej literatury dla niedorostego
czytelnika w szkolnej praktyce edukacyjnej. Nie ulega watpliwosci, ze wszelkiego typu badania
spoteczne (szczegodlnie pedagogiczne) powinny by¢ Zrodlem wiedzy dla nauczycieli,
a wyptywajace z nich wnioski realnie wplywac na zmiany w systemie oswiaty. Niestety, czesto
bywa tak, ze tego typu opracowania nie trafiajg do szkot lub nie odbijajg si¢ zbyt szerokim
echem w szkolnym $rodowisku, przez co do$¢ trudno jest wprowadzi¢ zmiany w polskiej
szkole.

Z racji tego, ze jezyk polski w szkole podstawowej 1 Sredniej jest przedmiotem inter-
1 multidyscyplinarnym, z do$¢ duza liczbg godzin dydaktycznych (zwlaszcza w szkole
podstawowej), to naturalnym wydawatby si¢ fakt, ze nauczyciele przedmiotu powinni by¢
jednymi z gtéwnych odbiorcow tego typu opracowan, gdyz to wlasnie oni na co dzien pracuja
z dzie¢mi oraz mlodzieza, ktoérych rozne ,kryzysy wspodlczesnosci” dotykajg. Najnowsza
literatura dla niedorostego czytelnika moze by¢ bardzo dobrym narzedziem do oswajania

trudnej rzeczywisto$ci, a takze wzmocnienia procesow edukacyjnych i wychowawczych.

423 Zob. A. Pawlowski, Empiryczne i ilosciowe metody badar wobec naukowego statusu wspolczesnego
Jjezvkoznawstwa [w:] Metodologie jezykoznawstwa. Filozoficzne i empiryczne problemy w analizie jezyka, red.
P. Stalmaszczyk, £.6dz 2010, s. 117—-131; J. Sambor, Stowa i liczby. Zagadnienia jezykoznawstwa statystycznego,
Wroctaw 1972.
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2.1.Dzieci i mlodziez a ,,kryzysy wspoélczesnosci”

Ostatnie lata, szczego6lnie po pandemii COVID-19, obfitowaly w raporty z badan nad
kondycja fizyczna i psychiczna dzieci oraz mtodziezy.**® Szczegolnie drugi z wymienionych
obszarow byl i nadal pozostaje przedmiotem zainteresowania wielu badaczy reprezentujacych
psychologig, pedagogike oraz inne dyscypliny, w tym literaturoznawstwo. Przywotane badania
przedstawiajg ogdlny obraz miodych ludzi funkcjonujagcych w systemie szkolnym, ktory nie
napawa optymizmem. Pokolenia Z, Alpha oraz tzw. mikropokolenie ,,Zalpha” jawia si¢ w nich
jako generacje ztozone, wielowymiarowe 1 silnie naznaczone paradoksami. Dorastanie tych
generacji przebiega w warunkach rzeczywistosci okre$lanej mianem $wiata VUCA*?
(zmienno$¢, niepewno$é, zlozono$é, niejednoznacznoéé) oraz BANI*??  (krucho$é,
niespokojnos¢, nieliniowo$¢, niezrozumiato$¢), co w sposdb zasadniczy wpltywa na ich
kondycje psychiczna, spoteczng i1 aksjologiczng oraz jest spdjne z koncepcja ,,pltynnej
nowoczesnosci” Zygmunta Baumanna omowiong w poprzednich rozdziatach pracy.

Jednym z najbardziej niepokojacych wnioskow ptynacych z przywoltywanych raportow
badawczych jest glgboki kryzys zdrowia psychicznego mtodego pokolenia, okreslany mianem
»triady kryzysu psychicznego”, na ktora skladaja sie: chroniczne poczucie samotnosci,
deklarowane przez znaczng czgs$¢ badanych, skrajnie niska samoocena oraz obnizone poczucie
sprawczosci, co w praktyce oznacza trudnosci w radzeniu sobie z problemami, do§wiadczenie
bezradnosci oraz brak wiary we wilasne mozliwosci. Konsekwencjg tego stanu sa wysokie
wskazniki podejrzenia depresji oraz rozpowszechnienie w mediach spotecznosciowych mysli

samobojczych (treéci suicydalnych)*®, przy czym szczegdlnie niekorzystna jest sytuacja

425 A. Kubik, P. Rogacz-Czerpak, A. Korczak-Malczewska, M. Szajna, Z. Bienko, L. Fleszar, M. Murawska,
F. Hajdukiewicz, D. Pertowska, A. Szczesny, K. Dytewska, N. Jakubowski, J. Siarkiewicz, A. Zivkovi¢, Gen Z
o sobie i otaczajgcym ich swiecie. Jakie sq polskie Zetki?, They.pl, Uniwersytet SWPS, Warszawa 2024;
Edukacja w czasach pandemii wirusa COVID-19. Z dystansem o tym, co robimy obecnie jako nauczyciele,
red. J. Pyzalski, Warszawa 2020. Dostep online: https://zdalnie.edu-akcja.pl/wp-
content/uploads/2020/04/Edukacja_w_czasach pandemii.pdf (dostep: 20 sieprnia 2024 r.)
K. Nabrdalik, K. Ptaza, K. Szymanska, K. Dutkiewicz, D. Swioro, M. Adamowicz, M. Stec, J. Herbst,
Nauczyciel ka 2040. Odwaz si¢ mysle¢ inaczej. Raport foresightowy, Warszawa: Fundacja Teach for Poland,
Fundacja Stocznia, 2024; K. Sztop-Rutkowska, Mfodzi w Polsce — przeglgd badan, wspotpraca: A. Maszkowska,
Biatystok 2023, https://www.szkola-liderow.pl/raport-o-stanie-mlodych/ (dostep: 20.08.2024 r. M. Dgbski, J. Flis,
MLODE GLOWY. Otwarcie o zdrowiu psychicznym. Raport z badania dotyczgcego zdrowia psychicznego,
poczucia wlasnej wartosci i sprawczosci wsrod mtodych ludzi w Polsce, Warszawa: Fundacja UNAWEZA, 2023.
426 Volatility (zmienno$¢), Uncertainty (niepewno$¢), Complexity (ztozono$¢) i Ambiguity (niejednoznaczno$é),
VUCA, Encyklopedia Zarzgdzania, mfiles.pl, dostep: dd.mm.2025, https://mfiles.pl/pl/index.php/VUCA (dostep:
14.08.2025 r.); T. Krawczynska-Zaucha, Przywodztwo edukacyjne jako fundament zarzqdzania oswiatq w swiecie
VUCA, w: Edukacja XXI wieku. Strategie zarzqdzania i kierunki rozwoju, 2020, s. 51-70.

427Brittle (krucha), Anxious (lgkowa), Nonlinear (nielinearna), Incomprehensible (niezrozumiata); Z. Ktos,
J. Ktos, O mniektorych panaceach na problemy swiata BANI, ,Problemy Jakosci 57 2025, nr 3;
https://www.ey.com/pl_pl/insights/workforce/swiat-bani-co-to-jest (dostep: 14.08.2025 r.).

428 Zob. A. Gralczyk, Cyfrowe uwiktanie rodzicow a prewencja zachowar suicydalnych dzieci. Miedzy percepcjg
zachowan online a potrzebq edukacji medialnej, ,,Spoteczenstwo i Polityka” 2025, nr 3, s. 83-111.
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dziewczat, czesciej doswiadczajacych intensywnych negatywnych emocji 1 obcigzen
psychicznych.

Istotnym kontekstem funkcjonowania miodziezy jest $rodowisko cyfrowe, ktore
stanowi integralng cze¢s¢ codziennego doswiadczenia tej generacji. Obnizanie wieku inicjacji
w mediach spoteczno$ciowych, wielogodzinne przebywanie online oraz traktowanie
technologii, jako naturalnego 1 ,,przezroczystego” elementu rzeczywistosci sprzyjaja
budowaniu gltéwnie wirtualnych relacji czgsto kosztem rzeczywistych interakcji
miedzyludzkich. Przestrzen cyfrowa kreuje nierealistyczne wzorce wygladu 1 sukcesu, co
prowadzi do uzaleznienia poczucia wlasnej wartosci od zewngtrznej akceptacji. Zjawiska takie
jak hejt, ekspozycja na przemoc, pornografie czy patotresci, a takze mechanizmy uzalezniajace
obecne w grach 1 mediach spotecznosciowych, poteguja problemy emocjonalne i sprzyjaja
zachowaniom ryzykownym. W tym kontek$cie zwraca uwage wysoki odsetek mtodych oséb
przejawiajacych symptomy problematycznego uzytkowania internetu.*?’

Na tle tych uwarunkowan ujawnia si¢ rowniez wyrazna luka kompetencyjna zwigzana
z funkcjonowaniem systemu edukacji. Szkota postrzegana jest przez wielu uczniow jako jedno
z gtownych zrodet stresu, a dominujacy model ksztalcenia nie zawsze odpowiada na realne
potrzeby mtodych ludzi. Pomimo wysokich kompetencji cyfrowych obserwuje si¢ deficyty
w zakresie umiejetnosci spotecznych, odpornosci psychicznej (rezyliencji) oraz krytycznego
myslenia. Zwraca si¢ uwage na obnizenie zdolnos$ci analitycznych, podatnos$¢ na dezinformacje
oraz trudnosci w samodzielnym podejmowaniu decyzji. Dodatkowo towarzyszy temu
powszechnie deklarowany brak motywacji, ktory oslabia zaangazowanie edukacyjne.

Postawy mtodego pokolenia ksztalttowane sg roéwniez przez niepewnos¢ co do
przysztosci wynikajacg z globalnych kryzysow, takich jak zmiany klimatyczne, niestabilnos¢
ekonomiczna czy konflikty zbrojne. Lek o przysztos¢ staje si¢ doswiadczeniem pokoleniowym,
a wizja katastrofy klimatycznej bywa opisywana jako wspolna, transnarodowa trauma. W sferze
zawodowe] obserwuje si¢ jednocze$nie ambicje 1 pragmatyzm: mlodzi ludzie cenig
elastycznos¢, rownowage miedzy zyciem prywatnym a pracg oraz bezpieczenstwo psychiczne,
odrzucajac model nadmiernego poswiecenia na rzecz kariery. Z powodow ekonomicznych
1 emocjonalnych coraz czg$ciej dochodzi do opdznienia wejscia w dorostosé, co przejawia sig
m.in. w zjawisku dtugotrwatego pozostawania w domu rodzinnym. W obszarze warto$ci oraz
relacji spotecznych widoczny jest kryzys zaufania do innych ludzi oraz erozja tradycyjnych

autorytetow. Jednoczesnie postepuje proces laicyzacji i odchodzenia od instytucjonalnych form

429 Zob. A. Zduniak, Problematyczne uzytkowanie internetu w czasie wolnym przez miodziez w perspektywie
psychologii uzaleznien, ,,Studia Humanistyczne AGH” 2023, nr 1, s. 47-59.
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religijnosci na rzecz indywidualnych poszukiwan duchowych lub postaw niereligijnych. Mimo
trudnosci komunikacyjnych i poczucia niezrozumienia rodzina, zwlaszcza rodzice, pozostaje
jednak kluczowym zrodtem wsparcia emocjonalnego. Charakterystycznym zjawiskiem jest
takze wewnetrzna polaryzacja miodego pokolenia: obok wzrostu znaczenia wartosci
inkluzywnosci 1 roznorodnos$ci pojawiajg si¢ tendencje radykalne 1 nacjonalistyczne,
wzmacniane przez dezinformacje i brak krytycznej refleksji nad przekazami medialnymi.
Wspoélczesna mtodziez ukazuje si¢ jako grupa o kruchej kondycji psychicznej,
funkcjonujgca pod silng presja niestabilnego $wiata 1 srodowiska cyfrowego, co sprzyja
wycofaniu spotecznemu oraz zachowaniom ryzykownym. Jednoczesnie jest to pokolenie
poszukujace autentycznosci, swiadome globalnych zagrozen i skitonne do redefiniowania
pojecia sukcesu zyciowego w kierunku dobrostanu, jakos$ci zycia i rownowagi, a nie wyltacznie
osiggnie¢ zawodowych. Powyzsza charakterystyka, przedstawiona na podstawie roznych badan
spotecznych przeprowadzonych przez naukowcdw, stowarzyszenia i fundacje, jest catkowicie
spdjna z obrazem mlodych ludzi pokazanym w I rozdziale niniejszej pracy, co potwierdza tylko,
ze perspektywa pracy z ,,globalnym dzieckiem” i ,,globalnym nastolatkiem” w czasie lekcji
jezyka polskiego powinna uwzglednia¢ potrzeby oraz wyzwania stojace obecnie przed
miodymi ludZmi. Zaprezentowanie wynikéw badan na temat wiedzy nauczycieli
0 ,.kryzysach wspotczesnosci” pozwoli ustali¢, w jakim kierunku powinno rozwijaé si¢

ksztalcenie 1 doksztalcenie pedagogdéw w zakresie najnowszej literatury dla dzieci 1 mtodziezy.

3.2 Czytelnictwo dzieci i mlodziezy

Na podstawie badan przeprowadzonych przez Zofie Zasacka*® i Karoling Zuk*! mozna
dokona¢ opisu stanu czytelnictwa ws$rdd dzieci 1 milodziezy. Aktywno$¢ czytelnicza
wspomnianej grupy cechuje si¢ znaczng zlozono$cig 1 wyraznym zréznicowaniem,
determinowanym zaréwno pitcig, jak i1 kontekstem spotecznym. Badania wskazuja, ze wsrod
nastolatkow (13-16 lat) okoto 40% deklaruje lekture ksigzek poza obowigzkami szkolnymi
co najmniej raz w tygodniu, jednak jednoczes$nie 13% nie czyta zadnych ksiazek: ani lektur
szkolnych, ani tekstow wybieranych spontanicznie. W milodszych rocznikach, np. wsrod

ucznidéw klas szostych, przewazaja czytelnicy o niewielkiej intensywnosci kontaktu z ksigzka:

430 7. Zasacka, Czytelnictwo mlodziezy szkolnej 2017, ,,Rocznik Biblioteki Narodowej” 2020, t. LI, s. 11-242; Stan
czytelnictwa ksigzek w Polsce w 2024 roku, red. Jakub Bazyli Motrenko, Roman Chymkowski, Zofia Zasacka,
Izabela Korys, Warszawa 2025.

B K. Zuk, Czytelnictwo uczniéw szkot podstawowych. Wyniki badan przeprowadzonych wsréd uczniow klas
szostych, ,,Nowa Biblioteka. Ustugi, Technologie Informacyjne i Media” 2019, nr 4, s. 205-225.
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43% czyta mniej niz jedng ksigzke miesiecznie, a jedynie 17% przekracza prog trzech ksigzek
w miesigcu. Mimo stosunkowo niskiej ogolnej intensywno$ci lektury, ponad potowa
nastolatkow stanowi grupe tzw. czytelnikéw aktywnych, laczacych czytanie lektur szkolnych
z lekturami fakultatywnymi.

Najsilniejszym czynnikiem réznicujacym postawy wobec czytania jest ptlec.
Dziewczeta znacznie czgsciej 1 chetniej siegaja po ksiazki. Potowa z nich czyta regularnie
(przynajmniej raz w tygodniu), podczas gdy wsrod chtopcdw odsetek ten wynosi 30%. Réznice
te widoczne sg rowniez w grupie nieczytelnikow: wsrod ucznidw nieczytajacych ksigzek
dobrowolnie przewazaja chlopcy, a w grupie nieczytajacej w ogodle chlopcy stanowig ponad
trzykrotno$¢ udziatu dziewczat. Dziewczeta czgéciej deklarujg silng motywacje wewnetrzng do
czytania, podczas gdy chtopcy czesciej traktujg lekture jako czynno$¢ obowigzkowa.

Motywacje i postawy czytelnicze ulegly zauwazalnym zmianom w latach 2013-2017:
og6lny poziom motywacji czytelniczych spadl, zwlaszcza wsrdéd chlopcow. Cho¢ niemal
potowa uczniow klas szostych postrzega czytanie jako atrakcyjng forme¢ spgdzania czasu,
jednak jedynie 20% deklaruje, ze czyta przede wszystkim dla przyjemnosci. Rownoczesnie
wzrasta poczucie trudno$ci zwigzanych z czytaniem, co ostabia samoocen¢ kompetencji
czytelniczych. Preferencje gatunkowe ksztattuja si¢ szczegolnie intensywnie w wieku 10-13
lat. Literatura fantastyczna stanowi glowny obszar lektur wybieranych spontanicznie, przy
czym jest to jedyna kategoria wyraznie atrakcyjna dla obu pici. Chiopcy preferuja ksigzki
fantastyczne, przygodowe, wojenne 1 awanturnicze, unikajac watkéw emocjonalnych
1 psychologicznych. Dziewczeta czeSciej wybieraja literature obyczajowa 1 romansowa,
poszukujac w niej watkow emocjonalnych, moralnych 1 spolecznych. W ostatnich latach
obserwujemy zwigkszanie si¢ obszarow wspolnych — dziewczeta coraz czesciej siggaja po
fantastyke, powie$¢ przygodowa i kryminat.

Znaczaca role w ksztaltowaniu kompetencji i nawykow czytelniczych odgrywa
srodowisko wychowawcze. Wysoki poziom rodzinnego kapitatu kulturowego mierzony m.in.
liczebnoscia domowego  ksiggozbioru oraz  wyksztalceniem rodzicow, sprzyja
intensywniejszym praktykom czytelniczym. Najwiekszy odsetek nieczytelnikow wystepuje
w rodzinach o najnizszym kapitale kulturowym. Socjalizacja do czytania ma rowniez wymiar
zrdznicowany plciowo: dziewczgta cze$ciej pamigtaja, ze rodzice czytali im na glos, zabierali
do bibliotek czy ksiegarn oraz dbali o ich kontakt z ksigzka podczas wakacji. Jednoczesnie
media elektroniczne stanowig silng konkurencje dla ksigzki: wérod nastolatkow spedzajacych

ponad pi¢¢ godzin dziennie przed ekranem az 35% to osoby nieczytajace.
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W obszarze strategii czytelniczych istotne pozostajg preferencje dotyczace formy
ksigzki. Polscy pietnastolatkowie, jesli maja wybdr, czes$ciej decyduja si¢ na ksigzki
drukowane, co koreluje z wyzszym kapitalem kulturowym rodzin. Czytelnictwo cyfrowe
natomiast jest czesciej praktyka osob niechetnych czytaniu; dziewczeta korzystajg gtownie
z telefonu (zwlaszcza w kontekscie platform typu Wattpad), podczas gdy chlopcy czesciej
wybieraja komputery i tablety. W pozyskiwaniu ksigzek wazng rol¢ odgrywaja samodzielne
zakupy, ale takze obieg towarzyski i rekomendacje roéwiesnicze. Zwigkszona dostgpnosé
literatury mtodziezowej w bibliotekach szkolnych wspiera rozwo6j czytelnictwa
w Srodowiskach o ograniczonym doste¢pie do kultury literackie;.

Charakterystyka czytelnictwa mlodych wukazuje zatem proces ksztalttowania
indywidualnych kierunkéw lekturowych, ktore rozwijaja si¢ pod wptywem pici, rodzinnego
kapitalu kulturowego, motywacji oraz dostgpnych form uczestnictwa w kulturze. Dziewczeta,
dysponujac zazwyczaj silniejszym wsparciem kulturowym, czgdciej rozwijaja szerokie
kompetencje czytelnicze i eksploruja réznorodne obszary literatury, podczas gdy chtopcy
(szczegolnie ci pozbawieni odpowiednich wzorcoOw rodzinnych) czgéciej rezygnuja z lektury
na rzecz bardziej dostgpnych i mniej wymagajacych form rozrywki. W rezultacie rdznice
w aktywnosci czytelniczej migdzy plciami utrwalaja si¢ 1 poglebiaja, odzwierciedlajac szersze
nieréwnosci w dostepie do kapitatu kulturowego. Wnioski z powyzszych badan powinny trafia¢
do szkél oraz instytucji odpowiedzialnych za animacj¢ czytelnicza najmlodszych,
aby w kolejnych latach wdraza¢ skuteczne programy wspierania rozwoju czytelnictwa wsrod

dzieci i mtodziezy.
2.2.Cel badan wlasnych

Celem badania wlasnego jest analiza stosunku czynnych nauczycieli jezyka polskiego
pracujacych ~w  szkotach  podstawowych  do  listy lektur  obowiazkowych
1 uzupehiajacych oraz poziomu ich wiedzy o najczgsciej wystepujacych w tych tekstach
tematow 1 motywow literackich powigzanych z kategoria ,kryzysy wspodtczesnosci”.
W kwestionariuszu zawarte byty takze pytania dotyczace powodow, jakie towarzyszg wyborom
lektur uzupeiniajacych. Przeprowadzone badanie miata wykazaé, czy nauczyciele jezyka
polskiego znaja najnowsza proze dla dzieci, jakie pozycje przeczytali w ostatnim czasie, a takze
jakie tematy 1 motywy literackie powinny by¢ omawiane w czasie lekcji jezyka polskiego.
Wyniki tego badania postuzyly do zaproponowania listy lektur uzupetniajacych,

uwzgledniajacych problematyke ,,kryzyséw wspotczesnosci” omodéwiong we wcezesniejszych
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rozdzialach niniejszej rozprawy, a takze rekomendacje 1 wskazowki do pracy dla nauczycieli
jezyka polskiego.
2.3 Problem badawczy

W pracy sformutowano nastepujace pytania badawcze.

1. Jakie sg problemy, wyzwania dzieci 1 mtodziezy zyjacej w XXI wieku?

2. Jakie tematy, problemy i1 wyzwania przedstawia/porusza literatura dla dzieci
1 miodziezy po 2010 roku?

3. Jakie tematy oraz problemy dzieci i mtodziezy sg przedstawione w lekturach szkolnych
(obowiazkowych 1 uzupetiajacych) w Podstawie programowej z 2017 roku (wraz z jej
nowelizacjami)?

4. W jaki sposob literatura dla niedorostego czytelnika przedstawia wspotczesne problemy
dzieci i mtodziezy?

5. Jakie pozycje wybieraja dzieci 1 mlodziez z literatury po 2010 roku?

6. Jakie pozycje z literatury po 2010 roku wybieraja i czytaja nauczyciele j¢zyka polskiego
pracujacy w szkotach podstawowych?

7. W jaki sposéb nauczyciele jezyka polskiego moga wykorzystaé literature dla dzieci

1 mlodziezy po 2010 roku na lekcjach przedmiotowych?

Kwestionariusz przygotowany na potrzeby niniejszej rozprawy, miat przede wszystkim na celu
znalezienie odpowiedzi na pytania: 3-6, co mialo by¢ podstawa do przygotowania
rekomendacji czytelniczych oraz metodycznych dla nauczycieli. Podczas analizy i interpretacji
badan nalezy pamigtaé, ze przedstawione wyniki sa oparte na podstawie obserwacji
respondentow 1 prezentujg zsubiektywizowang wizje czytelnictwa dzieci 1 mtodziezy. Zdaje
sobie sprawe, ze wyniki nie pokazujg pelnego wyobrazenia nauczycieli na temat najnowszej
literatury dla dzieci i mlodziezy, jednakze moga by¢ wykorzystane do wskazania dalszych
kierunkow badan oraz mozliwo$ci wsparcia polonistow pracujacych w szkolach

podstawowych.
2.4 Hipotezy badawcze

Wyniki kwestionariusza postuzag do weryfikacji sformutowanych ponizej hipotez

badawczych.

A. Lektury obowigzkowe nie odpowiadajg na potrzeby uczniow szkoty podstawowej oraz

nie poruszajg istotnych dla nich tematow.
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B. Nauczyciele jezyka polskiego nie wiedzg, jakie sg kryzysy wspoiczesnosci
1z czym mierzg si¢ obecnie dzieci i mtodziez

C. Nauczyciele jezyka polskiego pracujacy w szkotach podstawowych wykorzystuja
lektury uzupetniajagce wskazane w Podstawie programowej 1 programach nauczania
oferowanych przez wydawnictwa metodyczne.

D. Nauczyciele jezyka polskiego pracujacy w szkotach podstawowych nie znaja
najnowszych pozycji literackich z zakresu literatury dla dzieci i mlodziezy.

E. Nauczyciele maja malg wiedze¢ na temat tego, jakie tematy i motywy literackie

interesujg dzieci 1 mtodziez.

3.6 Tematy i motywy literackie

Na potrzeby badania przyjeto nastepujace definicje tematu i motywu literackiego.**
Zgodnie z definicja Janusza Stawinskiego temat literacki bedzie rozumiany jako nadrzedny
element organizujacym tekst literacki, ktoéry zapewnia jego spojnos¢ i porzadek strukturalny.
Odnosi si¢ do warstwy tresciowej utworu i wplywa zaro6wno na jego forme, jak i sposob
interpretacji. Ujawnia si¢ poprzez takie skladniki, jak motywy, watki, fabula, idee czy tytul,
przy czym jego obecno$é moze by¢ wyrazna lub ukryta.***> Natomiast za motyw literacki bede
rozumial podstawowy, jednostkowy element §wiata przedstawionego, taki jak zdarzenie,
sytuacja, przedmiot czy przezycie. Motywy tacza si¢ ze sobg w relacjach hierarchicznych lub

rownorzednych, tworzac struktury wyzszego rzedu, m.in. watki, postacie 1 temat, ktoremu sa

podporzadkowane. 34

3.7 Literatura dla dzieci i mlodziezy

Literatura dla dzieci i mlodziezy*>, okres$lana w literaturoznawstwie jako literatura
»czwarta” lub ,,osobna”, stanowi kategori¢ piSmiennictwa definiowang przede wszystkim przez
jej wyjatkowego odbiorcg. W tradycyjnym ujeciu literatura dziecigca 1 miodziezowa
traktowana byta tgcznie, jednak wspotczesne badania podkreslajg jej odrebno$¢, wynikajacag ze

specyfiki mozliwosci intelektualnych i percepcyjnych czytelnikow.**

432 Doktadniejsze omdwienie poruszanych zagadnien znajdujg sie w 11 rozdziale pracy.

433 Por. J. Stawinski, Temat, w: Stownik terminéw literackich, M. Glowinski, T. Kostkiewiczowa, A. Okopief
Stawinska, J. Stawinski, Wroctaw 2010, s. 577.

434 Por. J. Stawinski, Motyw [w:], Stownik terminéw..., dz. cyt., s. 325.

435 Doktadniejsze omdwienie rozumienia literatury dla dzieci i mtodziezy znajduja si¢ w II rozdziale pracy.

436 Por. A. Czabanowska-Wrobel, Literatura dziecieca—pomiedzy literaturq swiatowq i globalna, ,,Wielogltos”
2016 nr 1,t.27,s. 2 - 4.
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W literaturoznawstwie wyroznia si¢ kilka sposoboéw definiowania tej literatury.
W yjeciu instytucjonalnym i kulturowym literatura dla dzieci funkcjonuje jako instytucja, ktora
zwraca si¢ do osOb uznawanych przez dang kulture za dzieci, przekazujac im tresci
dostosowane do ich wieku. Zakres tego przekazu jest zmienny w czasie i1 zalezy od spotecznej
definicji dziecka w danym okresie. Terminologiczne rozroznienie mi¢dzy literaturg ,,dla dzieci”
a literaturg ,,dziecigcg” pozwala wskaza¢ istotne rdznice funkcjonalne. Literatura dla dzieci ma
charakter instrumentalny, obejmuje utwory intencjonalnie adresowane do najmlodszych,
nastawione na realizacj¢ celow dydaktyczno-wychowawczych 1 poznawczych. Z kolei
literatura dziecieca posiada walory ludyczne 1 artystyczne — czesto prezentuje dziecigcy punkt
widzenia, strukture zabawy i warto$ci estetyczne; zdarza si¢, ze nie ma wyraznego adresata, co
umozliwia jej odbidr takze przez dorostych (tzw. dwuadresowo$é*”).

Segment literatury dla mlodziezy definiowany jest glownie przez bohatera
1 sugerowanego czytelnika-nastolatka. Charakteryzuje si¢ tematyka inicjacyjna, koncentrujaca
si¢ na problemach dorastania, poszukiwaniu tozsamos$ci oraz zagadnieniach spoteczno-
obyczajowych. W badaniach nalezy takze wyodrebni¢ literature young adult (YA), czyli
literature dla ,,mlodych dorostych”, ktéra stanowi odrgbny segment pismiennictwa usytuowany
migdzy literaturg mlodziezows a literaturg dla dorostych, Adresowana jest do grupy wiekowe;j
o ptynnych granicach, ktéra tradycyjnie obejmowata osoby w wieku 14-21 lat, jednak
wspotczesnie kategoria ta ulegla rozszerzeniu i dotyczy odbiorcow nawet do 25. roku zycia.
Nalezy takze zaznaczy¢, ze oba typy literatury czesto zacieraja granice mi¢dzy piSmiennictwem
dla niedorostych a literaturg ogolna, petnigc funkcje swego rodzaju ,,pomostu” do literatury
wysokoartystycznej.**®

Wyrdzniki  literatury dziecigcej 1 miodziezowej obejmujag odrebny obieg
komunikacyjny, wtasne wydawnictwa, targi, biblioteki oraz osoby wyspecjalizowane w tym
obszarze, takie jak redaktorzy, animatorzy czytelnictwa, bibliotekarze i badacze zajmujacy si¢
ta dziedzing. ,,Ta czwarta” funkcjonuje jako autonomiczny obszar kultury literackie;j,
dostosowany do potrzeb, mozliwosci 1 specyfiki percepcyjnej mtodych odbiorcow,

jednocze$nie umozliwiajac integracje do§wiadczenia literackiego ze §wiatem dorostych.

7K. Zabawa, Wspétczesna literatura dziecieca — propozycje, ,,Polonistyka. Innowacje” 2016, nr 3, s. 124-126.
438 A. Czabanowska-Wrobel, Literatura dziecieca..., dz. cyt., s .2-4.
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3.8 Lektury szkolne

Lektura szkolna nie jest definiowana jedynie jako tekst literacki omawiany podczas
zaje¢, lecz jako zlozony fenomen historycznie i spotecznie relatywny, ktory istnieje
w nierozerwalnym zwigzku z kanonem, stanowigcym jedyny sposoéb istnienia lektury w obiegu
edukacyjnym. W ujeciu socjologicznym i1 dydaktycznym kanon lekturowy, funkcjonujacy
w ramach strategii pedagogicznej, jest instytucjonalnym stymulatorem przymusu
czytelniczego, ktéory ogranicza horyzont indywidualnych wyboréw literackich,
ale jednoczesnie tworzy wspdlny teren do§wiadczen kulturowych oraz gwarantuje ciaglos$¢
w ksztaltowaniu kultury literackiej.**® Spis lektur stanowi twor ideologiczny, bedacy
wypadkowa napig¢ aksjologicznych, nadrzgednosci konkretnych teorii literackich oraz strategii
pedagogicznych, co pozwala postrzega¢ go jako element wspoétzaleznosci wiedzy i wladzy
w rozumieniu Michela Foucaulta. W wymiarze funkcjonalnym lektury szkolne sg narzgdziem
wychowawczym i socjalizujagcym, shuzacym wprowadzaniu uczniow w tradycje kultury
narodowej 1 europejskiej oraz uczeniu istnienia w kulturze w jej wymiarze symbolicznym
i aksjologicznym, tak, aby stala sic ona wewnetrzng wlasnoscig dziecka.** W celu uproszczenia
oraz spdjnosci pojeciowej lektura szkolna bedzie rozumiana jako: zar6wno ,,czynno$¢ — proces
czytania, jak 1 przedmiot — material do czytania, a wiec to, ‘co si¢ czyta lub nalezy przeczyta¢’
oraz ‘spis ksiazek przeznaczonych do czytania’ np. kanon lektury szkolnej”.**! Listy lektur
obowigzkowych i uzupeiajagcych od 2021*? roku i czerwca 2024*% roku =zostaty
przedstawione ponizej w tabeli w celach informacyjnych 1 porownawczych. Jednakze,
co zostanie opisane w dalszej czgsci rozdziatu, badanie ankietowe skonstruowane na potrzeby

rozprawy dotyczyto wylacznie listy pozycji omawianych w latach od 2018 do czerwca 2024

439 Por. D. Michutka, Ad usum Delphini. O szkolnej edukacji literackiej — dawniej i dzis, Wroctaw 2013,
s. 28-30.

40N, Korczak, Dziewczece i kobiece postaci literackie w kanonach lektur szkolnych klas 4-6 po 1989 r.
w  perspektywie gender studies Warszawa 2023, s. 11-13. (nieopublikowana rozprawa doktorska
https://repozytorium.uw.edu.pl/entities/publication/4e082cfd-330f-426f-bfa2-d6d4722{8al6,

dostep: 31.05.2025 1)

441 B. Chrzgstowska, Lektura i poetyka, Warszawa 1987, s. 14.

42 Rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 13 sierpnia 2021 1. zmieniajgce rozporzadzenie w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowe;j ksztalcenia ogdlnego dla szkoty
podstawowej, w tym dla ucznidow z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztatcenia ogolnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajace;j
do pracy oraz ksztalcenia ogdlnego dla szkoty policealnej, Dz.U. 2021, poz. 1533.

443 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji z dnia 28 czerwca 2024 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogolnego dla szkoty
podstawowej, w tym dla ucznidéw z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztalcenia ogélnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej
do pracy oraz ksztalcenia ogolnego dla szkoty policealnej, Dz.U. 2024. Poz. 996.
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(lewa kolumna tabeli). Warto przy tym wspomnie¢, ze aktualizacja rozporzadzenia z 2021 roku

obejmuje tylko kilka pozycji

ksigzkowych 1

nie wprowadza zbyt wielu zmian

w konstrukcji oraz tresciach ksztatcenia, jak jest to w przypadku rozporzadzenia z czerwca

2024 roku.

Lektury obowiazkowe dla klas IV-VI w
latach 2017-2024 (lista na podstawie

rozporzadzenia z 2021 roku).

Lektury obowiazkowe dla klas IV-VI od
2024 roku

1. Jan Brzechwa, Akademia Pana

Kleksa

2. Janusz Christa, Kajko i Kokosz.
Szkota latania (komiks)

3. René Goscinny, Jean-Jacques Sempé,
Mikolajek (wybor opowiadan)

4. lIgnacy Krasicki, wybrane bajki

5. Clive Staples Lewis, Opowiesci z
Narnii. Lew, czarownica i stara szafa

6. Adam Mickiewicz, Powrot taty, Pani

Twardowska, Pan Tadeusz (fragmenty, w

tym: opisy, zwyczaje 1 obyczaje,
polowanie
1 koncert Wojskiego)

7. Ferenc Molnar, Chiopcy z Placu
Broni

8. Bolestaw Prus, Katarynka

9. Henryk Sienkiewicz, W pustyni i w
puszczy

10. Juliusz Stowacki, W pamietniku Zofii
Bobrowny

11. John Ronald Reuel Tolkien, Hobbit,
czyli tam i z powrotem
12. Jozef Wybicki, Mazurek

Dgbrowskiego

Lektury obowigzkowe (pozycje ksigzkowe
poznawane w catosci):

Akademia

1. Jan Brzechwa, Pana

Kleksa
2. Janusz Christa, Kajko i Kokosz.
Szkota latania (komiks)
3. Clive Staples Lewis, Opowiesci
z Narnii. Lew, czarownica i stara szafa
4. Ferenc Molnar, Chiopcy z Placu
Broni
5. John Ronald Reuel Tolkien, Hobbit,
czyli tam i z powrotem
Krotkie utwory literackie poznawane
w calo$ci, utwory literackie poznawane we
fragmentach oraz utwory poetyckie:
1. René Goscinny, Jean-Jacques Sempé,
Mikolajek (wybdr opowiadan)
2. lIgnacy Krasicki, wybrane bajki
3. Adam Mickiewicz, Pan Tadeusz
(wybrane fragmenty)
4. Jozef Wybicki, Mazurek
Dgbrowskiego
5. Wybrane mity greckie, w tym: mit
0 powstaniu  $wiata

oraz  mity

o Prometeuszu, Syzyfie, Demeter i Korze,
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13. Wybrane mity greckie, w tym mit o
powstaniu  $§wiata oraz mity o:
Prometeuszu, Syzyfie, Demeter i Korze,
Dedalu i Ikarze, Heraklesie, Tezeuszu i
Ariadnie, Orfeuszu i Eurydyce

14. Biblia: stworzenie $wiata i czlowieka
oraz wybrane przypowiesci
ewangeliczne, w tym: o siewcy, o0
talentach, o pannach roztropnych, o
mitosiernym Samarytaninie

15. Wybrane podania i legendy polskie, w
tym: o Lechu, o Piascie, o Kraku 1
Wandzie

16. Wybrane basnie polskie i europejskie,
w tym: Charles Perrault, Kopciuszek;
Aleksander Puszkin, Bajka o rybaku i
rybce

17. Wybrane wiersze Wladystawa Belzy,
Jana Brzechwy, Konstantego Ildefonsa
Gatczynskiego, Zbigniewa Herberta,
Anny Kamienskiej, Joanny Kulmowej,
Adama Mickiewicza, Czestawa Mitosza,
Tadeusza Roézewicza, Juliusza
Stowackiego, Leopolda Staffa, Juliana
Tuwima, Jana Twardowskiego oraz piesni

1 piosenki patriotyczne.

Dedalu 1 Ikarze, Heraklesie, Tezeuszu
1 Ariadnie

6. Biblia: stworzenie swiata i cztowieka
oraz wybrane przypowiesci
ewangeliczne, w tym: o talentach,
o mitosiernym Samarytaninie

7. Wybrane podania i legendy polskie

8. Wybrane basnie polskie i europejskie
9. Wybrane wiersze: Jana Brzechwy,
Konstantego Ildefonsa Galczynskiego,
Anny Kamienskiej, Joanny Kulmowej,
Adama Mickiewicza, Juliusza
Stowackiego, Leopolda Staffa, Juliana
Tuwima,

Jana  Twardowskiego oraz  piesni
patriotyczne (w tym Rota Marii

Konopnickiej)

Tabela 8. Lektury obowigzkowe dla klas IV-VI szkoly podstawowe;j.

Na przestrzeni prawie dziesieciu lat funkcjonowania 8-letniej szkoty podstawowej
mozna zauwazy¢ do$¢ niewielkie zmiany w zakresie lektur obowigzkowych. W latach 2017-
2024 zlektur obowigzkowych do uzupetiajacych przeniesiono jedynie powie$¢ Rafata Kosika
Felix, Net i Nika oraz Gang Niewidzialnych Ludzi, pozostale pozycje pozostawiajac bez zmian.

Jest to powigzane z konsekwentnym realizowaniem przez 6wczesnych ministrow edukacji
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(Anne Zalewska, Dariusza Piontkowskiego i Przemystawa Czarnka***) zatozen programowych
dotyczacych systemu szkolnictwa. Po wyborach samorzadowych w 2023 roku zatozen minister
Barbara Nowacka obiecata zmodyfikowa¢ 1 okroi¢ wszystkie Podstawy programowe, aby
uczniowie oraz nauczyciele mieli czas na spokojne realizowane i1 utrwalanie tresci ksztatcenia.
Skutkiem tej decyzji byta takze modyfikacja listy lektur obowigzkowych i wprowadzenie
podziatu na teksty czytane w catosci i te, czytane na lekcjach we fragmentach. Usuni¢to czes¢
tekstow Adama Mickiewicza, zmniejszono obowigzkowg liczbe mitdw 1 przypowiesci.
Nauczyciele otrzymali tez mozliwo$¢ wigkszego wyboru roznych tekstow (np. legend czy
basni); przesuni¢to Katarynke Bolestawa Prusa i W pustyni i w puszczy Henryka Sienkiewicza
do lektur uzupetniajacych oraz usunigto z czgsci obowigzkowej tworczosé niektoérych poetow
(Marian Hemar, Jarostaw Marek Rymkiewicz, Kazimierz Wierzynski, Jan Lechon, Jerzy

Liebert), z ktorych tworczoscig uczniowie musieli si¢ zapoznac.

Lektury obowigzkowe dla klas VII-VIII
w latach 2017-2024 (na podstawie

Lektury obowigzkowe dla klas VII-VIII
od 2024 roku

rozporzadzenia z 2021 roku).

1. Charles Dickens, Opowies¢ wigilijna | Lektury obowiazkowe (pozycje ksigzkowe

2. Aleksander Fredro, Zemsta poznawane w catos$ci):

3. Jan Kochanowski, wybor fraszek, 1. Charles Dickens, Opowies¢ wigilijna

piesni i trendw, w tym: Tren I, Tren V, Tren 2. Aleksander Fredro, Zemsta

VII, Tren VIII 3. Aleksander Kaminski, Kamienie na

4. Aleksander Kaminski, Kamienie na szaniec

szaniec

5. Ignacy Krasicki, Zona modna

6. Adam Mickiewicz, Reduta Ordona,
Smieré Putkownika, Switezianka, Dziady
czes¢ I, wybrany utwor z cyklu Sonety
krymskie, Pan Tadeusz (cato$¢)

7. Antoine de Saint-Exupéry, Maly

Ksigze

4. Adam Mickiewicz, Dziady czgs¢ 11

5. Antoine de Saint-Exupéry, Maty
Ksigze
6. Juliusz Stowacki, Balladyna

Krotkie utwory literackie = poznawane

w catosci, utwory literackie poznawane we
fragmentach 1 utwory poetyckie:

7. Jan Kochanowski, wybor fraszek,

wybrana piesn, Treny VII i VIII

44 Formalnie byl jeszcze jeden minister Krzysztof Szczucki, jednak jego kadencja byta tak krotka, ze nie zdazyt
wprowadzi¢ zadnych modyfikacji w Podstawach programowych.
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8. Henryk Sienkiewicz, Quo vadis,
Latarnik

9. Juliusz Stowacki, Balladyna

10. Stefan Zeromski, Syzyfowe prace

11. Stawomir Mrozek, Artysta

12. Melchior Wankowicz, Tedy i owedy
(wybrany reportaz)
13. Wybrane wiersze poetow
wskazanych

w klasach IV-VI, a ponadto utwory
Krzysztofa ~ Kamila  Baczynskiego,
Stanistawa Baranczaka, Cypriana Kamila
Norwida, Bolestawa LeSmiana, Mariana
Hemara, Jarostawa Marka Rymkiewicza,
Wistawy  Szymborskiej, Kazimierza
Wierzynskiego, Jana Lechonia, Jerzego

Lieberta oraz fraszki Jana Sztaudyngera i

8. Adam Mickiewicz, Reduta Ordona,
Switezianka, Pan Tadeusz (ksiegi: I, I1, IV,
X, XI, XII)

9. Stawomir Mrozek, Artysta

10. Henryk Sienkiewicz, Latarnik, Quo
vadis (fragmenty)

11. Stefan Zeromski, Syzyfowe prace
(fragmenty)
12. Wybrane wiersze poetow
wskazanych

w klasach IV-VI, a ponadto wybrane
Kamila

wiersze: Krzysztofa

Baczynskiego, Zbigniewa Herberta,
Bolestawa Le$smiana, Czestawa Milosza,
Tadeusza Rozewicza, Wistawy
Szymborskiej oraz aforyzmy Stanistawa

Jerzego Leca

aforyzmy Stanistawa Jerzego Leca.

Tabela 9. Lektury obowigzkowe dla klas VII-VIII szkoty podstawowe;j.

Podobne zapisy, co w klasach IV-VI, wprowadzono w klasach starszych — pojawit si¢
zapis o tekstach czytanych w catosci 1 tych poznawanych we fragmentach oraz czytanych na
lekcji; zmniejszono liczbe obowigzkowych pozycji do omdwienia, np. tekstow autorstwa Jana
Kochanowskiego, Adama Mickiewicza 1 innych poetdw; usuni¢to fragmenty reportazy
Melchiora Wankowicza. Duzym zaskoczeniem dla polonistycznego $rodowiska byto
»skrocenie” Pana Tadeusza do wybranych ksiag, a takze nieomawianie Quo vadis Sienkiewicza
i Syzyfowych prac Stefana Zeromskiego w caloéci, co wywotalo konsternacje wsrod
nauczycieli, ktorzy nie do konca wiedzieli, na jakich zasadach dokona¢ wyboru odpowiednich
fragmentow 1 zaplanowac ich omawianie w trakcie lekcji.

Bardzo duza zmiana nastgpita w listach lektur uzupetniajacych (w ich konstrukcji oraz
tytutach), ktore sa propozycjami tworcow Podstawy programowej z 2017 roku 1 tworcow
kolejnych aktualizacji, jednakze nie stanowig zamknigtego katalogu ksigzek, poniewaz
na koncu kazdej z nich znajduje si¢ zapis ,,inne utwory literackie i teksty kultury wybrane przez

nauczyciela”. Do czerwca 2024 roku obowigzywaty dwie odrgbne listy dla klas IV-VI
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1 VII-VII, a do tego nauczyciel w kazdym roku musial oméwi¢ co najmniej dwa wybrane

utwory literackie. Po ostatniej aktualizacji powstata jedna wspdlna lista lektur uzupetniajacych

dla wszystkich poziomdéw oraz zmienila si¢ liczba pozycji do omoéwienia: w klasach IV-VI

zostaly co najmniej dwie pozycje, natomiast w klasach VII-VIII — co najmniej jedna.

Nauczyciel ma prawo do omawiania tekstow w catosci lub w wybranych fragmentach, tak, aby

wspieraty one zaplanowany proces edukacyjny, a takze dawaty mozliwo$¢ realizacji Podstawy

programowej.

Lektury uzupekniajace dla klas IV-VI i
VII-VII w latach 2017-2024
(na podstawie rozporzadzenia
z 2021 roku).

Lektury uzupehiajace dla klas VII-VIII
od 2024 roku

1. Adam Bahdaj, Kapelusz za 100
tysiecy

2. Frances Hodgson Burnett, Tajemniczy
ogrdd lub inna powies¢

3. Lewis Carroll, Alicia w Krainie
Czarow

4. Carlo Collodi, Pinokio

5. Aleksander

muszkieterowie

Dumas, Trzej
6. John Flanagan, Zwiadowcy. Ksiega 1.
Ruiny Gorlanu

7. Olaf Fritsche, Skarb Troi

8. Emilia Kieres$, Rzeka

9. Joseph Rudyard Kipling, Ksiega
dzungli
10. Janusz Korczak, Krol Macius
Pierwszy

11. Rafat Kosik, Felix, Net i Nika oraz
Gang Niewidzialnych Ludzi
12. Zofia Kossak-Szczucka,
Lupus

13. Marcin Koziol,
Piorunow

14. Selma Lagerlof, Cudowna podroz

Topsy i

Skrzynia Wiadcy

15. Stanistaw Lem, Cyberiada
(fragmenty)

16. Bolestaw Le$mian, Klechdy
sezamowe

1. Adam Bahdaj, Kapelusz za 100
tysiecy

2. Miron
z powstania warszawskiego (fragmenty)

3. Justyna Bednarek, Dom nr 5

4. Pawel Bergsewicz, Wszystkie lajki
Marczuka

Biatoszewski,  Pamietnik

3. Frances Hodgson Burnett, Tajemniczy
ogrod lub inna powies¢

6. Lewis Carroll, Alicja
w Krainie Czarow

7. Agatha Christie, wybrana powies¢
kryminalna

8. Carlo Collodi, Pinokio

9. Lloyd Cassel Douglas, Wielki Rybak
10.  Aleksander Dumas,
muszkieterowie

11.  Arkady Fiedler, Dywizjon 303
12.  John Flanagan, Zwiadowcy. Ksigga 1.
Ruiny Gorlanu

13.  Olaf Fritsche, Skarb Troi

14.  Ernest Hemingway, Stary cziowiek i

Trzej

morze
15.  Emilia Kieres$, Rzeka

16.  Joseph Rudyard Kipling, Ksiega
dzungli
17.  Janusz Korczak, Krol Macius

Pierwszy, Bankructwo matego Dzeka
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17. Kornel
powies¢
18. Andrzej Maleszka, Magiczne drzewo
19. Alan Aleksander Milne, Kubus
Puchatek

20. Lucy Maud Montgomery,

Makuszynski,  wybrana

Ania
z Zielonego Wzgorza

21. Malgorzata Musierowicz, wybrana
powiesé

22. Ewa Nowak, Pajqgczek na rowerze
23. Edmund Niziurski, Sposob na
Alcybiadesa

24. Sat-Okh, Bialy Mustang

25. Longin Jan Okon, Tecumseh

26. Ferdynand Antoni Ossendowski, Sfor
Birara

27. Jacek Podsiadlo, Czerwona kartka
dla Sprezyny

28. Henryk Sienkiewicz, Janko Muzykant
29. Alfred Szklarski, wybrana powies¢
30. Mark Twain,
Sawyera

31. Louis de Wohl, Postaniec krola

32. Wybrane pozycje z serii Nazywam
sie... (np. Mikolaj Kopernik, Fryderyk
Chopin, Maria Skiodowska-Curie, Jan
Pawet II 1 inni) lub inne utwory literackie

Przygody  Tomka

1 teksty kultury wybrane przez

nauczyciela.

1. Miron
z powstania warszawskiego (fragmenty)
2. Agatha Christie, wybrana powies¢

Biatoszewski,  Pamietnik

kryminalna

3. Lloyd Cassel Douglas, Wielki Rybak
4. Arkady Fiedler, Dywizjon 303

5. Ernest Hemingway, Stary czltowiek i
morze

6. Barbara
rybka

7. Zofia Kossak-Szczucka, Bursztyny

Kosmowska, Poztacana

(wybrane opowiadanie)

18.  Rafal Kosik, Felix, Net i Nika oraz
Gang Niewidzialnych Ludzi

19. Barbara Kosmowska, Pozlacana
rybka
20. Barbara Kosmowska, Pawel

Beresewicz 1 inni, Gorzka czekolada i inne
opowiadania o waznych sprawach

21.  Zofia Kossak-Szczucka, Bursztyny
(wybrane opowiadanie), Topsy i Lupus

22.  Marcin Koziolt, Skrzynia Wtadcy
Piorunow

23.  Selma Lagerlof, Cudowna podroz
24.  Karolina Lanckoronska,
Wspomnienia wojenne 22 IX 1939-5 IV 1945
(fragmenty)

25.  Stanistaw Lem, Cyberiada
(fragmenty)

26.  Bolestaw Lesmian, Klechdy
sezamowe

27. Kornel Makuszynski,  wybrana
powies¢

28.  Andrzej Maleszka, Magiczne drzewo

29. Alan Aleksander Kubus
Puchatek
30. Lucy Maud Montgomery, Ania z

Zielonego Wzgorza

Milne,

31. Malgorzata Musierowicz, wybrana
powies¢
32.  Ewa Nowak, Pajgczek na rowerze

33. Edmund Niziurski,
Alcybiadesa

34.  Sat-Okh, Bialy Mustang
35.  Longin Jan Okon, Tecumseh

36.  Raquel Jaramillo Palacio, Cudowny

Sposob  na

chiopak

37.  Katherine
Terabithii

38.  Sara Pennypacker, Pax

39.  Jacek Podsiadlo, Czerwona kartka
dla Sprezyny

40.  Bolestaw Prus, Katarynka, Placowka,

Paterson, Most do

Zemsta
41. Rick Riordan,
bogowie olimpijscy

Percy Jackson i
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8. André Frossard, Nie Igkajcie sig!
Rozmowy
z Janem Pawlem I1

9. Karolina Lanckoronska,
Wspomnienia wojenne 22 IX 1939-5 IV
1945 (fragmenty)

10. Bolestaw Prus, Placowka, Zemsta

11. Henryk Sienkiewicz, Krzyzacy, Sqd
Ozyrysa

12. Eric-Emmanuel Schmitt, Oskar i pani
Roza

13. Nicolas Sparks, Jesienna mitos¢

14. Melchior Wankowicz, Bitwa o Monte
Cassino (fragmenty), Ziele na kraterze
15. Inne utwory literackie i teksty kultury

42.  Henryk Sienkiewicz, Janko
Muzykant, Krzyzacy, Sqd Ozyrysa, W pustyni
I W puszczy

43.  Eric-Emmanuel Schmitt, Oskar i pani
Roza
44,
45. Szczygielski,
Niewidzialnych Dzieci, Arka czasu

46.  Alfred Szklarski, wybrana powies¢

Nicolas Sparks, Jesienna mitos¢

Marcin Teatr

47. Mark Twain, Przygody Tomka
Sawyera
48.  Melchior Wankowicz, Bitwa o Monte

Cassino (fragmenty), Ziele na kraterze
49. Danuta Wawitow, Natalia Usenko,
Wierzbowa 13. Opowiesci z Wierzbowej 13

wybrane przez nauczyciela, w tym | 50. Louis de Wohl, Postaniec krola
wiersze  poetow  wspdlczesnych 1| 51.  Roksana Jedrzejewska-Wrobel, Stan
reportaze splgtania
52.  Marcus Zusak, Zlodziejka ksigzek
53. Wybrane pozycje z serii Nazywam
sig... (np. Mikotaj Kopernik, Fryderyk
Chopin, Maria Sktodowska-Curie, Jan
Pawet I 1 inni)
54.  Inneutwory literackie i teksty kultury,

w tym wiersze poetOw wspoOlczesnych i
reportaze

Tabela 10. Lektury uzupehiajace w szkole podstawowe.

Obie listy lektur uzupeiniajacych w pewnej mierze si¢ pokrywaja i obejmujg klasyczne
utwory literatury dziecigcej 1 mtodziezowej (m.in. Frances H. Burnett, Lewis Carroll, Carlo
Collodi, Aleksander Dumas, Rudyard Kipling, Janusz Korczak, Lucy M. Montgomery, Mark
Twain), a takze wybrane pozycje literatury polskiej XX wieku (Kornel Makuszynski, Edward
Niziurski, Rafat Kosik, Emila Kieres, Andrzej Maleszka). W obu zestawieniach obecna jest
rowniez literatura historyczna 1 wojenna (Arkady Fiedler, Karolina Lanckoronska, Melchior
Wankowicz, Miron Biatoszewski). Lista z lat 2017-2024 w wigkszym stopniu koncentruje si¢
na klasyce 1 narracjach przygodowo-historycznych przy ograniczonej reprezentacji najnowszej
prozy dla mtodego odbiorcy. Zasadnicza réznica polega na zakresie i stopniu aktualizacji
repertuaru, poniewaz lista z 2024 roku ma charakter znacznie bardziej rozbudowany
1 roznorodny: poszerzono kanon o liczne teksty wspolczesne, w tym takze nagradzane, m.in.

Justyna Bednarek, Pawet Bergsewicz, Raquel J. Palacio, Katherine Paterson, Markus Zusak,
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Roksana Jedrzejewska-Wrobel, Marcin Szczygielski, a takze o literaturg¢ podejmujaca kwestie
relacji rowies$niczych, tozsamosci, wykluczenia i traumy. Modyfikacja i uwspolczesnienie list
oraz tematyki, mogg wskazywa¢ na kierunek planowanych zmian w ramach planowanej
reformy ,,Kompas Jutra™**. Powyzsze pordwnanie pokazuje, jak zmieniala sie na przestrzeni
lat lista lektur obowigzkowych 1 uzupeiniajacych. Miato ono takze na celu uporzadkowanie
tresci opisywanych i wykorzystywanych w skonstruowanym na potrzeby pracy badaniu

nauczycieli, poniewaz byto ono realizowane na podstawie zapiséw z 2021 roku.

45 https://reforma26.men.gov.pl/o-reformie/ (dostep: 17.01.2026 r.)
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ROZDZIAL IV METODOLOGIA BADAN WEASNYCH
Rozdziat ten ma na celu charakterystyke grupy badanych oséb, metod pozyskiwania
danych oraz opisu budowy kwestionariusza, ktéry byl wypetliany przez nauczycieli jezyka

polskiego pracujacych w szkotach podstawowych.
2.5 Osoby badane

W badaniu ankietowym wzigto udzial 239 nauczycieli i nauczycielek pracujacych
w szkotach podstawowych w Polsce. Nie dokonano rozdziatu na pte¢ badanych, gdyz tego typu
dane nie sa potrzebne do odpowiedzi na pytania badawcze ani nie pozostaja w zwigzku
z hipotezami badawczymi. Wydaje si¢, ze kategoria ptci w zaden sposob nie koreluje z innymi
danymi, cho¢ dane statystyczne wskazuja, ze zawodd nauczyciela (nauczycielki) jezyka
polskiego jest bardzo sfeminizowany.

Wiek. Znaczna czg$¢ osob badanych (46%) stanowily osoby w przedziale wiekowym
41-50 lat; nastepng grupa byly osoby z przedziatu 50+ (23%); osoby w wieku 34-40 (19%),
nauczyciele w wieku 27-33 lata stanowili 9%, za$ najmtodsza grupe 21-26 lat, reprezentowato
jedynie 2% wypehiajacych ankiete.*4¢

Miejsce pracy: 41% respondentow pracuje w szkotach wiejskich, 26% w miastach do
50 tys. 0sob, 12% w miastach od 150 do 500 tys. 1 powyzej 500 tys. mieszkancoéw. Najmniejsza
grupe (9%) stanowia nauczyciele pracujacy w miastach od 50 do 150 tys. mieszkancow.*’

Staz pracy: 43% respondentow pracuje w edukacji ponad 20 lat; 18% — w przedziale
od 3 do 8 lat, 17% — od 9 do 15 lat, 16% stanowity odpowiedzi osob pracujacych w edukacji
15-20 lat, 5% pracuje w branzy edukacyjnej od 0-3 lat.*®

Stopien awansu zawodowego. Ponad potowe wynikow stanowily odpowiedzi
nauczycieli dyplomowanych (56%), nastgpnie nauczycieli mianowanych (25%) 1 w sumie 17%
nauczycieli poczatkujacych, w tym 13% dawniej nauczycieli kontraktowych, ktorzy z racji
zmiany systemu awansu zawodowego**’ ponownie sg nauczycielami poczatkujacymi. Niecaty

1% stanowig osoby bez stopnia awansu zawodowego. +*°

46 Zob. Diagram nr 1. Wiek. Zalgcznik nr 2.

47 Zob. Diagram nr 2. Miejsce pracy. Zatgcznik nr 2

448 Zob. Diagram nr 3. Staz pracy. Zalgcznik nr 2

4497 ob.https://www.portaloswiatowy.pl/slowa-kluczowe/awans-zawodowy-nauczyciela-4244
[dostep: 15.01.2026 1.]

430 Zob. Diagram nr 4. Stopiefi awansu zawodowego. Zatacznik nr 2
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Typ szkoly. 87% respondentow pracuje w szkotach publicznych, 9% w szkotach
niepublicznych, 2% w szkotach spolecznych i po 1% stanowig osoby pracujace w edukacji
domowej lub innych formach ksztalcenia. 4!

Na podstawie powyzszych danych mozna zauwazy¢, ze w wynikach bedg dominowaty
odpowiedzi 0s6b z duzym doswiadczeniem zawodowym, ktore pracujg raczej w mniejszych,
niz wigkszych miastach. Wyniki tej ankiety ukazuja takze, jak duze s3 roznice wiekowe
w grupie nauczycieli jezyka polskiego oraz ze mtodzi pedagodzy stanowig wyrazng mniejszos¢
respondentéw. Pokazuje to duzy problem brakow kadrowych 1 ,,starzenia si¢” nauczycieli jako

grupy zawodowe;j.**

4.2 Procedura badania

Badania byly prowadzone od lutego do czerwca 2024 roku. Wykorzystano w tym celu
ankiete internetowg (CAWI), do ktorej link byt umieszczany na grupach zamknigtych
dla nauczycieli jezyka polskiego na portalu Facebook oraz na stronach znanych nauczycieli-
blogeréw tj. Zakrecony Belfer (Joanna Krzeminska), Kreatywny polonista (Agata Karolczyk-
Kozyra) czy Dorota Kujawa-Weinke szkolenia, mentoring. Kwestionariusz ankiety byt takze
przesylany za posrednictwem poczty elektronicznej do szkét podstawowych oraz

uniwersyteckich osrodkow badawczych wspotpracujacych z nauczycielami polonistami.

4.3 Kwestionariusz badania
Do celow badania zostal stworzony autorski kwestionariusz w formie internetowej

sktadajacy si¢ 46 pytan podzielonych na 7 cze¢sci:

1. metryczka;

znajomosc¢ literatury dla dzieci i mtodziezy;

lektury obowigzkowe w szkole podstawowej w klasach IV-VI
lektury uzupetniajace w szkole podstawowej w klasach IV-VI;
lektury obowigzkowe w szkole podstawowej w klasach VII-VIII;
lektury uzupetniajace w szkole podstawowej w klasach VII-VIII;

A o

utwory literackie, filmowe, muzyczne 1 pozostaly teksty kultury.

41 Zob. Diagram nr 5. Typ szkoly. Zalacznik nr 2.
452 Zob. Nauczycielki i nauczyciele o pracy w zawodzie. Wyniki Miedzynarodowego Badania Nauczania
i Uczenia sig¢ TALIS 2024, red. K. Paczuska, Warszawa 2025, s. 45-48.
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Kwestionariusz*>?

sktadat si¢ gltownie z pytan zamknigtych jednokrotnego lub
wielokrotnego wyboru. Pig¢ pytan miato charakter otwarty: respondenci mogli wpisywac tam
wlasne oraz uczniowskie pozycje czytelnicze z zakresu literatury dla dzieci i mtodziezy.
Pierwsza cze$¢ stanowita metryczka, w ktorej respondenci odpowiadali na pytania
dotyczace miejsca i stazu pracy. W drugiej czesci uczestnicy badania pisali o osobistym
stosunku do najnowszej literatury dla niedorostego czytelnika oraz o wtasnych i1 uczniowskich
doswiadczeniach czytelniczych z zakresu literatury dla dzieci i mtodziezy. Czesci 3.,4.,5. 1 6.
dotyczyly lektur obowigzkowych 1 uzupehiajgcych dla klas IV-VII VII-VIII zgodnie
z Podstawgq programowg z 2017 r.** Nauczyciele mogli wyrazi¢ swoje opinie i spostrzezenia
co do zawartos$ci tematologicznej i motywologicznej szkolnego kanonu, a takze opisa¢ w jaki
sposob dobieraja lektury uzupelniajace oraz dlaczego je omawiaja w czasie lekcji jezyka
polskiego. W ostatniej czesci ankiety nauczyciele mogli podzieli¢ si¢ wlasnymi pomystami
wykorzystania innych tekstow kultury w ramach procesu dydaktycznego. Pytanie to bylo
zwigzane z refleksjami oraz spostrzezeniami badaczy oraz nauczycieli na temat
wykorzystywania roznych tekstow kultury w szkole i niezamykania si¢ jedynie na utwory

literackie. 4>

433 Tred¢ kwestionariusza ankiety znajduje si¢ w Zatgczniku nr 1 na koficu pracy. Duzego wsparcia
w skonstruowaniu kwestionariusza udzielita dr Karolina Zioto-Puzuk (WNH UKSW), za co chciatbym jej
serdecznie podzigkowac.

454 Praca nie uwzglednia nowelizacji Podstawy programowej z czerwca 2024 1., gdyz badanie do tej pracy byto
prowadzone przed wprowadzeniem zmian. Pytania w ankiecie, szczegolnie co do lektur obowigzkowych, miaty
bardziej ogolny charakter, dlatego tez nie wptywaja znaczaco na wyniki. W czgéci dla lektur uzupetniajgcych nie
ma kilku tytutdow pojawigjacych si¢ w rozporzadzeniu z czerwcu 2024. Odniesienie si¢ do nowelizacji z 2024 roku
bedzie uwzglednione w przypisach.

455 Zob. M Pachowicz, Nauczyciel polonista i standardy ksztatcenia w XXI wieku, w: Lekcja polskiego. Praktyki
edukacyjne wobec niepokojow XXI wieku, red. A. Gis, K. Koc, M. Kwiatkowska-Ratajczak, M. Wobalis, Poznan
2021. M. Latoch-Zielinska, Polski system ksztalcenia nauczycieli — historia i rzeczywistos¢ ,,Z Teorii i Praktyki
Dydaktycznej Jezyka Polskiego ” 2023, t. 32, s. 1-16.

172



ROZDZIAL V ANALIZA I INTERPRETACJA WYNIKOW BADAN WELASNYCH
Przedstawione ponizej analizy w wigkszos$ci majg charakter ilosciowy. W pytaniach
o charakterze otwartym odpowiedzi zostaly przedstawione glownie w formie tabel,
aw pytaniach do wyboru w formie graficznej. Wszystkie opracowane wyniki oraz wizualizacje
majg zrédto w przeprowadzonych badaniach witasnych. W pracy wykorzystano narzedzia
cyfrowe tj. NotebookLM do analizy i czgSciowe] interpretacji danych z kwestionariusza.
Dla cigglosci 1 jasnosci wywodu praca zostala podzielona na mniejsze podrozdziaty

dopasowane do sekcji i czg$ci kwestionariusza ankiety.

5.1 Znajomosé literatury dla dzieci i mlodziezy

Pierwsza czeg$¢ ankiety, poza metryka, dotyczyla uczestnictwa w zajeciach z literatury
dla dzieci i mtodziezy w czasie studiow. W drugim punkcie nauczyciele zostali zapytani
o stopien zainteresowania utworami dla niedorostego czytelnika. W kolejnych dwoch pytaniach
o charakterze jako$ciowym respondenci byli pytani o czytelnictwo i znajomos$¢ pisarzy oraz
tytutéw ,tej czwartej”. Ta cze$¢ kwestionariusza miata charakter wprowadzajacy do catego
badania, miata zweryfikowa¢ elementarng wiedzg o czytelnictwie literatury dla mtodego

odbiorcy.

5.1.1 Zajecia z literatury dla dzieci i mlodziezy

Przygotowanie pedagogiczne do zawodu nauczyciela polonisty wymaga uczestniczenia
w zajeciach z psychologii, pedagogiki oraz metodyk szczegdtowych, a takze odbycia praktyk
na poszczegdlnych etapach ksztatcenia.*® Na wielu uczelniach pafistwowych ksztatcacych
filologébw polskich z uprawnieniami pedagogicznymi, poza minimum przewidzianym
w panstwowych dokumentach, sa prowadzone kursy z literatury dla dzieci i mtodziezy, bedace
zrodlem wiedzy na temat teoretycznych 1 historycznych podstaw  specyfiki
historycznoliterackiej ,,literatury osobnej”. W zaleznosci od placowki przedmiot ten bywa
cze$cig kursu obligatoryjnego, w ktérym uczestnicza wszyscy studiujacy lub stanowi czes¢

specjalizacji nauczycielskiej.*’

436 Zob. Rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 14 wrze$nia 2023 r. w sprawie szczegdélowych
kwalifikacji wymaganych od nauczycieli (Dz.U. z 2023 r., poz. 2102).

457 Od kilku lat w programie specjalizacji nauczycielskiej na filologii polskiej na UKSW prowadzone sg zajecia z
literatury dla dzieci i mtodziezy w konteks$cie dydaktycznym (Zob. https://wnh.uksw.edu.pl/studenci/programy-
studiow/studia-stacjonarne/).
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Tabela 11. przedstawia informacj¢ o tym, czy nauczyciele w czasie studiow mieli zajgcia na
temat literatury dla dzieci i mtodziezy. 72% wszystkich badanych zadeklarowato, ze brato

udziat w tego typu kursach, natomiast 23% nie mialo takiej mozliwosci, a 5% nie pamigta.

Uczestniczenie w zajeciach n %
Tak 171 72

Nie 56 23

Nie pamigtam 12 5

Tabela 11. Zajecia z literatury dla dzieci i mtodziezy.

Uczestnictwo w zaj¢ciach na temat literatury dla niedorostego czytelnika powinno
przektada¢ sie na wigksze zainteresowanie nauczycieli utworami dla tego kregu czytelniczego,
a tym samym bardziej §wiadomym wyborem tekstow lektur uzupetniajacych, jednakze — co
zostanie przedstawione w dalszej cze$ci badan — nie koreluje z wynikami na temat

samodzielnych wyboréw czytelniczych respondentéw w obszarze lektur uzupetniajacych.

5.1.2 Zainteresowanie najnowszg literaturg dla dzieci i mlodziezy

Pytanie skierowane do nauczycieli o znajomo$¢ najnowszej literatury dla dzieci
1 mtodziezy jest jednym z kluczowych zagadnien dla tego badania oraz catej pracy. Uzyskane
w tym obszarze wyniki pokazuja, czy nauczyciele s3 w ogdle zorientowani w tym, czy i co
czytaja ich uczniowie.

Tabela 12. pokazuje poziom zainteresowania szkolnych polonistow. 41% badanych
odpowiedziato, ze jest zainteresowane najnowszymi tekstami literackimi dla mtodego
czytelnika, 28% jest troche¢ zainteresowanych, a 21% bardzo si¢ nimi interesuje. Lacznie 10%

0sob wcale lub bardzo mato wie o najnowszej literaturze dla dzieci i mlodziezy.

Poziom zainteresowania n %
1 (nie interesuj¢ si¢ wcale) 7 3
2 17 7
3 66 28
4 99 41
5 (bardzo si¢ interesuj¢) 50 21

Tabela 12. Zainteresowanie najnowsza literatura dla dzieci i mtodziezy

Mozna wiec przyjac, ze zdecydowana wigkszo$¢ polonistow jest zorientowana w najnowszych
tendencjach literackich i1 deklaruje wykorzystywanie wspolczesnych utworéw literackich

na swoich lekcjach.
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5.1.3 Utwory dla dzieci i mlodziezy przeczytane przez nauczycieli w ostatnich 3 latach

Pytanie 9. mialo charakter otwarty i jego celem bylo sprawdzenie, ktorzy autorzy i jakie
tytutu sg najczesciej czytane przez nauczycieli polonistow. W analizie dokonano zestawienia
tekstow pod katem frekwencyjnym, dlatego tez wyniki bedg przedstawiaty najczesciej

pojawiajace si¢ tytuly i autorow *°

z zakresu dla literatury i mtodziezy wraz z rokiem ich
wydania. Powtarzajace si¢ nazwiska wraz z r6znymi przyktadami ich utworéw beda policzone

sumarycznie, aby ukaza¢ popularnos$¢ danego tworcy wsrod grupy badawczej.

Autor/tytul(y) Liczba wystapien
Rafat Kosik, seria Felix, Net i Nika (2004-2018) 26
Andrzej Maleszka, seria Magiczne drzewo (2009-2023) 22
Marcin Szczygielski,*® Za niebieskimi drzwiami (2010), Czarny 21

miyn (2011), Arka czasu (2013), Antosia w bezkresie (2022-2023)

Katarzyna  Ryrych,*°

Zupetnie inna bajka (2023),

Wyspa  mojej  siostry  (2011), 20

Barbara Kosmowska, Poztacana rybka (2007) 19
Brandon Mull, seria Basniobor (2006-2015) 16
Weronika Marczak, seria Rodzina Monet (2022-2024) 13
Ewa Nowak, Pajgczek na rowerze (2008) 13
Marcin Koziol, Skrzynia witadcy piorunow (2022) 11
Joanne K. Rowling, seria o Harrym Potterze (1997-2007) 10
Roksana Jedrzejewska-Wrobel, Stan splgtania (2021) 8

John Flanagan, seria Zwiadowcy (2004-2022)*! 7

INNE (NIC, LEKTURY SZKOLNE, WIERSZE) 18

Tabela 13. Utwory literackie czytane przez nauczycieli
Trzema najcze$ciej pojawiajacymi si¢ w ankietowych odpowiedziach autorami sa
wspotczesni polscy pisarze dla dzieci 1 mtodziezy: Rafat Kosik, Andrze; Maleszka

1 Marcin Szczygielski. Kazdy z nich wykorzystuje konwencje fantastyczng (fantasy lub

458 Za minimalng liczbe wystgpief danego autora czy ksigzki przyjeto 10 wskazaf.

459 Poszczegdlne powiesci autora: Za niebieskimi drzwiami — 10; Czarny miyn — 4, Arka czasu — 4; Antosia
w bezkresie - 3

460 Poszezegdlne powiesci autorki: Wyspa mojej siostry — 6; Zupelinie inna bajka — 1, pozostale wskazania byty
sformutowane jedynie w formie nazwiska.

461 Wyrdzniono w tabeli dwie pozycje ponizej 10 pojawien, gdyz sg to teksty zapisane w Podstawie programowej
w zakresie lektur uzupelniajacych dla klas IV-VI (Flanagan) 1 VII-VIII (Jedrzejewska-Wrdbel
od czerwca 2024 r.). — Do tekstu glownego
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science-fiction) w swoich utworach, a dwoéch z nich (Kosik, Maleszka) stworzyto (i wciaz
tworzy) rozbudowane serie powieSciowe dla mtodych odbiorcow, co takze pokazuje
popularno$¢ fabul wskazanych serii. Pojawiajace si¢ w dalszej kolejnosci polskie pisarki
wspotczesne: Ryrych, Kosmowska, Nowak, Marczak, pisza powiesci o charakterze spoteczno-
obyczajowym przedstawiajace codzienne zycie dziecka lub nastolatkow zmagajacych sie
z trudami dojrzewania oraz ,kryzysami wspotczesnosci”. Interesujacym zjawiskiem jest

1*62 reprezentowanej przez cykl Marczak Rodzina

pojawienie si¢ literatury z nurtu young adul
Monet. ** Sa to powiesci skierowane raczej do mtodziezy w wieku 16+ oraz mlodych
dorostych, niz do uczniéw szkét podstawowych. Nie powinien jednak dziwi¢ fakt, ze
respondenci poznali ten cykl, poniewaz byt i nadal jest bardzo popularny, takze wsrod
miodszych czytelniczek. Nie mozna takze zignorowaé faktu, ze ksigzki polskiej pisarki
osiagnety ogromne wyniki sprzedazy w Polsce i na §wiecie.*** W gronie wyréznionych autoréw
mozna takze znalez¢ Rafata Koziota, tworce Skrzyni wladcy piorunow, znanego raczej z ksigzek
dla duzo mtodszych odbiorcéw: przedszkolakoéw czy uczniéw edukacji wezesnoszkolnej.*®
Jak tatwo zauwazy¢, niektore z powyzej wymienionych utworéw byly ujete
w Podstawie programowej, np. Poztacana rybka Kosmowskiej, Felix, Net i Nika i Gang
Niewidzialnych Ludzi Kosika,**S, Magiczne drzewo Maleszki czy Skrzynia wiladcy piorunéw
Koziota, dlatego nalezy podejrzewac, ze ich popularno$¢ wsrdod nauczycieli moglta by¢
zwigzana z faktem zapisu w réznych dokumentach szkolnych (Podstawie programowej,
gotowych programach i rozktadach materialu z poszczegélnych wydawnictw edukacyjnych).
Wymienione powiesci uzupetniajg treSci zwiazane z realizacja Podstawy programowej (np.
powies¢ Koziota mozna polaczy¢ z omawianiem greckich mitow), a takze przedstawiajg

wspotczesng 1 znang dzieciom rzeczywistosc.

462 Zob. K. Rogowicz, Literatura dla mlodziezy — miedzy popularnoscig a dydaktyzmem, ,,Z Teorii i Praktyki
Dydaktycznej Jezyka Polskiego” 2017, t. 26, s. 89-98. J. Eccleshare, Teenage Fiction. Realism, Romances,
Contemporary Problem Novels, w: International Companion Encyclopedia of Childrens Literature. Ed. P. Hunt.
New York 2004. Niektore z powiesci B. Kosmowskiej lub R. J. Wrobel takze mozna uzna¢ za literatur¢ young
adult, jednakze nie do konca spetniaja wszelkie wymogi gatunkowe charakterystyczne dla tego nurty literackiego
dla dzieci i mtodziezy.

463 W tej czesci pracy zostang przedstawione wyniki badafh wlasnych, a omowienie poszczegdlnych tytuléow oraz
ich wartos$ci dydaktyczno-estetycznych znajduje si¢ w dalszej czgsci pracy.

4647 0b. https://niestatystyczny.pl/2024/03/17/zdetronizowala-mroza-weronika-anna-marczak-sprzedaje-
najwiecej-ksiazek/ (dostep: 23.07.2024 r.); https://wyborcza.pl/7,75517,30704146,rodzina-monet-i-dlugo-nic-na-
liscie-najchetniej-kupowanych.html ((dostep: 23.07.2024 r.)

465 Warto odnotowa¢ zjawisko przygotowywania przez autorow lub ich wspotpracownikow gotowych opracowan
i scenariuszy lekcji. Zob. https://www.skrzyniawladcypiorunow.pl/ [dostep: 21.01.2026 1.]

466 powies¢ byta lekturg obowigzkows dla klas IV-VI w latach 2017-2020, jednak zostala przesunicta do lektur
uzupetniajacych w sierpniu 2020 roku.
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W powyzszym zestawianiu mozna zauwazy¢ dominacje polskich autoréw piszacych dla
dzieci i mtodziezy, co stoi w sprzecznosci z badaniami Zofii Zasackiej, w ktorych dominuja
glownie tytuly zagraniczne, jednak moze by¢ to zwigzane z rdéznorodnymi grupami
respondentéw. Tylko troje pisarzy jest spoza granic Polski, a jeden nich zostal wymieniony
w Podstawie programowej (J. Flanagan Zwiadowcy. Ksigega I). Jednakze nie sg to jedyni
przedstawiciele literatury zagranicznej, gdyz w wynikach pojawiaja si¢ takze takie nazwiska
jak: Rick Riordan, tworca m.in. serii o Percy’m Jacksonie (2010-2023) czy Nancy Springer
autorka ksigzek detektywistycznych o Enoli Holmes (2008-2023) — siostrze znanego na catym
swiecie Sherlocka Holmesa. Basniobor, seria Harry Potter 1 Zwiadowcy naleza takze do nurtu
literatury fantasy, co tez jest do$¢ znaczace, gdyz jest potwierdzone badaniami nad stanem
czytelnictwa dzieci i mlodziezy*®’ oraz naturalng potrzebg dziecka do czytania
nierzeczywistych fabut. Prawdopodobne jest to, ze nauczyciele znajg te teksty, poniewaz byty
(1 wciaz sg) bardzo popularne wérodd réznorodnych grup odbiorcéw, wsrod nich mozna takze
znalez¢ wiele filmowych adaptacji, a takze dlatego, ze mozna w nich znalez¢ warto$ci oraz
tre$ci godne poruszenia i omawiania w szkole. By¢ moze nauczyciele wybieraja powyzsze
teksty, aby zmotywowac ucznidéw do lektury jakichkolwiek ksigzek, a duzo tatwiej jest zachecié
do czytania kolejnych tomow danej serii niz omawia¢ oraz poszukiwa¢ samodzielne powiesci.

W tabeli uwzgledniono rowniez odpowiedzi zaklasyfikowane jako ,,inne” (18 o0sob,
13,27% badanych), obejmujace szczegdtowe wypowiedzi udzielone w odpowiedzi na pytanie:
nic (11 wskazan), lektury szkolne (6 wskazan) oraz wiersze dla dzieci (1 odpowiedz). Nalezy
uzna¢, ze wskazana grupa badanych jest niezainteresowana poszukiwaniem 1 czytaniem
tekstow dla dzieci 1 mtodziezy, jednakze kwestionariusz nie badal motywacji respondentow
w zakresie czytelnictwa i nie mozna dokona¢ zadnych interpretacji, a tym samym przedstawic
wnioskow w tym zakresie.

Wsréd odpowiedzi badanych osob pojawity sie takze inne polskie oraz zagraniczne
nazwiska 1 tytuty: Joanna Olech (5 wskazan), Matgorzata Musierowicz (5 wskazan), Grzegorz
Kasdepke (4 wskazania), francuska pisarka Clementine Beauvais z powiescig Pasztety, do boju!
Osobliwy dom Pani Peregrine autorstwa amerykanskiego pisarza Ramsona Riggsa
(2 wskazania). Wymienieni polscy autorzy bardzo czgsto pojawiaja sie w szkolnych
podrecznikach do jezyka polskiego, co moze dodatkowo zachgca¢ respondentow do

poznawania ich tworczosci.

467 Por. Z. Zasacka, Czytelnictwo...dz.cyt., s.107-150.
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Uzyskane odpowiedzi umozliwiaja rowniez odniesienie si¢ do jednej z hipotez
badawczych, zgodnie z ktéra nauczyciele jezyka polskiego pracujacy w szkotach
podstawowych moga mie¢ ograniczong znajomo$¢ najnowszych pozycji z zakresu literatury
dla dzieci 1 mtodziezy. Wyniki wskazuja jednak, ze polonisci sg zaznajomieni z popularnymi
wsrdod dzieci 1 mlodziezy wspotczesnymi utworami literackimi oraz starszymi serami
literackimi, lecz raczej rzadko siggaja po utwory innych pisarzy oraz nie poszukuja
samodzielnie inspiracji czytelniczych do wykorzystywania na lekcjach jezyka polskiego. Cze$¢
z wyzej wymienionych tekstow literackich powstato po 2010 roku, lecz niektore z nich nalezg
do serii wydawniczych rozpoczetych przed wskazang data (np. seria o Harrym Potterze,
Zwiadowcy, Felix, Net i Nika, Basniobor). Wielu mtodych czytelnikéw z checig siega po
wymienione tytuly z réznorodnych powoddéw, ale jednym z nich na pewno jest mozliwos¢
,zanurzenia si¢” w §wiecie fantasy w celach kompensacyjnych i eskapistycznych.*®® Kolejnym
waznym elementem literatury tego nurty jest budowanie przez autorow serii wydawniczych, co
pozwala na przezywanie kolejnych przygdd bohaterow w stworzonych uniwersach, a takze
obserwowanie dorastania ulubionych postaci literackich.

Do wielu z wymienionych serii czy tez utwordw (np. seria Zwiadowcy, Magiczne
drzewo, Felix, Net i Nika, powie$¢ Pozlacana rybka) istnieje do$¢ dobrze przygotowana
obudowa metodyczna: scenariusze lekcji, karty pracy, prezentacje, gry 1 zabawy dydaktyczne
udostepniane przez wydawnictwa tworzace podrgczniki do nauki jezyka polskiego lub przez
innych nauczycieli. Pozwala to zaoszczedzi¢ nauczycielowi duzo czasu na przygotowanie
zaje¢, gdyz samodzielne opracowanie cyklu lekturowego nieznanej szerszemu gronu ksiazki,

wymaga tworzenia autorskich konspektow 1 materiatow.

5.1.4 Utwory czytane przez uczniow

Pytanie 10. takze miato charakter otwarty. Respondenci na podstawie wilasnych
obserwacji oraz rozmOw z uczniami i uczennicami mieli wymieni¢ tytuly i serie wydawnicze
najchetniej czytane w szkole lub poza nig. Podobnie jak w poprzednim podrozdziale, tak i tutaj
zostang dokonane uproszczenia oraz generalizacje, dlatego tez wyniki beda przedstawialy
pojawiajace si¢ minimum 5 razy pozycje z zakresu dla literatury i mtodziezy wraz z podaniem
roku ich wydania. Zmiana liczby wskazah jest zwigzana z duzo wigksza r6znorodnoscig

pojawiajacych si¢ nazwisk autorow i tytutow powiesci. Za punkt odniesienia postuza

468 Zob. B. Trocha, Degradacja mitu w literaturze fantasy, Zielona Géra 2009, s. 20-45
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odpowiedzi nauczycieli przedstawione w Tabeli 13. Utwory literackie czytane przez
nauczycieli. Udzielone odpowiedzi pozwolg na stworzenie zestawienia mig¢dzy wyborami

czytelniczymi nauczycieli oraz uczniow.

Autor/tytul(y) Liczba wystapien
Weronika Marczak, seria Rodzina Monet (2022-2024) 80
John Flanagan, seria Zwiadowcy (2004-2022) 27
Joanne K. Rowling, seria o Harrym Potterze (1997-2007) 23
Erin Hunter, Wojownicy (oryg. Warrior cats) (2003-obecnie, 18
polskie thumaczenia od 2015 roku)

Andrzej Maleszka, seria Magiczne drzewo (2009-2023) 17
Rafat Kosik, seria Felix, Net i Nika (2004-2018) 16
Brandon Mull, seria Basniobor (2006-2015) 13
Young adult np. Marta Labecka seria Flaw(less) (2021- obecnie); 10
Kelsey Hartwell 11 papierowych serc (2022)*%°

Jeff Kinney, seria Dziennik cwaniaczka (2007-obecnie) 8
komiksy i/lub mangi (r6zne tytuly, r6zne daty wydan) 7
Alice Oseman, seria powiesci graficznych Heartstopper 7

(2020-obecnie)

powiesci  Marcina  Szczygielskiego  (brak  przywolania 6
konkretnych tytutow)

Suzanne Collins, seria Igrzyska smierci (2008-2010; 2020) 5
INNE  ODPOWIEDZI  (BRAK ODPOWIEDZI, NIC, LEKTURY 27

OBOWIAZKOWE, NIE WIEM, NIE PAMIETAM, NIE PYTALAM)

Tabela 14. Utwory czytane przez uczniow.
W ankietach na tematy czytelnictwa uczniow widoczna jest wyraznie wigksza
reprezentacja tekstow autorstwa pisarzy zagranicznych, co pozostaje spojne z wynikami badan

dotyczacych czytelnictwa dzieci i mlodziezy*’°

. Dominuja takze cykle wydawnicze sktadajace
si¢ co najmniej z kilku tomoéw, co takze pokazuje pewien kierunek rozwoju czytelnictwa

i wybory lekturowe mtodych odbiorcow.*’! Jednym z liczniejszych wskazan wéréd wyborow

469 Marta Labecka seria Flaw(less) — 4; Kelsey Hartwell 11 papierowych serc — 6.

470 Zob. Z. Zasacka, Czytelnictwo..., dz. cyt, s.106-112.

471 Wérod odpowiedzi respondentdw 8 razy zostal wskazany Hobbit J. R. R. Tolkiena, lecz nie zostal on ujety
w tabeli ze wzgledu na to, ze jest to lektura obowigzkowa w klasach IV-VI i kazdy uczeh musi znaé
ten utwor.
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uczniéw, a nieobecnym na liscie nauczycieli, jest seria Wojownicy, sktadajaca si¢ z kilku
pomniejszych serii. Sg to powiesci fantasy o plemionach kotéw zyjacych w dziczy, a gtéwni
bohaterowie zazwyczaj maja za zadanie wypehni¢ tajemnicza przepowiedni¢ i ochroni¢ swoja
wioske przed nadciagajaca katastrofa. 2

Pod wzgledem frekwencyjnym w zestawieniu dominuje wspomniana wczesniej seria
Rodzina Monet autorstwa Weroniki Marczak, co pokazuje ogromng popularnos¢ tego tytutu
grupie uczniow, pomimo sugerowanego wieku 16+.473

W obserwacjach*’* nauczycieli bardzo nielicznie lub w ogdle nie wystepuja polscy
autorzy, tj.: Marcin Szczygielski (6 razy), Andrzej Sapkowski WiedZzmin (4 razy) Barbara
Kosmowska (3 razy), Joanna Papuzinska (2 razy), Matgorzata Musierowicz (2 razy), Katarzyna
Ryrych (1 raz), Nela Mata Reporterka (1 raz), Agnieszka Stelmaszyk (1 raz), Pawel Bergsewicz
(1 raz), Roksana Jedrzejewska-Wrobel (0 razy). W tym przypadku zjawisko seryjnosci czy
cyklicznos$ci, np. cyklu wiedzminskiego czy Kronik Archeo Stelmaszyk nie przektada si¢ na
czestsze wybieranie wymienionych powiesci. W badaniach Zasackiej*’ takze widaé tendencje
dzieci i mtodziezy do wybierania zagranicznych tytuldw, co moze wskazywaé, ze mlodzi
odbiorcy, jak 1 nauczyciele nie maja zbyt duzego rozeznania w polskiej literaturze dla
niedorostego czytelnika.

Poza powiesciami sensu stricte nauczyciele wymienili takze jeszcze trzy gatunki
laczace w sobie obraz oraz tekst, czyli: komiks, mange oraz powie$é graficzng®’® (w tym
wypadku na przyktadzie serii Heartstopper). Nie powinien dziwi¢ fakt, iz dzieci i mtodziez
siggaja wlasnie po tego typu lektury, gdyz pod wieloma wzglgdami sa one dla nich duzo
atrakcyjniejsze, a takze bardziej dostepne poznawczo niz kanoniczne utwory literackie, a takze

prawdopodobnie nie kojarzg si¢ z obowigzkiem czytelniczym. Wskazane gatunki sg wybierane

4727 ob.https://bookland.com.pl/blog/post/seria-wojownicy-jak-czytac-i-co-musisz-o-
niejwiedziec?srsltid=AfmBO008hDxQSQsKFpFhrru02GdkFUuJDaiD-gsmDvFTqiLry Y Tu-nfn
(dostep:15.10.2024);https://ksiegarnianowabasn.com/pl/i/Wojownicy-kolejnosc-czytania/13(dostep: 15.10.2024).
473 Warto zastanowi¢ sig, dlaczego ksigzki Marczak sg tak popularne wérdd dzieci i mlodziezy. Na podstawie
osobistej lektury pierwszego tomu moge powiedzieé, ze tekst jest napisany bardzo prostym jezykiem, fabuta nie
jest zbyt skomplikowana i nie wymaga od odbiorcéw zaangazowania poznawczego. Seria autorki taczy w sobie
gatunki powiesci obyczajowej, thrillera oraz romansu i przypomina konstrukcyjnie popularne seriale dla
mlodziezy ogladane na platformach streamingowych. Powie$¢ nie ma w sobie wielu wartosci estetycznych,
aksjologicznych i dydaktycznych, a losy glownej bohaterki reprodukuja schemat ,,Kopciuszka”.

474 To pytanie jest obarczone bardzo duzg subiektywnos$cig respondentéw i oczywiste jest takze, ze opiera si¢ na
powierzchownych obserwacjach czy rozmowach nauczycieli. Jednak wyniki daja pewien obraz stanu czytelnictwa
dzieci i mtodziezy oraz pokazujag wybory czytelnicze mlodych oséb. Z pewnosciag duzo dokladniejszy obraz
przyniostyby badania uczniéw, jednak ze wzgledu na cele niniejszej pracy grupe badawcza stanowia jedynie
nauczyciele jezyka polskiego.

475 Zob. Z. Zasacka, Czytelnictwo..., dz. cyt., s.146-154.

476 Zob M. Wroblewski, Powies¢ graficzna. Studium gatunku z perspektywy kognitywistycznej, £.6dz, 2016, s.151-
189.
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ze wzgledu na ich ,,rozrywkowy i przyjemnosciowy” charakter. W Podstawie programowej
dla szkoét podstawowych umieszczono tylko jeden przyktad takiego tekstu: Kajko i Kokosz.
Szkota latania Janusza Christy i jest on omawiany najczgsciej w klasie czwartej. Niedobor tego
typu tekstow kultury w szkole moze skutkowac tym, ze wtasnie poza czasem lekcji sg one tak
chetnie czytane i1 tez nie powinno dziwi¢, ze mtodzi odbiorcy czesciej si¢gajg po zagraniczne
teksty z wyzej wymienionych gatunkow, poniewaz stanowig one atrakcyjng wizualnie i tatwa
w odbiorze forme¢ narracji, w ktorej dominuja dynamiczne kadry i ekspresyjna estetyka
rysunku, utatwiajace szybkie zaangazowanie czytelnika. Ich wyjatkowo szeroka roznorodnos¢
gatunkowa pozwala miodym odbiorcom znalez¢ tresci dostosowane do ich wieku
1 zainteresowan, co odréznia mange od wielu komiksow zachodnich. Mangi czgsto poruszaja
tematy bliskie mlodziezy, takie jak dorastanie, relacje réwiesnicze czy poszukiwanie
tozsamosci, co sprzyja identyfikacji z bohaterami i wzmacnia immersj¢ emocjonalng podczas
lektury. Popularno§¢ mangi wzmacnia takze jej silny zwigzek z anime oraz szeroko pojeta
kulturg mtodziezowa (od mody po spolecznosci internetowe), ktére tworza poczucie
przynaleznosci i umozliwiajg mtodym osobom aktywne uczestnictwo w globalnych praktykach
fanowskich. Jednoczesnie kontakt z mangg 1 anime sprzyja poszerzaniu horyzontow
kulturowych, wprowadzajac mlodziez w estetyke i wartosci kultury japonskiej, odgrywajace
coraz wiekszg role w ksztattowaniu wspotczesnej popkultury.*”’

Ostatnia odpowiedz Inne celowo zostata przedstawiona na koncu, aby wyrdzni¢ ja
sposrod listy autorow i tytutow tekstow literackich. 9% respondentéw (27 0sob) nie wpisato
zadnego konkretnego przykladu pisarza lub utworu literackiego, lecz uzupetnilo ankiete
wypowiedziami typu: ,,nic”’/ ,,szkolne lektury”/ ,,nie wiem, nie pytatam”. Wskazane odpowiedzi
dowodza, ze sg uczniowie, ktdrzy nie siggaja samodzielnie po zadne utwory literackie oraz nie
znaja niczego poza lekturami obowigzkowymi. Z drugiej strony, wybrane wypowiedzi
nauczycieli pokazuja takze, ze niektorzy z nich nie maja informacji lub nie rozmawiaja
zuczniami o ich wyborach czytelniczych. Zachowania takie mogg by¢ o tyle zaskakujace, gdyz
jednym z niepisanych, ale naturalnych, zadan nauczyciela jezyka polskiego jest ksztaltowanie
gustu czytelniczego dzieci 1 mtodziezy oraz promowanie czytelnictwa wsrod najmtodszych.
Odpowiedzi respondentow (Tabela 15.) pozwalaja zestawi¢ wybory czytelnicze nauczycieli

oraz ich ucznidéw, z ktorymi na co dzien pracuja w szkole i sformutowaé czg¢§ciowe wnioski.

477 Zob. Z. Zasacka, Czytelnictwo..., dz. cyt, s.140; Por. K. Zarychta, Zarys historii mangi ,,Gdanskie Studia Azji
Wschodniej” 2015, nr 7, s. 159-173. W. Birek, Spor o mange — rzut oka z perspektywy badacza komiksu ,Jmages.
The International Journal of European Film, Performing Arts and Audiovisual Communication” 2023, nr 44,
s. 23-31.
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Autor/tytul(y) Liczba wystapien
(nauczyciele)/
Liczba wystapien (uczniowie)
Andrzej Maleszka, seria Magiczne drzewo 22/17
Powiesci Barbary Kosmowskiej 19/3
Brandon Mull, seria Basniobor 16/13
Ewa Nowak, Pajgczek na rowerze 13/7
Joanne. K. Rowling, seria Harrym Potterze 10/23
John Flanagan, seria Zwiadowcy 7/2
Katarzyna Ryrych 20/1
Powiesci Marcina Szczygielskiego 21/6
Rafal Kosik, seria Felix, Net i Nika 26/16
Roksana Jedrzejewska-Wrobel, Stan splqtania, 8/0
Weronika Marczak, seria Rodzina Monet 13/80
Literatura young adult 0/10

Tabela 15. Zestawienie utwordw czytanych przez nauczycieli i uczniéw.

NAUCZYCIELE

. Dominuja ksiazki z przekazem dydaktycznym ksztattujace §wiat wartosci 1 postaw
uczniow;

. W duzej cze$ci pojawiajg si¢ powiesci wspoOlczesne zapisane w Podstawie
programoweyj,

. Zostalo wymienionych wiele znanych serii wydawniczych, np. Zwiadowcy,
Harry Potter;

. Wydaje sig, ze niewielu respondentdw samodzielnie poszukuje tekstow literackich;
nauczyciele raczej staraja si¢ obserwowacé, jakie trendy czytelnicze dominuja w ich
zespotach klasowych.

. Mozna zauwazy¢ réwnowage miedzy konwencja rzeczywista a fantastyczng oraz

polskimi 1 zagranicznymi autorami.

UCZNIOWE

. Wsrdéd ucznidow dominujg serie i powiesci w konwencji fantasy , napisane gldwnie przez

pisarzy zagranicznych;

2. Ksigzki czytane sg gtdéwnie w celach ludycznych/przyjemnosciowych;
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3. Uczniowie chetniej podazajg za trendami i marketingiem wydawniczym, szczeg6lnie

jesli chodzi o utwory z nurtu young adult.

5.2. Lektury obowiazkowe w klasach IV-V1 i VII-VIII

Od czasow wprowadzenia gimnazjow w 1999 roku, listy lektury obowigzkowych
przybieraty bardzo rézny ksztatt na kazdym z etapéw edukacyjnych. Wraz z reformg edukacji
w 2017 roku tworcy Podstawy programowej zdecydowali si¢ na dos$¢ radykalny ruch
polegajacy na tym, ze w klasach IV-VI i VII-VIII nalezy oméwi¢ konkretne teksty literackie,
ktérych docelowo znajomos$¢ tresci i problematyki bylyby sprawdzane na egzaminie
centralnym. O ile w szkotach podstawowych i1 gimnazjach od lat funkcjonowat spis tekstow
literackich obowigzkowy dla kazdego ucznia, tak pierwszy raz po 2017 roku, jednym
z przedmiotow weryfikacji wiedzy miaty by¢ konkretne utwory literackie. Decyzja ta wywolata
w dyskursie publicznym, szczego6lnie wsrod nauczycieli 1 rodzicow, ale takze w srodowisku
naukowym, wiele skrajnych emocji, poniewaz nie byta zgodna z zatozeniami wspolczesne;j
edukacji polonistycznej, promowania czytelnictwa i czytania literatury w ogoéle (sensu largo).
Narzucone przez Ministerstwo utwory literackie byly w duzej mierze przestarzate,
niezrozumiate 1 niedostosowane do etapu psychorozwojowego uczniéw. Do tego szczegotowe
zapisy z Podstawy programowej czesto narzucaly sposob omawiania tychze tekstow,
ograniczajac dziatania nauczycieli jedynie do przygotowania ,,pod egzamin”.

W drugiej i trzeciej czgsci kwestionariusza respondenci odpowiadali na pytania jedno-
lub wielokrotnego wyboru dotyczace zawartosci tematologicznej oraz wtasnych obserwacji na
temat lektur obowigzkowych (skrot 1.ob.) dla klas IV-VI i VII-VIIIL. Poza wyrazeniem swojego
stosunku do utworow literackich omawianych w szkole podstawowej, nauczyciele mogli takze
wskazaé poruszane w nich ,,trudne” tematy i motywy literackie. Jedno z pytan dotyczylo takze
sposobu powstawania/konstruowania listy lektur obowigzkowych. W celach porownawczych
na wykresach zostang przedstawione odpowiedzi respondentow dotyczace lektur

obowigzkowych w klasach IV-VI (kolor czarny) i VII-VIII (kolor szary).

5.2.1. Lektury obowigzkowe dla klas IV-VI i VII-VIII

W kwestionariuszu uwzgledniono pytania dotyczace rdznych aspektow czytelnictwa
lektur obowigzkowych w szkole podstawowej. Respondenci mogli odnies¢ si¢ do poziomu

zaciekawienia uczniow, dziatan podejmowanych w celu aktywizowania czytelnictwa, a takze
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do znajomosci fabutly oraz tresci tematologicznej omawianych utworéw. W ostatnim pytaniu
nauczyciele zaznaczali takze odpowiedz, w jaki sposob powinna by¢ skonstruowana lista lektur

obowiazkowych.

Wykres 1. Zaciekawienie uczniow L. obowigzkowymi
50%
40%
30%

20%

10% I
0% . —

Nie zgadzam sie Raczej sie nie Nie zgadzam sie Raczej sie Zgadzam sie w
zgadzam ani sie zgadzam zgadzam petni

Na podstawie subiektywnych obserwacji nauczycieli zaprezentowanych na wykresie wynikoéw
wida¢ wyrazng dysproporcje ocen atrakcyjnosci lektur obowigzkowych miedzy etapami
edukacyjnymi: klasy IV-VI charakteryzuje przede wszystkim postawa neutralna, podczas gdy
w klasach VII-VIII dominuje brak zainteresowania. W mitodszych klasach tacznie 47%
respondentéw wskazato odpowiedz ,,ani si¢ nie zgadzam, ani si¢ nie zgadzam”, co sugeruje
pewnego rodzaju obojetnos¢ 1 brak jednoznacznego stanowiska w kwestii zaangazowania czy
zniechecenia ucznidw do czytania lektur. Jednoczes$nie 34% badanych dostrzega, ze omawiane
tam teksty sg raczej nieinteresujace dla uczniow, a jedynie 19% uznaje, iz lektury rzeczywiscie
zaciekawiaja. W klasach starszych sytuacja jest odmienna: tagcznie 63% osob badanych nie
zgadza si¢ (w roznym stopniu) ze stwierdzeniem, ze te ksigzki sag w stanie zaciekawi¢ uczniow.
Zestawienie to pozwala przyja¢, ze w obu analizowanych grupach lista lektur nie wzbudza
ciekawosci, cho¢ w klasach IV-VI dominuje raczej obojetnos$¢ niz wyrazna niecheg¢, natomiast
w klasach VII-VIII przewaza negatywna ocena ich atrakcyjnos$ci. Postawa uczniéw w klasach
starszych wynika zapewne z kilku czynnikow, m.in.: braku literatury dostosowanej do wieku
odbiorcow, potrzeba przygotowania do egzaminu zewnetrznego oraz okresem buntu wsrod

nastolatkow, ktérzy nie chcg w pelni angazowac si¢ w lekcje.
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Wykres 2. Motywacja uczniéw do czytania
L. obowigzkowych.
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20%
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0% .

Nie zgadzam sie  Raczej sie nie  Nie zgadzam sie Raczej sie Zgadzam sie w
zgadzam ani sie zgadzam zgadzam petni

Kolejny wykres (nr 2.) pokazuje to, czy zdaniem nauczycieli, uczniowie sg zmotywowani do
czytania lektury obowigzkowych. W obu przypadkach mozna zauwazy¢, ze teksty narzucone
przez Podstawe programowg sa raczej niechetnie czytane. O ile jeden z wynikéw jes¢ dosé
wyrownany (,,Raczej si¢ nie zgadzam”: klasy IV-VI36% i klasy VII-VIII 39%), to w przypadku
pierwszej odpowiedzi dla klas VII-VIII (,,Nie zgadzam si¢”) 42% osob odpowiedziato, ze
uczniowie nie s zmotywowani do poznawania: Dziadow cz. II, Malego Ksiecia, Zemsty itd.
Na podstawie powyzszych danych wida¢, ze uczniowie nie sg zmotywowani do czytania. 37 %
nauczycieli ,,zgadza si¢ lub raczej si¢ zgadza” z tym, ze uczniowie klas IV-VI znajg wydarzenia
z lektur, jednakze podobnie jak w poprzednich dwoch pytaniach, inaczej wyglada sytuacja w
klasach starszych. 41% respondentow ,,nie zgadza si¢ lub raczej si¢ nie zgadza” z twierdzeniem
o znajomosci wydarzen czgsci tekstow literackich. Dane te pozwalajg wyciagna¢ wniosek, ze
uczniowie szkoty podstawowej na ogot znajg tres¢ utwordw literackich, jednakze trudno jest
stwierdzi¢, czy podstawa tej znajomos$ci jest samodzielna lektura czy tez opracowania

1 streszczenia.
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Wykres 3. Znajomos¢ fabuty l. obowigzkowych
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Wykres 3. przedstawia subiektywna ocen¢ nauczycieli dotyczaca znajomosci fabutly
lektur obowigzkowych przez uczniow. Okoto 45% nauczycieli w pierwszej grupie oraz okolo
35% w drugiej grupie przyjmuje postawe neutralng wobec stwierdzenia dotyczacego
znajomosci fabuty lektur przez ucznidw. Moze to oznaczac¢, ze nauczyciele dostrzegaja duze
zrdznicowanie poziomu wiedzy uczniow lub maja trudnos¢ z jednoznaczng oceng tego obszaru.
Dos$¢ licznie reprezentowana jest rowniez odpowiedz ,,Raczej si¢ zgadzam” — okoto 27%
w pierwszej grupie i 18% w drugiej. Wskazuje ona, Ze znaczna cz¢$¢ nauczycieli sklania si¢ ku
przekonaniu, iz uczniowie w pewnym stopniu znajg fabute lektur obowigzkowych, cho¢ wiedza
ta nie jest oceniana jako pelna ani w pelni satystakcjonujgca. Zdecydowanie pozytywna ocena
(,,Zgadzam si¢ w pelni”’) pojawia si¢ sporadycznie: okoto 10% w pierwszej grupie i jedynie 3%
w drugiej, co sugeruje, ze nauczyciele rzadko uznaja znajomos$¢ fabut lektur przez uczniéw za
bardzo dobra. Odpowiedzi negatywne rowniez sg obecne, szczegdlnie w drugiej grupie. Opcja
»Raczej si¢ nie zgadzam” zostala wskazana przez okoto 32% respondentow, podczas gdy
Ww pierwszej grupie — przez okoto 16%. Moze to §wiadczy¢ o tym, Ze cze$¢ nauczycieli ocenia
poziom znajomosci fabuly lektur przez ucznidw jako niewystarczajagcy 1 wymagajacy
poglebienia lub systematycznego utrwalania. Analiza odpowiedzi pokazuje, ze nauczyciele
najczesciej oceniaja znajomos¢ fabuly lektur obowigzkowych przez uczniow jako
umiarkowang lub trudng do jednoznacznego okreslenia. Przewaga odpowiedzi neutralnych
1 umiarkowanie pozytywnych wskazuje, ze uczniowie posiadaja pewna wiedz¢ na temat fabut

omawianych utwordw, jednak zdaniem respondentow nie zawsze jest ona poglebiona.
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Wykres 4. Zainteresowanie tematami w l.obowigzkowych
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Powyzszy wykres (nr 4.) przedstawia, czy dzieci i miodziez sg zainteresowanie
tematyka lektur obowigzkowych. W klasach IV-VI mozna zauwazy¢, ze zainteresowanie jest
wieksze (42% ,,nie zgadzam si¢ ani si¢ zgadzam”; 26% ,.,raczej si¢ zgadzam™) niz w klasach
starszych, gdzie wiekszo$¢ respondentéw (24% ,nie zgadzam si¢”; 38% ,raczej si¢ nie
zgadzam”; 33% ,,nie zgadzam si¢ ani si¢ nie zgadzam™) ocenia jako nieinteresujgce. Na
podstawie wynikow z tego pytania, mozna uznaé, ze uczniowie z klas IV-VI sg bardziej
zainteresowani tematyka lektur niz starsi odbiorcy.

Dane przedstawione na Wykresie 5. ponownie ukazuja dysproporcje miedzy klasami

mtodszymi 1 starszymi.

Wykres 5. Wazne dla uczniow tematy w L. obowigzkowych
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45% respondentow ,,nie zgadza si¢ ani si¢ zgadza”, ze lektury IV-VI poruszaja wazne tematy.
Jednakze tacznie 30% nauczycieli (20% raczej si¢ zgadza i 10% zgadza si¢) uznaje tematyke
tych tekstow za istotng, lecz w klasach VII-VIII jest odwrotnie. Tylko 13% respondentow (10%
,raczej si¢ zgadza”; 3% ,,zgadza si¢ w petni”) dostrzega wartoSciowa dla uczniow tematyke.
Wigkszo$¢ nauczycieli (39% ,raczej si¢ nie zgadza”, 20% ,nie zgadza si¢”’) ma

prawdopodobnie t¢ samag opini¢ co uczniowie: lektury dla klas VII-VIII nie podejmuja

interesujacej 1 istotnej dla nastolatkdéw tematyki.
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Na podstawie wynikOw mozna porownac opinie nauczycieli na temat tematow
literackich poruszanych w lekturach obowiazkowych, z tym co sadza o nich uczniowie
(Wykres nr 6). To zestawienie pozwoli takze na pokazanie czy perspektywa tych obu grup jest

podobna.

Wykres 6. Wazne dla nauczycieli tematy
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Analiza odpowiedzi nauczycieli na twierdzenie ,,Lektury obowiazkowe poruszaja
istotne dla Pani/Pana tematy” wskazuje, ze w obu etapach edukacyjnych dominuje postawa
neutralna (IV-VI: 41%; VII-VIII: 38%), co sugeruje raczej wywazong ocen¢ niz jednoznaczng
akceptacje badz sprzeciw wobec tematyki lektur z perspektywy dorostych. Jednoczesnie
widoczny jest istotny odsetek ocen pozytywnych: w klasach IV-VI tacznie 43% respondentow
deklaruje zgode (28% ,,raczej si¢ zgadzam”; 15% ,,zgadzam si¢ w petni”), przy tacznym
sprzeciwie na poziomie ok. 16% (,,raczej si¢ nie zgadzam” 13%; ,,nie zgadzam si¢” 3%).
W klasach VII-VIII akceptacje¢ deklaruje tacznie 36% (26% ,raczej si¢ zgadzam™; 10%
»zgadzam si¢ w petni”), podczas gdy odsetek odpowiedzi negatywnych sigga ok. 27% (,,raczej
si¢ nie zgadzam” 22%; ,,nie zgadzam si¢” 5%). Oznacza to, ze ogolny stosunek pedagogow do
zawarto$ci tematologicznej lektur w szkole podstawowej mozna okresli¢ jako neutralny, przy
czym w mtodszych klasach rownowaga wyrazniej przechyla si¢ ku aprobacie, a w starszych
pojawia si¢ silniejsza polaryzacja i relatywnie wigkszy udziat ocen negatywnych. Z jednej
strony moze to $wiadczy¢ o czg¢$ciowej identyfikacji nauczycieli z warto§ciami i problematyka
przedstawiang w kanonie, z drugiej o pewnej ambiwalencji wobec jego adekwatnosci,
szczegolnie na pozniejszym etapie ksztatcenia.

Kolejne pytania dotyczyly zagadnien okre$lanych jako trudne (Wykres 7.) oraz
istotnych spotecznie (Wykres 8.) w kontekscie szkolnych lektur obowigzkowych. Pojecie

b

»trudnych tematow” odnosi si¢ do watkéw zwigzanych z ,kryzysami wspotczesnosci”

analizowanymi w poprzednich rozdziatach pracy, natomiast drugie pytanie badato, czy
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omawiane utwory podejmujg wazne i aktualne spolecznie kwestie obecne w dyskursie
publicznym 1 medialnym, takie jak cyberprzemoc, kryzys klimatyczny, uzaleznienia lub

zagadnienia wielo- 1 miedzykulturowosci.

Wykres 7. Poruszanie trudnych tematow L. obowigzkowych
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Nauczyciele w wigkszosci nie przyjeli jednoznacznego stanowiska wobec tezy, ze lektury
obowigzkowe poruszaja ,trudne” tematy (38% dla klas IV-VI i 33% dla klas VII-VIII).
W omawianych odpowiedziach mozna jednak zauwazy¢ odwrotng niz dotychczas tendencjg.
Respondenci pozytywniej wypowiadaja si¢ o zawarto$ci tematologicznej szkolnego kanonu:
w klasach IV-VI badani w 33% ,,raczej si¢ zgodzili” 1 11% ,,w pelni si¢ zgodzili” z podanym
twierdzeniem, natomiast w klasach VII-VIII raczej si¢ zgodzito 26% badanych i w petni — 15%.
Nadal jednak lektury w klasach starszych sa gorzej oceniane niz w klasach mtodszych (,,raczej
si¢ nie zgadzam” 14% dla klas IV-VI 1 21% dla klas VII-VIII; ,,nie zgadzam si¢” 5% dla klas
IV-VI 1 10% dla klas VII-VIII), co udowadnia, ze utwory literackie dla starszego poziomu

edukacyjnego nie sg dostosowane do aktualnych wyzwan stojagcymi przed uczniami.
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Analiza wynikoéw ostatniego pytania (Wykres 8.) z tej sekcji wskazujg na przewage ocen
neutralnych i1 negatywnych. W klasach IV-VI oraz VII-VIII najliczniejsze sa odpowiedzi ,,nie
zgadzam si¢ ani si¢ zgadzam”: odpowiednio 33% i 35% oraz umiarkowanie negatywne ,,raczej
si¢ nie zgadzam™: 31% 1 32%, przy czym odsetki te sg do siebie bardzo zblizone, co sugeruje
pewnego rodzaju ambiwalencj¢ nauczycieli wobec ,,spotecznej aktualno$ci” omawianych
utworow. Dodatkowo grupa respondentéw ,,nie zgadza si¢” (14% w klasach IV-VI i 18% w
klasach VII-VIII) z twierdzeniem, co tacznie z kategorig ,raczej si¢ nie zgadzam” daje
przewage ocen negatywnych nad pozytywnymi (IV-VI: 45% vs 22%; VII-VIII: 50% vs 15%).
Oznacza to, ze nauczyciele czeSciej nie dostrzegaja w lekturach obowiazkowych tematoéw
uznawanych za istotne i aktualne spolecznie (np. cyberprzemoc, kryzys klimatyczny,
uzaleznienia, wielo- i migdzykulturowosc¢), a ten sceptycyzm nasila si¢ w starszych klasach.
Jednoczesnie wysoki odsetek odpowiedzi neutralnych moze wynika¢ z obojgtnej postawy
wobec kanonu, co w konsekwencji prowadzi do wniosku, Zze na zadnym z analizowanych
pozioméw edukacyjnych kanon nie jest powszechnie postrzegany jako odzwierciedlajacy

kluczowe problemy wspotczesnosci

5.2.2 Sposob tworzenia listy lektury obowigzkowych

Ostatnie pytanie w sekcji poswieconej lekturom obowigzkowym dotyczylo sposobow
konstruowania list ksiazek, z ktérymi kazdy uczen musi zapoznac¢ si¢ w toku catej edukacji.
Reforma edukacji z 2017 roku narzucala nauczycielom z klas IV-VIII konkretne tytuly
omawiane na poszczegdlnych etapach. Do tego, w kazdym roku nauczyciele musieli takze

obowigzkowo omowi¢ dwie lektury uzupetniajace. Novum byto takze to, ze na egzaminie na

Wykres 9. Sposbéb tworzenie listy . obowigzkowych
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koniec 6smej klasy uczniowie byli rozliczani ze znajomosci konkretnych tekstow, co nie miato
wczesniej miejsca w 6-letniej szkole podstawowej ani w gimnazjum.

Z powyzszych danych (Wykres 9.) wynika, Ze najczg$ciej stosowanym rozwigzaniem jest
obowiazkowa lista lektur samodzielnie dobranych przez nauczyciela, uzupetniona o dodatkowe
propozycje. Ten sposob wskazalo okolo 44% respondentow w klasach IV-VI
1 okoto 47% w klasach VII-VIII, co czyni go zdecydowanie dominujagcym modelem. Tego typu
rozwigzanie $wiadczy to o duzej autonomii nauczycieli w doborze tekstow literackich oraz
o probie laczenia kanonu lektur obowigzkowych z innymi pozycjami literackimi. Tego typu
rozwigzanie moze si¢ tez wydawac o tyle bezpieczne, Ze na egzaminie zewnetrznym mozna si¢
spodziewa¢ pewnego zamknigtego zestawu tekstow.

Drugim, najczgéciej wybieranym sposobem jest lista lektur wspottworzona przez
nauczyciela 1 uczniow, ktora uzyskala okoto 45% wskazan w jednej grupie i okoto 43%
w drugiej. Wysoki odsetek odpowiedzi w tej kategorii sugeruje, ze coraz wigksza wage
przywiazuje si¢ do uczestniczenia ucznidéw w procesie dydaktycznym oraz do uwzgledniania
ich zainteresowan czytelniczych. Taki model moze sprzyjaé wigkszemu zaangazowaniu
ucznidw oraz pozytywnemu nastawieniu do czytania.

Pozostate formy tworzenia list lektur maja znacznie mniejsze znaczenie. Samodzielnie
tworzona przez nauczyciela lista lektur bez elementu obowigzkowego zostata wskazana jedynie
przez okoto 3-5% respondentéw, co pokazuje, ze nauczyciele rzadko rezygnuja catkowicie z
ustalonego kanonu. Jeszcze rzadziej pojawiaja si¢ rozwigzania takie jak zamknigta
1 ograniczona lista lektur oraz lista tworzona wytacznie przez ucznidw, ktore uzyskaty zaledwie
okoto 1-2% wskazan. Moze to $wiadczy¢ o obawach przed zbyt duzym ograniczeniem doboru
tekstow lub przed catkowitym oddaniem decyzji uczniom. Kategoria ,,inne” zostata wskazana
przez niewielki odsetek badanych (okoto 3-4%), co sugeruje, zZe alternatywne, niestandardowe
modele tworzenia list lektur wystepuja sporadycznie i nie majg istotnego znaczenia w skali
badania.

Analiza wykresu pokazuje, ze najbardziej preferowanym modelem jest elastyczna lista
lektur, w ktoérej nauczyciel odgrywa kluczowa role, ale jednocze$nie dopuszcza mozliwo$é
uzupehiania kanonu oraz wspotdecydowania uczniow. Wyniki te wskazuja na stopniowe
odchodzenie od sztywno narzuconych list na rzecz rozwigzan bardziej otwartych, sprzyjajacych

motywacji i aktywnosci czytelniczej uczniow.
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5.2.3 Tematy w lekturach obowigzkowych

Lektury obowigzkowe w obecnej Podstawie programowej stanowia gtowny filar
ksztalcenia literackiego i kulturowego, a takze sg gtéwnym punktem odniesienia dla tworcow
zadan na egzaminie zewnetrznym z jezyka polskiego. Znajomos¢ ich fabuty i przestania jest
w zasadzie weryfikowana na koniec szkoly podstawowej i ma tworzy¢ wspolnote
tozsamo$ciowa oraz kulturowa dla wszystkich uczniéw. Ponizej przedstawiona tabela
pokazuje, jak nauczyciele postrzegaja zawarto$¢ tematologiczng utworow literackich, ktore

muszg by¢ omowione na przestrzeni 5 lat drugiego etapu edukacyjnego.

Tematy w lekturach obowiazkowych Lektury IV-VI Lektury VII-VIII
Agresja rOwiesnicza 28 8
Agresja w rodzinie 10 21
Budowanie wilasnej tozsamosci 119 108
(odnajdywanie ,,siebie”)

Cyberprzemoc 9 2
Historia, przesztos¢ 160 208
Kryzys srodowiska naturalnego 4 6
Neuroroznorodnos¢ 2 1
Obcos¢/Innosé 90 68
Odpornos¢ psychiczna (rezyliencja) 20 29
Problemy z uczeniem si¢ (edukacyjne) 12 9
Relacje z dorostymi 156 111
Relacje z rowiesnikami 183 95
Samoocena 26 29
Uzaleznienia 4 14
Wielo-/miedzykulturowos$¢ 12 16
Wyglad zewnetrzny 38 22
Wykorzystanie nowoczesnych 21 7
technologii

Zdrowie fizyczne 7 1
Zdrowie psychiczne 6 11
Inne 6 10

Tabela 16. Tematy w lekturach obowigzkowych.
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Analiza wynikow wskazuje, ze zar6wno w klasach IV-VI, jak i VII-VIII dominuja
tematy o charakterze tozsamos$ciowym, spolecznym 1 historycznym. Najczesciej
wskazywanym zagadnieniem w obu etapach edukacyjnych jest historia i przesztos¢, przy czym
temat ten wyraznie zyskuje na znaczeniu w klasach VII-VIII (208 wskazan) w porownaniu
z klasami IV-VI (160 wskazan). Swiadczy to o do$¢ duzym nacisku tworcow Podstawy
programowej na ksztattowanie $wiadomosci historycznej i narodowej ucznidow starszych klas.

Bardzo istotng role w mlodszych klasach odgrywaja takze relacje z réwie$nikami (183)
oraz relacje z dorostymi (156 wskazan). W klasach VII-VIII liczba wskazan tych tematow
znaczaco maleje (odpowiednio 95 1 111), co moze sugerowal przesunigcie akcentu
z problematyki relacyjnej na zagadnienia spoteczne. W obu grupach wiekowych wysoki
poziom wskazan uzyskat temat budowania wlasnej tozsamos$ci, ktory pozostaje jednym
z kluczowych zagadnien rozwojowych ucznidw. Cho¢ w klasach IV-VI temat ten pojawia si¢
nieco czesciej (119 wskazan) niz w klasach VII-VIII (108), jego obecno$¢ w obu etapach
potwierdza jego uniwersalny i ponadczasowy charakter — tak bardzo istotny z ogromnej
potrzeby ciaglego rekonstruowania wilasnej tozsamosci w czasach ,,ptynnej nowoczesnosci”.

Zauwazalne roznice wystgpuja w zakresie problemow o charakterze emocjonalnym
1 spotecznym. W klasach IV-VI czg$ciej pojawia si¢ agresja rowiesnicza (28 wskazan wobec 8
w klasach VII-VIII), natomiast w starszych klasach wyraznie wzrasta znaczenie tematu agresji
w rodzinie (21 wskazan wobec 10 w mtodszych klasach). Moze to swiadczy¢ o wigkszej
gotowosci uczniow starszych do konfrontowania si¢ z trudniejszymi i bardziej ztozonymi
problemami spotecznymi.

Tematy zwigzane z odpornoscig psychiczng (rezyliencja), samooceng oraz zdrowiem
psychicznym czesciej wystepuja w lekturach dla klas VII-VIII, co wskazuje na rosngca
potrzebe wspierania uczniow w radzeniu sobie z presja, stresem i wyzwaniami okresu
adolescencji. Jednoczes$nie zagadnienia takie jak uzaleznienia sg znacznie czg¢$ciej obecne
w lekturach starszych klas (14 wskazan wobec 4), co odzwierciedla profilaktyczny charakter
doboru tresci. Liczba tych wskazan jest do§¢ niska prawdopodobnie ze wzgledu na brak
odpowiednich lektur obowigzkowych mogacych porusza¢ tego typu kwestie Z kolei tematy
zwigzane z nowoczesnymi technologiami i cyberprzemoca pojawiaja si¢ zdaniem nauczycieli
czesciej w klasach IV-VI niz w VII-VIII, co moze wynika¢ z potrzeby wczesnej edukacji w
zakresie bezpiecznego korzystania z mediéw cyfrowych. Nalezy jednak zauwazy¢, ze ogolna
liczba wskazan w tych kategoriach pozostaje stosunkowo niska, poniewaz brakuje

wspoiczesnych lektur odnoszacych si¢ do tej tematyki.
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Najrzadziej reprezentowane sg zagadnienia takie jak: neuror6znorodnos¢, kryzys
srodowiska naturalnego oraz zdrowie fizyczne, co moze wskazywaé na ich marginalng
obecno$¢ w kanonie lektur obowigzkowych, mimo ich rosngcego znaczenia we wspotczesnym
dyskursie edukacyjnym 1 spotecznym. Mozna doj$¢ do wniosku, ze lektury obowigzkowe w
klasach IV-VI koncentruja si¢ gléwnie na relacjach interpersonalnych i podstawowych
problemach rozwojowych, natomiast w klasach VII-VIII wigkszy nacisk ktadzie si¢ na refleksje
historyczng, spoteczng oraz kwestie zwigzane z dojrzewaniem i ksztaltowaniem S$wiata
wartosci. Wyniki te sugerujg stopniowe dostosowywanie tematyki lektur do wieku,
doswiadczen 1 potrzeb rozwojowych ucznidw, lecz jak wida¢ brakuje utwordw literackich
poruszajacych tak istotne zagadnienia, jak: nowoczesne technologie, cyberbezpieczenstwo,
kryzys klimatyczny czy zdrowie psychiczne. Przyczyna tego jest tempo zmian spotecznych
wraz z ich oddzialywaniem na najnowsza literatur¢. Z powodu akceleracji otaczajacej
rzeczywistos$ci (rozwoj technologii, pandemia COVID-19 1 zwigzane z tym przemiany
psychorozwojowe) zmienilo si¢ zapotrzebowanie na tematy podejmowane przez pisarzy oraz
potrzeby czytelnikow, co takze powinno poskutkowa¢ zmianami w Podstawie programowej

1 aktualizacjg lektur w konteks$cie brakujacych tematow literackich,

5.2.4 Whnioski i rekomendacje dotyczace lektur obowiazkowych

Na bazie przedstawionych powyzej wynikow badah mozna sformutowaé wnioski
1 rekomendacje dotyczace lektur obowigzkowych. Ich tre$¢ nie jest nowa, poniewaz juz od
dawna w literaturze przedmiotowej, ale takze w dyskursie publicznym, mdéwi si¢ wprost

o koniecznos$ci wprowadzenia zmian w obowigzkowych listach lektur.

WNIOSKI

1. Niska atrakcyjnos$¢ lektur obowiazkowych. Zaréwno w klasach IV-VI, jak 1 VII-VIII
lektury obowigzkowe sg postrzegane jako mato angazujace, przy czym w starszych klasach
ocena ta jest wyraznie bardziej negatywna. Wskazuje to na narastajacy rozdzwigk migdzy
kanonem szkolnym a zainteresowaniami czytelniczymi uczniow.

2. Niska motywacja do czytania lektur. Wyniki potwierdzaja brak motywacji uczniéw do
siegania po lektury obowigzkowe, szczegdlnie w klasach VII-VIIL. Sugeruje to, ze obecny
dobor tekstow nie spelnia funkcji motywacyjnej 1 nie sprzyja rozwijaniu trwalych

nawykow czytelniczych.
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Powierzchowna znajomos$¢ tresci. Cho¢ uczniowie (zdaniem nauczycieli) znajg fabule
lektur, trudno jednoznacznie stwierdzi¢, ze znajomos$¢ ta wynika z samodzielnej lektury.
Moze to §wiadczy¢ o dominacji opracowan i streszczen kosztem bezposredniego kontaktu
z tekstem literackim.

Ograniczone zainteresowanie tematyka lektur. Tematyka lektur jest lepiej oceniana
w klasach IV-VI niz w VII-VIIL, jednak w obu grupach dominuje postawa neutralna lub
negatywna. W starszych klasach wyraznie przewaza przekonanie o jej nieatrakcyjnosci
1 nieadekwatnosci do potrzeb mtodziezy.

Niedostateczna reprezentacja wspolczesnych problemow spolecznych. Analiza
tematyczna wykazata, ze w kanonie dominuja zagadnienia historyczne, tozsamo$ciowe
i relacyjne, natomiast kwestie kluczowe dla wspotczesnych ucznidow, tj. takie jak
cyberprzemoc, uzaleznienia, zdrowie psychiczne, kryzys klimatyczny czy
neuror6znorodnos¢,

sg marginalizowane.

Preferencyjny elastyczny model tworzenia list lektur. Nauczyciele najczesciej
wybieraja model, w ktérym obowigzkowy kanon jest uzupetniany przez wtasne propozycje
lub wspéttworzony z uczniami. Swiadczy to o potrzebie wiekszej autonomii pedagogicznej

1 dostosowywania doboru tekstow do realnych potrzeb edukacyjnych.

REKOMENDACIJE

Ponizej przedstawione rekomendacje skierowane sa do nauczycieli, jak 1 0so6b majacych wptyw

na ksztalt dokumentéow oswiatowych zwigzanych z celami 1 treSciami edukacyjnymi —

ministerstwa, wspottworcow podstaw programowych, kuratoriow.

1.

Aktualizacja kanonu lektur obowiazkowych. Zaleca si¢ wprowadzenie do listy lektur
wiekszej liczby tekstow wspotczesnych, poruszajacych problemy bliskie doswiadczeniom
dzieci 1 mtodziezy, zwtaszcza w klasach VII-VIII.

Zwigkszenie udzialu tematow spotecznie aktualnych. Warto systematycznie wlaczaé
utwory dotyczace zdrowia psychicznego, cyberbezpieczenstwa, relacji w $wiecie
cyfrowym, neurordznorodnos$ci, kryzysu klimatycznego 1 uzaleznien, aby literatura
szkolna odpowiadata na realne wyzwania wspdiczesnosci.

Wzmocnienie roli uczniow w doborze lektur. Rekomenduje si¢ rozwijanie modeli
partycypacyjnych, w ktorych uczniowie wspotdecyduja o wyborze lektur, co moze

zwigkszy¢ ich zaangazowanie 1 motywacj¢ do czytania.
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4. Odejscie od sztywnego kanonu na rzecz elastycznych list oraz zmiana formuty egzaminu
zewnetrznego. Warto formalnie usankcjonowaé elastyczne listy lektur, umozliwiajace
nauczycielom dostosowywanie tekstow do kontekstu klasy, poziomu uczniéw i aktualnych
potrzeb wychowawczych. Nalezy takze zmodyfikowa¢ formule egzaminu ésmoklasisty,
tak, zeby sprawdzal umiejetnosci  czytania  tekstow, a nie jedynie
odtwarzanie/reprodukowanie tre$ci lektur obowigzkowych.

5. Wzmocnienie pracy z tekstem w procesie dydaktycznym. Nalezy promowaé strategie
dydaktyczne sprzyjajace rzeczywistej lekturze tekstow (np. czytanie fragmentow na lekcji,
praca projektowa, krytyczne czytanie i interpretacja), aby ograniczy¢ zastgpowanie lektury
streszczeniami (brykami).

6. Zréwnowazenie tradycji i nowoczesnosci. Postuluje si¢ zachowanie klasycznego
dziedzictwa literackiego, przy jednoczesnym uzupetnianiu go tekstami wspoétczesnymi, co
pozwoli na budowanie ciagtosci kulturowej bez rezygnacji z aktualno$ci 1 atrakcyjnosci
przekazu.

5.3  Lektury uzupeklniajace w szkole podstawowej w klasach IV-VI

Jednym z celow niniejszej pracy jest stworzenie rekomendacji dla nauczycieli oraz
uzupetnienie list lektur uzupetniajacych zawierajacych istotne 1 godne omawiania na lekcjach
tematy oraz motywy literackie. Zgodnie z przepisami i obecng Podstawqg programowgq
nauczyciele nie maja wplywu na lektury obowiagzkowe, jednak moga dobiera¢ teksty literackie
omawiane w ramach lektur uzupetiajacych. To jest wtasnie przestrzen, w ktorej jest mozliwos¢
wybrania aktualnych i interesujacych tekstow literackich.

Nauczyciele jezyka polskiego maja do dyspozycji stale aktualizowane zrodta*’®,
z ktorych moga czerpa¢ inspiracje dla uczniéw, jednak, jak wynika z dotychczasowych
wynikéw badan ankietowych, raczej niechetnie z nich korzystaja, aby wybiera¢ najnowsze

pozycje czytelnicze. Dlatego tez duzo doktadniej zostanie omdéwiona czg$¢ zwigzana

z lekturami, ktére moze wybra¢ nauczyciel.

478 Ztota Lista Ksigzek Fundacji ,,Cala Polska czyta Dzieciom” https://calapolskaczytadzieciom.pl/polecamy/zlota-
lista/ (dostep: 22 sierpnia 2025 t.); Alternatywna Lista Lektur Fundacji ,,Edico” https://alternatywnalistalektur.pl/
(dostep: 22 sierpnia 2025 r.); Noty o ksigzkach Polskiej Sekcji IBBY (Infernational Board on Books for young
People) — Stowarzyszenia Przyjaciot Ksigzki dla Mtodych http://www.ibby.pl/?page id=221 (dostep: 22 sierpnia
2025 r.).
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5.3.1 Tematy w lekturach uzupeliajacych w klasach IV-VI

Ponizsza tabela prezentuje opini¢ nauczycieli na temat zainteresowania dzieci tematami
zaproponowanymi w badaniu oraz zawarto$ciag tematyczng w zaproponowanych przez tworcow

Podstawy programowej lekturach uzupetniajacych.

Tematy w lekturach obowiazkowych Zainteresowanie Tematy omawiane na
dzieci (zdaniem lekcjach
nauczycieli)
Agresja rOwiesnicza 96 122
Agresja w rodzinie 33 59
Budowanie wlasne;j tozsamosci 125 140
(odnajdywanie ,,siebie”)
Cyberprzemoc 56 67
Historia, przeszto$¢ 12 32
Kryzys srodowiska naturalnego 17 25
Neuroroznorodno$¢ 19 28
Obcos¢/Innosé 89 84
Odpornos¢ psychiczna (rezyliencja) 63 99
Problemy z uczeniem si¢ (edukacyjne) 45 44
Relacje z dorostymi 101 90
Relacje z réwiesnikami 185 144
Samoocena 78 71
Uzaleznienia 30 23
Wielo-/mig¢dzykulturowosé 20 42
Wyglad zewngtrzny 55 7
Wykorzystanie nowoczesnych technologii 51 16
Zdrowie fizyczne 7 8
Zdrowie psychiczne 19 60
Inne 2 1

Tabela 17. Tematy w lekturach uzupetiajacych w klasach IV-VI.
Poréwnanie zainteresowan uczniow z tematami faktycznie omawianymi na lekcjach
ujawnia zaréwno obszary zgodnos$ci, jak i wyrazne rozbiezno$ci. Punkty wspolne dotycza

zagadnien zwigzanych z relacjami spotecznymi, takich jak relacje z rowiesnikami, budowanie
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wlasnej tozsamosci, obcos¢ 1 innos¢, relacje z dorostymi oraz ksztaltowanie samooceny. W tych
obszarach tresci realizowane na lekcjach w duzym stopniu odpowiadaja rzeczywistym
zainteresowaniom ucznidow, co mozna uzna¢ za pozytywny aspekt praktyki dydaktyczne;.
Jednoczesnie widoczna jest dysproporcja w zainteresowaniach tematycznych o charakterze
narodowym 1 historycznym, ktore nie budza w uczniach ciekawosci.

Dos¢ ciekawe wydaje sie, ze nauczyciele w tekstach lektur obowigzkowych oraz
w samych treSciach ksztalcenia dostrzegaja tematyke zdrowia psychicznego, odpornosci
psychicznej (rezyliencji), agresji w rodzinie oraz wielo- 1 migdzykulturowosci,
przy jednoczesnym niewielkim zainteresowaniu uczniéw tego typu tematyka. Pierwsze dwa
zagadnienia s3 o tyle istotne, ze ktadzie si¢ na nie bardzo duzy nacisk w kontekscie
przygotowywania mtodych do zycia w ,,ptynnej nowoczesnosci”. Niestety badanie nie pozwala
na weryfikacj¢, w jaki sposob te tematy si¢ pojawiaja w utworach literackich oraz jak sa
realizowane, jednakze dostrzezenie ich przez nauczycieli jest bardzo waznym wnioskiem
pozwalajacym na dalsze podejmowanie inicjatyw mogacych wplynaé¢ na ksztatt edukacji
polonistycznej. Niektore obszary istotne z perspektywy miodych odbiorcow sa wyraznie
niedostatecznie eksponowane w dydaktyce polonistycznej. Dotyczy to przede wszystkim
zagadnien zwigzanych z wygladem zewngtrznym, wykorzystaniem nowoczesnych technologii
oraz uzaleznieniami. Cho¢ tematy te sg obecne w doswiadczeniu uczniow 1 budzg ich
zainteresowanie, nie znajdujg one odzwierciedlenia w tekstach omawianych na lekcjach.

Najmniejsze znaczenie w obu kategoriach maja zagadnienia zwigzane ze zdrowiem
fizycznym, kryzysem S$rodowiska naturalnego oraz neurordznorodno$cia, choé¢ w czeSci
przypadkow ich obecnos¢ w dydaktyce przewyzsza poziom zainteresowania uczniow. Calos¢
wynikéw wskazuje na potrzebe lepszego zrownowazenia rdéznych tresci wychowawczych
1 programowych z realnymi doswiadczeniami oraz potrzebami mtodych odbiorcow, tak aby

zwigkszy¢ ich zaangazowanie w lekture i interpretacje tekstow literackich.

5.3.2 Wybor lektur uzupelniajacych w klasach IV-VI

W klasach IV-VI omawia si¢ minimum 6 lektur uzupetiajacych w ciagu trzech lat,
jednakze nic nie stoi na przeszkodzie, aby wybra¢ ich wigkszg liczbe. Poza lekturg catych
tekstow literackich, mozna takze zdecydowac si¢ 3obszerniejsze fragmenty wybranego przez
nauczyciela czy uczniow utworu. Ponizsza tabela nie uwzglednia innych tekstow niz tych, ktore
wskazuje Podstawa programowa, gdyz z wtasnych obserwacji srodowiska nauczycielskiego

wynika, ze bardzo mala cze$¢ nauczycieli wybiera utwory literackie spoza propozycji
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zawartych w Podstawie programowej. Poza tym, jedno z pytan kwestionariusza odrgbnie

badato, czy i jakie teksy spoza ministerialnych zestawien wybieraja nauczyciele.

Autor i tytul Liczba wskazan
Frances Hodgson Burnett, Tajemniczy ogrod lub inna powies¢; 187
Andrzej Maleszka, Magiczne drzewo; 163
Lucy Maud Montgomery, Ania z Zielonego Wzgorza; 163
Rafat Kosik, Felix, Net i Nika oraz Gang Niewidzialnych Ludzi, 153
Carlo Collodi, Pinokio; 95
Henryk Sienkiewicz, Janko Muzykant, 94
Matgorzata Musierowicz, wybrana powies¢; 81
Mark Twain, Przygody Tomka Sawyera; 75
Kornel Makuszynski, wybrana powies¢; 71
Ewa Nowak, Pajgczek na rowerze; 68
Edmund Niziurski, Sposob na Alcybiadesa, 55
Stanistaw Lem, Cyberiada (fragmenty); 51
Marcin Koziot, Skrzynia Wtadcy Piorunow; 48
Wybrane pozycje z  serii Nazywam  sig... (np. Mikotaj 47
Kopernik, Fryderyk Chopin, Maria Curie-Sktodowska,
Jan Pawel Il 1 in.)
Lewis Carroll, Alicja w Krainie Czarow; 31
John Flanagan, Zwiadowcy. Ksigga 1. Ruiny Gorlanu; 27
Janusz Korczak, Krol Macius Pierwszy; 26
Olaf Fritsche, Skarb Troi; 26
Joseph Rudyard Kipling, Ksiega dzungli; 23
Adam Bahdaj, Kapelusz za 100 tysiecy; 20
Alan Aleksander Milne, Kubus Puchatek; 19
Alfred Szklarski, wybrana powies¢; 17
Jacek Podsiadto, Czerwona kartka dla Sprezyny; 6
Selma Lagerlof, Cudowna podroz; 6
Bolestaw Le$mian, Klechdy sezamowe; 5
Sat-Okh, Bialy Mustang; 5
Aleksander Dumas, Trzej muszkieterowie; 3
Emilia Kieres, Rzeka; 2
Ferdynand Antoni Ossendowski, Sfon Birara; 1
Zofia Kossak-Szczucka, Topsy i Lupus 1
Longin Jan Okon, Tecumseh; 0
Louis de Wohl, Postaniec krola; 0

Tabela 18. Wybor lektur uzupetiajacych w klasach IV-VI.
Pytanie dotyczace konkretnych autorow i tytutow literackich omawianych w ramach
lektur uzupethiajacych ujawnito wyrazne zréznicowanie preferencji czytelniczych badanych.

Najwicksza popularnos$cia cieszyta si¢ powies¢ Tajemniczy ogrod Frances Hodgson Burnett,
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ktora uzyskata 187 wskazan — mozna w niej odnalez¢ tematyke zwigzang z relacjami
z rowiesnikami, dorostymi oraz spotkaniem z Innym (niepelnosprawnym). Bardzo wysoka
liczbe wskazan odnotowaly réwniez wspotczesne ksigzki dla dzieci i mtodziezy, takie jak
Magiczne drzewo Andrzeja Maleszki (163), a takze Felix, Net i Nika oraz Gang Niewidzialnych
Ludzi Rafata Kosika (153) oraz klasyczna powies¢ skierowana do dziewczat Ania z Zielonego
Wzgorza Lucy Maud Montgomery (163). Wyniki te $wiadcza o duzej atrakcyjnosci zarowno
klasycznych, jak i nowoczesnych utworéw narracyjnych, poruszajacych (zdaniem nauczycieli)
uniwersalne tematy bliskie mtodemu czytelnikowi, tj. przyjazn, budowanie wtasnej tozsamosci,
relacje z dorostymi.

W kolejnej grupie ksiazek o tzw. ,,Srednim” poziomie popularnos$ci znalazty si¢ przede
wszystkim znane od wielu lat lektury szkolne. Pinokio Carla Collodiego oraz nowela Janko
Muzykant Henryka Sienkiewicza uzyskaty odpowiednio 95 1 94 wskazania, co potwierdza ich
ugruntowang pozycje w edukacji polonistycznej. Nieco mniej wskazan, lecz nadal znaczaca
liczbe, otrzymaty wybrane powiesci Matgorzaty Musierowicz (81), Przygody Tomka Sawyera
Marka Twaina (75) oraz Pajgczek na rowerze Ewy Nowak (68). Kolejne miejsca przypadty
utworom: Sposob na Alcybiadesa Edmunda Niziurskiego (55) oraz fragmentom Cyberiady
Stanistawa Lema (51), co moze wskazywac na zainteresowanie zarowno literatura obyczajowa,
jak 1 elementami fantastycznonaukowymi.

Duzo nizsze warto$ci odnotowano w przypadku tytuldéw mniej eksponowanych
w aktualnym kanonie lektur lub rzadziej omawianych w praktyce szkolnej. Do tej grupy naleza
m.in. Skrzynia Wiadcy Piorunow Marcina Koziota (48), pozycje z serii ,,Nazywam si¢...” (47),
Alicia w Krainie Czarow Lewisa Carrolla (31) oraz Zwiadowcy. Ruiny Gorlanu Johna
Flanagana (27). Jeszcze mniejszym zainteresowaniem cieszyly si¢ takie ksigzki jak Krd/
Macius Pierwszy Janusza Korczaka 1 Skarb Troi Olafa Fritschego (po 26 wskazan) oraz Ksiega
dzungli Rudyarda Kiplinga (23).

Najrzadzie] wskazywane byly klasyczne utwory przygodowe lub historyczne, ktore
uzyskaty pojedyncze wskazania badz nie zostaly wskazane wcale. Wsrdd nich znalazty sig
m.in. Cudowna podroz Selmy Lagerlof, Klechdy sezamowe Bolestawa Le$miana, Bialy
Mustang Sat-Okha, a takze Trzej muszkieterowie Aleksandra Dumasa. Dwie pozycje (Tecumseh
Longina Jana Okonia oraz Postaniec krola Louisa de Wohla) nie uzyskaty zadnych wskazan.

Przedstawione wyniki sugerujg, ze nauczyciele znacznie czgsciej siggaja po literature
blizszg do§wiadczeniom i zainteresowaniom dzieci (np. Magiczne drzewo czy Felix, Net i Nika)
natomiast starsze lub mniej przystgpne utwory stopniowo tracg na popularnosci (np. Trzej

muszkieterowie, Ksigga dzungli). W duzej mierze dominuja teksty w konwencji fantastyczne;j
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czy basniowe] (Magiczne drzewo, Pinokio, Cyberiada), jednakze nie brakuje takze
realistycznych powiesci obyczajowych (Ania z Zielonego Wzgorza, wybrana powiesé
Musierowicz, Sposob na Alcybiadesa, Przygody Tomka Sawyera). Zaskakujaca jest tak niska
pozycja Zwiadowcow Flanagana, ktora wydawalaby si¢ bardzo dobrg lekturg uzupetniajaca ze
wzgledu atrakcyjng dla mtodych odbiorcow konwencj¢ fantasy, ale rowniez zawarto$¢
tematologiczng (odkrywanie swojej tozsamosci, budowanie relacji z rowiesnikami).

Wykres 10. prezentuje, czy lektury uzupetniajace wskazane w Podstawie programowej

sg zgodne z zainteresowaniami dzieci w klasach IV-VI.

Wykres 10. Lektury uzupetniajace a zainteresownie dzieci

w klasach IV-VI
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zgadzam sie nie zgadzam zgadzam

Najliczniej reprezentowang odpowiedzig jest: ,,Raczej si¢ zgadzam” (ok. 42%),
€0 0znacza, ze znaczna cz¢$¢ badanych dostrzega potencjat lektur uzupetniajacych w budzeniu
zainteresowania ucznidow. Drugg co do wielkosci grupg stanowia osoby, ktére wybraty
odpowiedZ ,Zgadzam si¢ ani si¢ nie zgadzam” (ok. 38%), co moze $wiadczy¢
o ambiwalentnym lub niejednoznacznym odbiorze tych tekstow. Odpowiedzi negatywne
pojawiaja si¢ rzadziej: ,,Raczej si¢ nie zgadzam” wskazato ok. 21% respondentéw, natomiast
,»Nie zgadzam si¢” — jedynie ok. 3%. Najmniejszy odsetek dotyczy odpowiedzi ,,Zgadzam si¢”
(ok. 8%), co sugeruje, ze zdecydowanie pozytywne opinie wystepuja stosunkowo rzadko.
Lektury uzupelniajace sa generalnie postrzegane jako raczej interesujace dla uczniow, cho¢
dominacja odpowiedzi umiarkowanych 1 neutralnych wskazuje na brak jednoznacznie silnego
entuzjazmu oraz na potrzebe dalszego dostosowywania doboru tekstow do zainteresowan
dzieci i mtodziezy.

Warto takze przyjrze¢ si¢, z jakich powoddw nauczyciele wybieraja teksty zapisane
w Podstawie programowej, poniewaz pozwoli to zobaczy¢, jakimi kryteriami kierujg si¢

polonisci w tworzeniu list lektur w mtodszych klasach szkoty podstawowej.
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Powody wyboru lektur uzupekiajacych z listy Liczba wskazan
zapisanej w Podstawie programowej

w klasach IV-VI

Dostepnos¢ w bibliotekach 121
Atrakcyjne dla uczniow 97
Poruszanie istotnych dla dzieci tematoéw 75
Kanon literacki i kulturowy 59
Ksztattowanie §wiata warto$ci uczniow 59

Latwy i przystepny jezyk 22

Inne 14

Tabela 19. Powody wyboru lektur uzupetniajacych w klasach IV-VI.

Decyzje nauczycieli s3 w najwigkszym stopniu uwarunkowane czynnikami
organizacyjnymi oraz praktycznymi — najczesciej wskazywanym kryterium jest dostgpnosé
ksiazek w bibliotekach (121 wskazan), co sugeruje, ze realne mozliwosci pozyskania
egzemplarzy przez ucznidw w znacznym stopniu determinuja dobodr tekstow. Na drugim
miejscu znalazta si¢ atrakcyjnos$¢ utworow dla ucznidéw (97 wskazan), co pokazuje na wyrazne
uwzglednianie perspektywy mtodego odbiorcy i jego zainteresowan. Istotnym, cho¢ rzadziej
wskazywanym powodem, jest poruszanie tematow waznych dla dzieci (75 wskazan), co
$wiadczy o $wiadomosci wychowawczej 1 rozwojowej funkcji literatury. Mniejsza, lecz nadal
zauwazalng role odgrywaja wzgledy kanoniczne oraz aksjologiczne, takie jak przynalezno$¢ do
kanonu literackiego 1 kulturowego oraz ksztaltowanie $wiata wartosci uczniow
(po 59 wskazan). Najrzadziej wskazywane sa cechy jezykowe tekstow, takie jak prostota
1 przystepnos¢ jezyka (22 wskazania), a kategoria ,,inne” pojawia si¢ marginalnie (14 wskazan).

Wybér lektur uzupekliajagcych w  klasach IV-VI  jest przede wszystkim
podporzadkowany dostepnosci materiatow oraz ich czytelniczej atrakcyjnosci, a dopiero
w dalszej kolejnosci przestankom dydaktycznym, aksjologicznym i kulturowym. Sugeruje to
pragmatyczny charakter decyzji nauczycieli, ktorzy staraja si¢ taczy¢ wymagania programowe
z realnymi warunkami organizacyjnymi oraz potrzebami 1 zainteresowaniami dzieci.
Jednoczesnie stosunkowo niska liczba wskazan dotyczacych jezyka 1 warto§ci moze swiadczy¢
o tym, ze aspekty te sg traktowane jako oczywiste lub wtérne wobec dostepnosci i atrakcyjnosci
tekstow.

Ostatni w tej sekcji wykres bedzie prezentowat, w jaki sposéb nauczyciele powinni
uwzglednia¢ w swoich listach lektur 1 rozktadach materiatow pozycje z sekcji lektur

uzupetniajacych. Przypominajac, ze zgodnie z zapisami Podstawie programowej, polonisci
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maja obowigzek omowi¢ co najmniej dwie pozycje (ale moga wigcej) w danym roku szkolnym,

a sposob ich wyboru nie jest w zaden sposob narzucony instytucjonalnie.

Wykres 11. Wybor lektur uzupetniajacyh w klasach IV-VI

45%
40%
35%
30%
25%
20%
15%

10%
[] ]
0% —

Samodzielny Wybor oparty na Gtosowanie Wspottworzenie Samodzielny Inne
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Najwyzszy odsetek, wynoszacy okoto 41%, wskazuje, ze dominujaca praktyka jest
samodzielny wybdr nauczyciela. Jest to wyrazny sygnal, ze w wigkszosci klas decyzja
o doborze lektur uzupetniajacych pozostaje w gestii nauczyciela, co moze odzwierciedla¢
tradycyjne podejscie do procesu dydaktycznego, w ktérym nauczyciel petni role gtownego
projektanta procesu edukacyjnego. Druga co do frekwencji metoda, wybierang przez okoto
35% respondentow, jest wspottworzenie listy lektur z uczniami. Ten wynik sugeruje, Ze coraz
czesciej stosuje si¢ podejscie bardziej partycypacyjne, angazujace uczniow w proces decyzyjny,
co moze zwigksza¢ ich motywacje do czytania i identyfikacje z proponowanymi tekstami.
Pozostate metody, takie jak wybdr oparty wyltacznie na liScie z Podstawie programowej (ok.
12%), gtosowanie klasowe (ok. 6%), samodzielny wybdr ucznidow (ok. 1%) wykazuja znacznie
mniejszg popularno$¢. SzczegoOlnie niska wartos¢ w przypadku samodzielnego wyboru
uczniéw wskazuje, ze autonomiczne decyzje uczniow w tym zakresie sg rzadko stosowane.

W procesie doboru lektur uzupetniajacych dominujaca role pelnia nauczyciele,
co mozna wigza¢ z potrzeba zachowania spdjnosci programowej oraz kontroli merytoryczne;j
materiatéw. Wspolpraca nauczyciela z uczniami przy tworzeniu listy lektur stanowi istotna,
cho¢ wcigz mato popularng praktyke sprzyjajacg partycypacji 1 zaangazowaniu uczniow.
Metody o charakterze w pelni demokratycznym, takie jak gtosowanie klasowe czy samodzielny
wybor lektur przez ucznidw, pozostaja stosunkowo marginalne, co wskazuje na ograniczong
autonomi¢ mtodych osob. By¢ moze wprowadzenie wigkszej liczby metod partycypacyjnych

mogloby zwigkszy¢ zaangazowanie ucznidow 1 rozwija¢ ich kompetencje w zakresie
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samodzielnego podejmowania decyzji o wyborze tekstow literackich, co mogloby si¢ przetozy¢
na wzrost czytelnictwa i motywacje uczniow.

Ostatnie pytanie z sekcji lektur uzupetniajacych dla klas IV-VI miato charakter otwarty,
w ktoérym to respondenci mogli wpisa¢ wiasne tytutu ksigzek niewymienione w Podstawie
programowej, a omawiane w trakcie lekcji. W tabeli zestawiono najczgsciej pojawiajace si¢
pozycje; pogrubieniem zaznaczono tytuly wpisane w nowelizacj¢ z czerwca 2024 roku,
a podkreslono tytuly wydane po 2010 roku. Wazna jest takze informacja, ze 47%
odpowiadajacych nie wpisato zadnej odpowiedzi, co pozwala zatozy¢, ze niektorzy nauczyciele

bazuja jedynie na utworach literackich zapisanych w Podstawie programowe;j.

Autor, tytul ksiazki Liczba wskazan
Brandon Mull, Basniobor 17
Irena Jurgielewiczowa, Ten obcy 15
Rick Riordan, Percy Jackson i Bogowie Olimpijscy 14
Roald Dahl, Charlie i fabryka czekolady 13
Eric-Emmanuel Schmitt, Oskar i pani Roza 13
Marcin Szczygielski, Arka czasu 11
J.K. Rowling, Harry Potter i Kamien Filozoficzny 11
Dorota Terakowska, Wiadca Lewawu 11
Astrid Lindgren, Bracia Lwie Serce 10
Renata Pigtkowska, Ktdra to Malala? / Nazywam sig 10
Malala

Michael Ende, Momo 10
Joanna Olech, Dynastia Miziotkow 8
R. J. Palacio, Cudowny chlopak 7
Natalia Osinska, Fanfik 7
Marcin Szczygielski, Teatr Niewidzialnych Dzieci 7
Barbara Kosmowska, Pozlacana rybka 6
Katarzyna Wasilkowska, Juz, juz! 4
N.H. Kleinbaum, Stowarzyszenie Umartych Poetow 4
Marcin Szczygielski, Za niebieskimi drzwiami 4
Stanistaw Lem, Bajki robotow 3
George Orwell, Folwark zwierzecy 3
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Barbara Gawryluk, Teraz tu jest nasz dom

John Flanagan, Zwiadowcy

Marcin Szczygielski, Czarny Miyn
Arkady Fiedler, Dywizjon 303
JR.R. Tolkien, Hobbit*"®

Katarzyna Ryrych, Krol
Olaf Fritsche, Skarb Troi

N NN N NN W W

Kornel Makuszynski, Szatan z siodmej klasy

—

Justyna Bednarek, Niesamowite przygody dziesieciu

skarpetek
Arthur Conan Doyle, Pies Baskerville'ow 1

Henryk Jerzy Chmielewski, Tytus, Romek i Atomek 1

Juliusz Verne, W osiemdziesigt dni dookota swiata 1

Tabela 20. Lektury uzupelniajace w klasach IV-VI zaproponowane przez nauczycieli.

Na podstawie danych z tabeli mozna stwierdzi¢, ze wsrdd najczeséciej wskazywanych
lektur uzupetniajacych dominujg wspotczesne powiesci przygodowe 1 fantasy, ktore ciesza si¢
duza popularnos$cia wsrod uczniow. Najwigcej wskazan uzyskat cykl Basniobor Brandona
Mulla (17), a nastgpnie powie$¢ obyczajowa Ten obcy Ireny Jurgielewiczowej (15) oraz seria
Percy Jackson i Bogowie Olimpijscy Ricka Riordana (14). Ten ostatni tytut mozna bardzo
dobrze wykorzysta¢ jako lekture po omoéwieniu cyklu mitow greckich w klasie V.

Wysokie miejsca zajmujg rowniez takie tytuly jak Charlie i fabryka czekolady Roalda
Dahla oraz Oskar i pani RéZa Erica-Emmanuela Schmitta (po 13 wskazan), co §wiadczy
o0 laczeniu w praktyce szkolnej literatury o charakterze rozrywkowym z utworami o wyraznym
wymiarze refleksyjnym 1 wychowawczym. Ciekawe jest jednoczesnie pojawienie si¢ powiesci
Schmitta w klasach IV-VI (zapewne omawiana jest w klasie szostej, jednak badanie tego nie
wskazuje), poniewaz w wielu propozycjach wydawnictw pedagogicznych/dydaktycznych
utwor ten jest raczej omawiany w klasach VII-VIII jako utwér wprowadzajacy tematyke
choroby, $mierci 1 zwigzanych z nimi trudnych emoc;ji.

Widoczna jest takze silna obecno$¢ literatury poruszajgcej tematy egzystencjalne
1 spoteczne (cho¢by Innosci, wielokulturowosci), m.in. Arka czasu Marcina Szczygielskiego,

Bracia Lwie Serce Astrid Lindgren, Momo Michaela Endego czy Cudowny chiopak

47 Hobbit J. R. R. Tolkiena jest lekturg obowigzkowa, ktora nauczyciele muszag omowié w klasach IV-VI, wiec
zapewne respondenci btgdnie uzupeili te cze¢$¢ ankiety.
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R. J. Palacio. Rownoczesnie pojawiajg si¢ klasyczne utwory literatury mtodziezowej, takie jak
Harry Potter i Kamien Filozoficzny J. K. Rowling, czy Szatan z siodmej klasy Kornela
Makuszynskiego, cho¢ liczba ich wskazan jest nizsza niz w przypadku pozostatych tytutow.
Konwencja realistyczna wraz z wykorzystywaniem powiesci obyczajowych czesto porusza
istotnie spoleczne tematy, ukazujac jednoczesnie sytuacje graniczne. Teksty o charakterze
fantastycznym czy tez powiesci fantasy takze czesto przedstawiaja podobne zagadnienia,
jednakze sg one atrakcyjniejsze fabularnie dla ucznidw z klas IV-VI, poniewaz korzystaja
z tradycji basni.

Warto réwniez zwroci¢é uwage na teksty realistyczne, takie jak Stowarzyszenie
Umartych Poetow Nancy H. Kleinbaum (4) czy Krol Katarzyny Ryrych (2). Pojawiaja si¢ takze
inne wspoétczesne tytuly, poruszajace aktualne problemy mtodziezy, np. Fanfik Natalii
Osinskiej (7), Poztacana rybka Barbary Kosmowskiej (6), Juz, juz! Katarzyny Wasilkowskiej
(4), Teraz tu jest nasz dom Barbary Gawryluk (3) oraz powiesci z elementami fantastyki czy
grozy Za niebieskimi drzwiami 1 Czarny Mlyn Marcina Szczygielskiego (odpowiednio 4 i 2
wskazania). Obecne sg rowniez teksty humorystyczne i komiksowe, takie jak Tytus, Romek
i A’Tomek Henryka Jerzego Chmielewskiego (1) czy Niesamowite przygody dziesieciu
skarpetek Justyny Bednarek (1), co §wiadczy o checi wiaczania tekstow z ciekawa warstwa
graficzng. Wsrod lektur detektywistycznych 1 przygodowych pojawiajg si¢ m.in.) Skarb Troi
Olafa Fritschego (2) oraz Pies Baskerville’ow Arthura Conana Doyle’a (1). Uzupetniaja je
utwory o charakterze alegorycznym 1 fantastyczno-filozoficznym, takie jak Bajki robotow
Stanistawa Lema (3).

Mniejsza popularnoscig cieszg si¢ klasyczne lektury o charakterze alegorycznym lub
historycznym, jak Folwark zwierzecy George’a Orwella, Dywizjon 303 Arkadego Fiedlera czy
W osiemdziesiqt dni dookota swiata Juliusza Verne’a, ktore uzyskaty pojedyncze lub nieliczne
wskazania. W przypadku Orwella czy Fiedlera sytuacja wyglada podobnie jak Oskara i pani
Rozy — raczej omawia si¢ wskazane utwory w klasach VII-VIII, cho¢ nie jest zabronione
omawianie ich fragmentdw na wczesniejszym etapie, uwzgledniajac dojrzato$¢ uczniow.
Mozna tez przyjaé, ze respondenci popehili blad podczas wypelniania ankiety, wpisujac
wymienione tytuty do klas IV-VI.

Whioski z analizy wskazuja, ze nauczyciele najchetniej siegaja po lektury atrakcyjne
fabularnie, osadzone w konwencji przygody i realizmu obyczajowego, ktore umozliwiajg
identyfikacj¢ uczniow z bohaterami i1 poruszajg bliskie im problemy emocjonalne oraz
spoteczne. Jednocze$nie zachowana jest rownowaga migdzy literatura wspodtczesng

a wybranymi utworami klasycznymi, co pozwala laczy¢ cele wychowawcze, kulturowe
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1 motywacyjne w edukacji czytelniczej. Czesto na czynnik atrakcyjnosci tekstu wptywa tez
wybor powiesci z gatunku fantasy. Warto takze podda¢ pod watpliwos¢, czy niektore
z wymienionych pozycji (Oskar i pani Roza, Folwark zwierzecy, Stowarzyszenie Umartych
Poetow, Dywizjon 303) sa odpowiednio dopasowane do wieku odbiorcow, jednak ze wzgledu

na obecng konstrukcje podstawy ich realizacja we wczes$niejszych klasach nie jest zakazana.

5.3.3. Whnioski i rekomendacje dotyczace lektur uzupeliajacych w klasach IV-VI

Na podstawie przedstawionych powyzej wynikéw badan mozna sformutowaé wnioski
i rekomendacje dotyczace lektur uzupetniajacych w klasach IV-VI. Ich tres¢ moze postuzy¢ do
stworzenia szkolen czy materiatbw metodycznych, ktéore bedzie mozna wykorzystaé

w ksztatceniu przysztych nauczycieli.

WNIOSKI

1. Konwencje gatunkowe. Obserwuje si¢ wyrazny zwrot ku literaturze wspolczesne;,
zwlaszcza powiesciom przygodowym i fantasy (np. serie: Basniobodr, Percy Jackson, Harry
Potter), ktore dominujg nad klasycznymi utworami historycznymi czy alegorycznymi (np. 7rzej
muszkieterowie, Ksiega dzungli). Klasyczne pozycje stopniowo tracg na popularnosci na rzecz
tekstow umozliwiajacych uczniom tatwiejszg identyfikacje z bohaterami.

2. Rozbiezno$¢ tematyczna. Widoczna jest wyrazna luka miedzy zagadnieniami poruszanymi
w szkolnych lekturach a obszarami, ktore realnie angazuja uczniéw. Mtodzi odbiorcy interesuja
si¢ przede wszystkim kwestiami zwigzanymi z wygladem zewnetrznym, nowoczesnymi
technologiami, uzaleznieniami czy cyberprzemoca, czyli tematami stabo reprezentowanymi
w obowiazujacym kanonie. Tymczasem watki historyczne i narodowe, cho¢ istotne w edukacji,
cieszg si¢ niewielkim zainteresowaniem uczniow.

3. Pragmatyzm w doborze lektur. Gtownym kryterium wyboru lektur przez nauczycieli jest
ich dostepnos¢ w bibliotekach, a dopiero w drugiej kolejnosci atrakcyjnos¢ dla ucznia. Walory

jezykowe czy kryterium kanoniczno$ci odgrywaja mniejszg role.*3°

480 Warto takze zaznaczy¢, ze wigkszo$¢ respondentéw pochodzi z mniejszych miejscowosci, w ktorych szkolna
biblioteka moze by¢ jedynym zroédtem ksigzek w okolicy. Na podstawie wiasnych obserwacji i do§wiadczen moge
takze potwierdzi¢, ze podobna postawa nauczycielowi jest dostrzegalna w duzych miejscowosciach, pomimo
latwiejszego dostepu do bibliotek oraz ksiggarn. Czesto dyrekcje i rodzice wymuszaja na nauczycielach jezyka
polskiego czytanie lektur dostepnych w szkolnej bibliotece lub finansujg ksigzki na koniec roku w ramach nagrod,
ktore beda omawiane w kolejnej klasie.
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4. Dominujaca rola nauczyciela. Mimo pojawiajacych si¢ praktyk wspottworzenia listy lektur
z uczniami (ok. 35%), nadal dominuje model, w ktérym to nauczyciel samodzielnie decyduje
o doborze tekstow (41%). Metody w pelni demokratyczne, jak glosowanie czy wolny wybor
ucznia, s marginalne.

5. Niewielkie korzystanie z tekstow spoza propozycji Podstawy programowej. Blisko
potowa nauczycieli nie wskazata zadnych dodatkowych lektur, co sugeruje silne przywigzanie

do zapisOw podstawy programowe;j i ograniczong elastyczno$¢ w doborze tekstow.

REKOMENDACIJE
1. Aktualizacja tematyki lektur. Nalezy dazy¢ do wprowadzenia tekstow poruszajacych
tematy bliskie codziennym do$wiadczeniom wspotczesnej mtodziezy, takie jak cyberprzemoc,
nowoczesne technologie, uzaleznienia czy kwestie samooceny zwigzane z wygladem, aby
zwigkszy¢ zaangazowanie ucznidw w proces czytania.
2. Zwigkszenie partycypacji uczniéw. Zaleca si¢ szersze stosowanie metod demokratycznych
przy wyborze lektur, takich jak glosowania klasowe czy umozliwienie uczniom
indywidualnego wyboru czesci tekstow. Moze to wplyna¢ na wzrost motywacji czytelniczej
1 poczucia sprawstwa u dzieci.
3. Weryfikacja dostepnosci bibliotecznej. Skoro dostepnos¢ ksigzek jest kluczowym
czynnikiem wyboru, dyrekcje szkét 1 biblioteki powinny priorytetowo traktowaé zakup
nowos$ci wydawniczych 1 literatury popularnej (fantasy, powiesci obyczajowe), aby bariery
»logistyczne” nie blokowaly omawiania atrakcyjnych dla dzieci tytutow.
4. Ostroznos¢ w doborze lektur pod katem ich tresci, rozwoju psychofizycznego, gotowosci
podjecia ,trudnych” tematéow. Nauczyciele powinni krytycznie analizowaé zasadnos¢
omawiania w klasach IV-VI utworéw o ciezkim tadunku emocjonalnym lub ich alegorycznosci
(np. utwory Orwella czy Schmitta), rozwazajac, czy uczniowie na tym etapie rozwoju sg gotowi
na ich pelny odbior, czy tez lepiej przenie$¢ rozmowe o nich do starszych klas.
5. Wykorzystanie literatury popularnej jako pomostu. Warto wykorzystywa¢ popularne
cykle, takie jak cykl o Percym Jacksonie, do wprowadzania trudniejszych tresci programowych
(np. jako kontynuacje omawiania mitéw greckich), co pozwoli laczy¢ lekture przyjemnosciowa
z realizacja celoéw edukacyjnych.

Poza powyzszymi punktami wskazane jest takze rozszerzenie praktyki siggania po
literatur¢ spoza zapisow Podstawy programowej, zwlaszcza po wspoOlczesne powiesci
mtodziezowe, teksty poruszajace aktualne problemy spoteczne i emocjonalne oraz utwory

reprezentujagce roznorodnos¢ kulturowa 1 tozsamosciowa. Jednocze$nie zasadne jest
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zrewidowanie listy lektur uzupetniajacych w Podstawie programowej w taki sposob, aby lepiej
odpowiadata ona zainteresowaniom ucznidow, zawierala wigcej tekstow osadzonych w realiach
wspotczesnych oraz uwzgledniata potrzeby emocjonalne i spoteczne mtodych czytelnikow.
Niezbedne jest takze rozwijanie badan jakosciowych dotyczacych sposobu realizacji trudnych
tematow, takich jak zdrowie psychiczne, przemoc czy inno$¢, co pozwoli na rzetelniejsza oceng

ich faktycznej obecnosci oraz skutecznosci w dydaktyce, nie tylko polonistyczne;.

5.4  Lektury uzupeklniajace w szkole podstawowej w klasach VII-VIII

Podrozdziat dotyczacy lektur uzupeilniajacych w klasach VII-VIII bedzie miat
identyczng strukture, jak cze$¢ dotycza wezesniejszego Srodetapu nauczania. W tym miejscu
nalezy przypomnie¢, ze w latach 2017-2024 nauczyciele byli zobowigzani do omawiania co
najmniej dwoch lektur uzupehiajacych w roku szkolnym, a od nowelizacji w czerwcu 2024 co
najmniej jednej. Decyzja ta miala sprawi¢, ze uczniowie beda mieli wigcej czasu na
powtarzanie 1 utrwalanie materialu, lepsze przygotowanie do egzaminu O6smoklasisty,
a nauczyciele nie musieli spieszy¢ si¢ z realizacja podstawy. Z dzisiejszej perspektywy trudno
jest oceni¢ skutki tej decyzji, poniewaz nie ma przygotowanych narzedzi ewaluacyjnych
wspomniane] nowelizacji. Mozna jedynie odnies¢ si¢ do wynikow egzaminu 6smoklasisty
1 porownac je pomigdzy poszczegolnymi rocznikami, jednak byloby to mato mierzalne badanie
ze wzgledu na zréznicowane czynniki (czas trwania egzamindw, roézne wymagania

egzaminacyjne dla poszczegdlnych rocznikéw itd.).

5.4.1. Tematy w lekturach uzupehiajacych w klasach VII-VIII

Ponizsza tabela prezentuje opini¢ nauczycieli na temat zainteresowania mtodziezy
tematami zaproponowanymi w badaniu oraz zawarto$cig tematyczng w zaproponowanych

przez tworcow podstawy lekturach uzupeiniajacych.

Tematy w lekturach obowiazkowych Zainteresowanie Tematy omawiane na
dzieci lekcjach
Agresja rOwiesnicza 87 107
Agresja w rodzinie 36 49
Budowanie wlasnej tozsamosci 153 144
(odnajdywanie ,,siebie”)
Cyberprzemoc 58 69
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Historia, przeszto$¢ 17 48
Kryzys srodowiska naturalnego 13 20
Neuroroznorodno$¢ 21 27
Obco$¢/Innos¢ 98 85
Odporno$¢ psychiczna (rezyliencja) 83 92
Problemy z uczeniem si¢ (edukacyjne) 25 22
Relacje z dorostymi 83 84
Relacje z rowiesnikami 160 128
Samoocena 84 84
Uzaleznienia 66 50
Wielo-/miedzykulturowosé¢ 20 34
Wyglad zewng¢trzny 56 12
Wykorzystanie nowoczesnych 25 22
technologii

Zdrowie fizyczne 4 5
Zdrowie psychiczne 36 54
Inne 2 2

Tabela 21. Tematy w lekturach uzupehiajacych w klasach VII-VIII.

Wyniki wskazuja, ze uczniowie w najwigkszym stopniu interesujg si¢ zagadnieniami
zwigzanymi z relacjami spotecznymi i rozwojem osobistym, w szczeg6lno$ci relacjami
z rowiesnikami, budowaniem wlasnej tozsamosci, obcos$cia i innoscia, agresja rowiesnicza,
samooceng, relacjami z dorostymi oraz odpornos$cia psychiczng. Tematy te zdaniem nauczycieli
w duzej mierze znajdujg odzwierciedlenie w praktyce szkolnej, co $wiadczy o relatywnie dobre;j
wrazliwosci tresci edukacyjnych na potrzeby emocjonalne i rozwojowe uczniéw. Odpowiedzi
respondentow s3 takze spojne z badaniami na temat zawarto$ci tematologicznej literatury
mtodziezowej, w ktorej dominujg najliczniej wskazane w tabeli tematy.

Jednoczes$nie widoczne sg obszary, w ktérych wystepuje wyrazna rozbiezno$¢ miedzy
zainteresowaniami dzieci, a tematami poruszanymi na lekcjach. Dotyczy to zwlaszcza
problematyki wygladu zewnetrznego, ktéra mimo stosunkowo wysokiego zainteresowania
uczniow jest rzadko omawiana w szkole. Podobnie niedostatecznie reprezentowane
sg zagadnienia zwigzane z uzaleznieniami oraz niektérymi aspektami zdrowia psychicznego.
Nie powinno dziwi¢, ze te tematy zywo interesujag uczniéow, gdyz — jak wynika

z zaprezentowanych badan dotyczacych dzieci i mlodziezy — jest bardzo duze zapotrzebowanie
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1 oczekiwanie ze strony miodziezy na poruszanie wymienionych zagadnien. Z drugiej strony
pewne tematy, takie jak historia i przeszio$¢ sa omawiane czg¢$ciej, niz wynikatoby to
z deklarowanych zainteresowan ucznidw, co moze $wiadczy¢ o silnym wplywie tradycji
szkolnej 1 podstawy programowej na dobor lektur, ktorych akcja w duzej mierze rozgrywa si¢
w przeszlo$ci. Zastanawiajaca jest obecno$¢ zagadnien zwigzanych z migdzy-
i wielokulturowos$cia w edukacji polonistycznej, ktorych obecno$¢ jest raczej znikoma
w siddmej 1 6smej klasie. Ponadto marginalna jest obecno$¢ zagadnien zwigzanych z kryzysem
srodowiska naturalnego, neuror6znorodnoscig czy zdrowiem fizycznym 1 psychicznym
wskazuje na niewystarczajace uwzglednianie wspolczesnych problemdéw spolecznych
i zdrowotnych w edukacji literackiej. Odpowiedzi sugeruja potrzebe wickszej elastycznosci
w doborze lektur oraz tematéw omawianych na lekcjach, tak, aby lepiej odpowiadaly one

aktualnym dos$wiadczeniom i oczekiwaniom ucznidow.
5.4.2. Wybor lektur uzupeklniajacych w klasach VII-VIII

W klasach VII-VIII omawiato si¢ minimum tgcznie 4 lub aktualnie omawia si¢ 2 lektury
uzupetniajace w ciggu dwoch lat, jednakze, podobnie jak we wczesniejszych klasach, mozna
omoOwic¢ ich wieksza liczbe. Ponizsza tabela nie uwzglednia innych tekstow niz te, wskazane

w Podstawie programowej do aktualizacji z czerwca 2024 roku.

Autor i tytul Liczba wskazan

Agatha Christie, wybrana powie$¢ kryminalna 127
André Frossard, Nie lgkajcie si¢! Rozmowy z Janem Pawtem 11 4
Arkady Fiedler, Dywizjon 303 69
Barbara Kosmowska, Pozlacana rybka 67
Bolestaw Prus, Placowka, Zemsta 38
Eric-Emmanuel Schmitt, Oskar i pani Roza 198
Ernest Hemingway, Stary cztowiek i morze 127
Henryk Sienkiewicz, Krzyzacy, Sqd Ozyrysa 11
Karolina Lanckoronska, Wspomnienia wojenne 22 IX 1939-5 IV 1945 16
(fragmenty)

Lloyd Cassel Douglas, Wielki Rybak 0
Melchior Wankowicz, Bitwa o Monte Cassino (fragmenty), Ziele na kraterze 59
Miron Biatoszewski, Pamigtnik z powstania warszawskiego (fragmenty) 105
Nicolas Sparks, Jesienna mitos¢ 20
Zofia Kossak-Szczucka, Bursztyny (wybrane opowiadanie) 13

Tabela 22. Lektury uzupetniajace w klasach VII-VIII.
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Interpretacj¢ wynikoéw mozna przeprowadzi¢ z dwoch perspektyw: literaturoznawczej
z wykorzystaniem zagadnien tematologicznych oraz pragmatyczno-szkolnych. Na poczatku
wybory nauczycieli beda poddane analizie w pierwszym ze wskazanych podej$¢. Najwicksza
liczbe wskazan uzyskata powies¢ Erica-Emmanuela Schmitta Oskar i pani Roza (198),
co jednoznacznie wskazuje na silne zainteresowanie literaturg poruszajacg problemy
egzystencjalne, choroby, $mierci, relacji miedzyludzkich oraz sensu zycia, przedstawione w
formie przystgpnej emocjonalnie i narracyjnie. Wysoka pozycja tej ksigzki sugeruje
zapotrzebowanie na teksty, ktore tacza refleksje filozoficzng z perspektywa mtodego bohatera
1 umozliwiajg identyfikacj¢ czytelnika. Utwor Schmitta doskonale tez mozna wykorzystac jako
kontekst do oméwienia Trenow Jana Kochanowskiego.

Druga grupe najczesciej wskazywanych lektur tworza: Agatha Christie — wybrana
powie$¢ kryminalna (127), Ernest Hemingway — Stary cztowiek i morze (127) oraz Miron
Bialoszewski — Pamigtnik z powstania warszawskiego (105). Popularno$¢ powiesci
kryminalnych wskazuje na potrzebe narracji dynamicznych, opartych na zagadce, napieciu
i akcji. Z kolei wysoka liczba wskazan dla Hemingwaya i Biatoszewskiego dowodzi, ze
uczniowie sg otwarci na literature klasyczng 1 trudniejsza w odbiorze, jesli porusza ona
uniwersalne tematy, takie jak walka, cierpienie, sens zycia, do§wiadczenie graniczne czy wojna
widziana z perspektywy jednostki. Obecno$¢ Bialoszewskiego nie powinna takze dziwi¢ ze
wzgledu na podobienstwo tematologiczne z obowigzkowg lektura, jakg sag Kamienie na szaniec
Aleksandra Kaminskiego.

Kolejng grupe stanowia utwory takie jak: Arkady Fiedler — Dywizjon 303 (69), Barbara
Kosmowska — Poztacana rybka (67) oraz Melchior Wankowicz — Bitwa o Monte Cassino, Ziele
na kraterze (59). Ich popularno$¢ potwierdza zainteresowanie literaturg faktu oraz narracjami
wojennymi i biograficznymi, szczegolnie wtedy, gdy sa one osadzone w konkretnych losach
bohateréw 1 maja wyrazny wymiar emocjonalny lub moralny. Widoczna jest takze otwarto$¢
na wspolczesng literature mtodziezowa podejmujaca temat choroby, straty i relacji rodzinnych,
jak w przypadku twoérczosci Barbary Kosmowskie;.

Nizsza liczbe wskazan uzyskaty utwory takie jak: Bolestaw Prus — Placowka, Zemsta
(38), Nicholas Sparks — Jesienna mitos¢ (20), Karolina Lanckoronska — Wspomnienia wojenne
(16), Zofia Kossak-Szczucka — Bursztyny (13) oraz Henryk Sienkiewicz — Krzyzacy, Sqd
Ozyrysa (11). Wyniki te moga wskazywacé na malejgce zainteresowanie tradycyjng literatura,
zwlaszcza utworami o rozbudowanej narracji historycznej, archaicznym jezyku lub wyraznie
dydaktycznym charakterze. Jednoczesnie stosunkowo niskie wskazania dla literatury

obyczajowo-romansowej (Sparks) sugeruja, ze cho¢ tematyka relacyjna jest wazna, uczniowie

212



preferuja jej bardziej ztozone, egzystencjalne lub problemowe uje¢cia. Na szczegdlng uwage
zastuguje fakt, ze utwor Lloyda C. Douglasa — Wielki Rybak nie uzyskal zadnego wskazania
(0). Moze to $wiadczy¢ o catkowitym braku rozpoznawalnosci tej lektury wsrdd nauczycieli
lub o niskiej atrakcyjnosci jej tematyki i formy w kontekScie wspotczesnych oczekiwan
czytelniczych.

Z perspektywy pragmatyczno-szkolnej wyniki pokazujace najczgstsze propozycje
lektur uzupetniajacych wybieranych przez nauczycieli wcale nie sa zaskakujace. Oskar i pani
Roza oraz Stary cziowiek i morze to dos¢ krotkie teksty literackie, ktore poruszajg istotng
problematyke pracy nad sobg i wytrwalo$ci, a nauczyciele wybierajg je ze wzgledu na dtugos¢
oraz mozliwo$¢ szybkiego ich omdwienia, co tez zostanie pokazane w dalszych analizach
wynikow. Mozna takze przyjac tezg, ze niektore ze wskazanych pozycji przywotanych (np.
Sparks, Douglas czy nawet Kossak-Szczucka) moga nie by¢ znane wsrdd polonistéw 1 trudno
je jako$ powiaza¢ z pojeciem ,.kanonu literackiego”. Trudno takze znalez¢ gotowe opracowania
metodyczne do wspomnianych utwordw, co takze jest istotnym czynnikiem przy wyborze
lektur uzupetniajacych.

Wykres 12. pokazuje, czy zdaniem nauczycieli wskazane lektury sa zgodne
z zainteresowaniami uczniow.

Wykres 12. Lektury uzupetniajace a zainteresownie mtodziezy
w klasach VII-VIII
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Nie zgadzam sie Raczej sig nie Zgadzam sig ani Raczej sie Zgadzam sie
zgadzam sie nie zgadzam zgadzam

Najwieksza grupe respondentow stanowig osoby, ktore wybraty odpowiedz ,,Zgadzam
si¢ ani si¢ nie zgadzam” (42%). Wskazuje to na dominacje¢ postaw neutralnych, co moze
swiadczy¢ o ambiwalencji nauczycieli wobec doboru lektur wuzupetlniajacych Ilub
o zroznicowaniu ich doswiadczen metodycznych. Neutralno$¢ ta sugeruje, ze lektury nie sa
jednoznacznie oceniane ani jako atrakcyjne, ani jako nieadekwatne do zainteresowan

mtodziezy w klasach VII-VIII. Druga co do liczebnosci grupe tworzg osoby, ktore ,,Raczej si¢
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zgadzaja” (33%). Oznacza to, ze istotna cze$¢ badanych skltania si¢ ku pozytywnej ocenie
doboru lektur, cho¢ nie jest to aprobata zdecydowana. Mozna uzna¢ za umiarkowane
dopasowanie propozycji czytelniczych do potrzeb i preferencji mtodych odbiorcow.

Znacznie mniej liczne sg odpowiedzi jednoznacznie pozytywne: ,,Zgadzam si¢” — okoto
7%. Niski odsetek pelnej zgody sugeruje, ze tylko niewielka grupa nauczycieli postrzega
lektury uzupetniajace jako w pelni zgodne z zainteresowaniami i potrzebami milodziezy,
co moze $wiadczy¢ o ograniczonej atrakcyjnos$ci oferty czytelniczej. Po stronie odpowiedzi
negatywnych ,,Raczej si¢ nie zgadzam” wybrato okoto 15% respondentoéw, a ,,Nie zgadzam
si¢” — okolo 5%. Lacznie okolo 20% badanych wyraza niezadowolenie z doboru lektur
uzupetniajacych, co stanowi istotng, cho¢ mniejszosciowa grupe.

Rozklad odpowiedzi ujawnia przewage postaw neutralnych i1 umiarkowanie
pozytywnych, przy jednoczesnym niskim poziomie peinej aprobaty. Wyniki te sugeruja, ze
lektury uzupehiajace tylko czgsciowo odpowiadaja zainteresowaniom dzieci i miodziezy.
Wskazane byloby zatem wzmocnienie elementéw partycypacyjnych w doborze tekstéw oraz
wicksze uwzglednienie wspotczesnych tematéow i form narracyjnych, aby zwigkszy¢
identyfikacj¢ ucznidéw z proponowanymi tekstami.

Kolejne pytanie, podobnie jak w sekcji dla klas IV-VI, dotyczyto kryteriow wybordéw
wskazanych lektur uzupetniajacych. Respondenci musieli wskaza¢ dwie odpowiedzi, jednakze
w porownaniu do poprzedniego pytania dodano jeszcze kryterium ,,mozna je wykorzysta¢ na
egzaminie 6smoklasisty”, co takze jest istotne z perspektywy pracy z uczniami w starszych

klasach.

Powod wyboru lektur uzupelniajacych w klasach VII-VIII Liczba wskazan
Sa tatwo dostepne w bibliotekach 90
Stanowig kanon literacki i kulturowy 58
Poruszajg istotne dla dzieci tematy 62
Podobajg si¢ uczniom 58
Sa napisane tatwym 1 przystepnym jezykiem 5
Ksztattuja Swiat warto$ci uczniow 86
Mozna je wykorzysta¢ na egzaminie 6smoklasisty 60
Inne 8

Tabela 23. Powody wyboru lektur uzupehiajacych w klasach VII-VIII.

Najczescie] wskazywanym powodem jest latwa dostepnos¢ w bibliotekach (90

wskazan). Wynik ten pokazuje, ze decyzje nauczycieli s3 w duzym stopniu uwarunkowane
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czynnikami organizacyjnymi i logistycznymi. Dostepnos¢ materiatow staje si¢ kluczowym
warunkiem ich wilaczenia do praktyki dydaktycznej, co moze ogranicza¢ roéznorodnosc
1 aktualno$¢ doboru lektur. Drugim najwazniejszym kryterium jest funkcja aksjologiczna, czyli
przekonanie, ze lektury ksztattuja §wiat wartosci uczniow (86 wskazan). Wysoka pozycja tej
odpowiedzi §wiadczy o silnym zakorzenieniu mysli o wychowawczej roli literatury w praktyce
szkolnej. Teksty literackie sg postrzegane nie tylko jako narzg¢dzie ksztatcenia kompetencji
jezykowych, lecz takze jako $rodek formowania postaw moralnych i spotecznych. Kolejne
istotne powody to: poruszanie tematow waznych dla dzieci (62 wskazania) oraz mozliwos¢
wykorzystania lektur na egzaminie 6smoklasisty (60 wskazan). Wyniki te wskazuja na probe
rownowazenia dwoch perspektyw: z jednej strony potrzeby uczniow i ich doswiadczen,
z drugiej wymagan systemowych oraz pragmatycznych celow edukacyjnych, co pokazuje,
Ze egzamin zewngetrzny stanowi istotny punkt odniesienia przy doborze tekstow.

Na dalszym miejscu znajdujg si¢ motywy zwigzane z kanonem literackim i kulturowym
oraz z tym, ze lektury podobaja si¢ uczniom (po 58 wskazan). Rowna liczba wskazan dla obu
kryteriow sugeruje napi¢cie miedzy tradycyjnym podejsciem do edukacji literackiej, opartym
na kanonie, a prébami uwzgledniania preferencji mlodych czytelnikoéw, jednak Zadna z tych
przestanek nie dominuje w sposdb wyrazny. Zdecydowanie najmniej istotnym czynnikiem
okazuje si¢ przystepnos¢ jezykowa tekstow (5 wskazan). Tak niski wynik moze wskazywac,
ze nauczyciele rzadko kierujg si¢ poziomem trudnosci jezykowej przy wyborze lektur,
zaktadajac, iz uczniowie powinni dostosowac si¢ do tekstu, a nie odwrotnie. Moze to rowniez
Swiadczy¢ o utrzymujagcym si¢ modelu edukacji nastawionym bardziej na wymagania
programowe niz na indywidualne kompetencje czytelnicze uczniéw. Kategoria ,,inne”
(8 wskazan) ma charakter marginalny 1 nie wptywa znaczaco na og6lng strukture motywacji.

Analiza danych z tabeli wskazuje, ze wybor lektur uzupetiajacych w klasach VII-VIII
jest w najwiekszym stopniu determinowany przez czynniki organizacyjno-logistyczne, funkcje
wychowawczg literatury oraz wymogi egzaminacyjne, natomiast relatywnie stabo uwzglednia
si¢ tatwos¢ odbioru jezykowego oraz w mniejszym stopniu preferencje ucznidéw. Wyniki te
sugeruja potrzebe wigkszego zrownowazenia kryteriow doboru lektur tak, aby skuteczniej
taczy¢ cele wychowawcze i programowe z realnymi potrzebami oraz mozliwo$ciami mtodych
czytelnikow.

Wykres 13. (przedstawiony na nast¢pnej stronie) bedzie prezentowat, w jaki sposob,

zdaniem nauczycieli przebiega sposob doboru lektur uzupetniajacych w klasach VII-VIII.

215



Wykres 13. Wybodr lektur uzupetniajgcyh w klasach VII-VIII
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Samodzielny Wybéropartyna Gtosowanie Wspoéttworzenie Samodzielny Inne
wybor liscie z PP klasowe listy zuczniami wybdr ucznidéw
nauczyciela

Najczesciej stosowang forma wyboru lektur uzupetniajacych jest samodzielny wybor
nauczyciela, ktory stanowi okoto 45-46% wszystkich wskazan. Oznacza to, ze niemal
wiekszos¢ badanych podejmuje jednoosobowa decyzje o ksztalcie listy lektur na dany rok
szkolny, co moze potwierdza¢ silng pozycje nauczyciela, jako gtdéwnego decydenta w obszarze
edukacji literackiej oraz dominacj¢ modelu eksperckiego i transmisyjnego. Druga, najczesciej
stosowang praktyka, jest wspoltworzenie listy lektur z uczniami, obejmujace okoto 30%
odpowiedzi. Jest to istotny wynik, wskazujacy na rosngcg rol¢ metod partycypacyjnych oraz
probe wlaczania uczniow w proces decyzyjny. Cho¢ forma ta nie dominuje, stanowi wyrazny
kontrapunkt wobec modelu autorytarnego 1 $wiadczy o czgsciowej otwartosci szkoty na dialog
oraz wspotodpowiedzialno$¢ ucznidw za proces uczenia si¢. Na dalszym miejscu znajdujg si¢:
wybor oparty na liScie z Podstawy programowej oraz gltosowanie klasowe, ktore uzyskuja
zblizone warto$ci — po okoto 9%. Pierwsza z tych praktyk wskazuje na znaczenie dokumentow
programowych jako punktu odniesienia dla nauczycieli, natomiast gtosowanie klasowe stanowi
przyktad demokratyzacji decyzji, jednak jego marginalny udzial sugeruje, ze metody w petni
partycypacyjne sg rzadko stosowane. Metoda ta jest o tyle trudna, Ze uczniowie musza juz co$
wiedzie¢ o tekstach, nad ktérymi glosuja. Z drugiej strony, mozna tez wokot tego procesu
stworzy¢ ciekawe c¢wiczenie sktadajace si¢ z wyszukiwania informacji oraz prezentacji
nieznanych dotad tekstow. Najmniej rozpowszechnione sg formy polegajace na samodzielnym
wyborze uczniow (okoto 3%) oraz kategoria ,,inne”’ (okoto 4%). Niski udzial samodzielnych
decyzji uczniowskich $wiadczy o bardzo ograniczonej autonomii uczniow w zakresie doboru

lektur, nawet w starszych klasach szkoly podstawowe;.
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Wyniki wykresu wskazujg na przewage modelu nauczycielocentrycznego w doborze
lektur uzupetniajacych, przy jednoczesnym, cho¢ wcigz niewystarczajacym, udziale praktyk
wspotdecydowania. Uczniowie rzadko pelnig role samodzielnych decydentow, a metody
demokratyczne majg charakter marginalny. Dane te sugeruja potrzebe dalszego rozwijania form
partycypacyjnych, ktore moglyby zwigksza¢ zaangazowanie ucznidow, ich motywacje
czytelnicza oraz kompetencje w zakresie autonomicznego wyboru tekstow literackich, co tez
pokrywa si¢ wnioskami dotyczacymi tych proceséw w klasach IV-VIL.

Ostatnie pytanie z sekcji lektur uzupehniajacych dla klas VII-VIII miato charakter
otwarty, w ktorym to respondenci mogli wpisa¢ tytulu ksiazek niewymienione w podstawie,
a uwzgledniane we wlasnej praktyce dydaktycznej ankietowanych nauczycieli. Wazna jest tu
podstawowa informacja, ze az 59% respondentow nie dalo zadnej odpowiedzi, co moze
$wiadczy¢ o bazowaniu jedynie na utworach wpisanych w dokumenty o§wiatowe.

W analizowanym materiale grupa nauczycieli (12 wskazan) zapisato odpowiedzi typu:

e Nie mam na to czasu;

e Nie starcza czasu,

e W klasach VII-VIII nie ma czasu na zapoznawanie z literatura;

e Brak, ledwo wyrabiam si¢ z podstawa do przerobienia;

e Kiedy to robic¢? :( [sic];

e Nie omawiam wigcej, obowigzkowych jest bardzo duzo,

e W tych klasach nie ma czasu na rozbudzanie zainteresowania literaturg spoza podstawy....

Powyzsze wypowiedzi pokazuja, Zze rozporzadzenie z czerwca 2024 roku dotyczace
ograniczenia treSci ksztalcenia mialo duzy sens ze wzgledu na przecigzenie ucznidw
1 nauczycieli materiatem. Jednocze$nie wskazujg jednak na pewien niepokoj zwigzany z tym,
ze w praktyce nie zawsze realizowany jest wymog minimalnej liczby lektur uzupetniajacych
przewidzianych dla danej klasy.

W Tabeli 24. dokonano zestawienia propozycji utwordéw literackich i innych tekstow
kultury omawianych przez nauczycieli w klasach VII-VIII. Teksty wystepujace dwukrotnie lub
jednokrotnie zgromadzono w jednej grupie, w celu pokazania rdéznorodnosci tytulow
wskazywanych przez respondentéw. Podkreslono teksty wydane po 2010 roku (wiacznie),

a pogrubiono uwzglednione w rozporzadzeniu z 2024 roku.
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Autor — Tytul

Liczba

N. H. Kleinbaum, Stowarzyszenie umartych poetow

[a—
o]

G. Orwell, Folwark zwierzecy

S.Collins, Igrzyska smierci

E.E.Schmitt, Oskar i pani Roza

M.Zusak, Ztodziejka ksigzek

P. Coelho, Alchemik

C. Beauvais, Pasztety do boju

R. Jedrzejewska-Wrobel, Stan splatania

A.Sapkowski, wybrana powies¢ o Wiedzminie

O. Tokarczuk, Maski zwierzqt, Podroz ludzi Ksiegi; Przetwory,

A. Mencwel, Betonoza; Hydrozagadka,

E. Nowak. Drzazga;

E.E. Schmitt, Dziecko Noego,

N. Osinska, Fanfik;

A. Kowaleczko-Szumowska, Galop 44;
J.K. Rowling, Harry Potter (wybrany tom);
W. Szpilman, Pianista

N W[ WIWIW WA PB| WO

Adam Mickiewicz, Lilije;

Agatha Christie I nie byto juz nikogo;

Anna Onichimowska, Dziesig¢ stron swiatas;
Anne Frank, Dziennik Anny Frank;

Bogdan Bartnikowski, Dziecinstwo w pasiakach;
Bolestaw Prus, Kamizelka, Z legend dawnego Egiptu;
Charlie Higson, Wrog;

Christelle Dabos, Lustrzanna, t. 1;

Dorota Terakowska, Poczwarka;

Eric E. Schmitt, Widzie¢ przez trzy dni,

Ewa Nowak, Yellow Bahama w prqzki

Franceso D’Adamo, Igbal,

Henryk Sienkiewicz, Krzyzacy;

Ida Fink, Zabawa w klucz;

Irena Jurgielewiczowa, Ten obcy;

James Bowen, Kot Bob i ja;

Jarostaw Iwaszkiewicz, lkar;

Joanne K. Rowling, Zbrodnie Grindelwalda;

John Boyne, Chiopiec w pasiastej pizamie;
John Green, Gwiazd naszych wina;

Johnny Thomson, Filozofia dla zabieganych;
Juliusz Verne, W 80 dni dookola swiata;
Leena. Krohn, Pelikan;

Matgorzata Musierowicz, Kwiat kalafiora;
Maria Dgbrowska, Marcin Kozera;
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Marta Fox, Magda.doc;

Marten Sanden, Swigta dzieci z dachow;
Mikotaj Kotyszko, Dziady, ktore nie spieprzajq;
Nancy Springer, Enola Holmes;

Pawel Beresewicz, Wszystkie lajki Marczuka;
Pawel Zych, Witold Vargas, Bestiariusz stowianski;
Przemystaw Staron, Szkota bohaterow i bohaterek;
Ranson Riges, Osobliwy dom pani Peregrine;

Rick Riordan, Percy Jackson i bogowie olimpijscy;
Suzanne Crossan, Kasienka; S. Crossan, Tippi i ja;

Terry Pratchett, Rownoumagicznienie;
William Shakespeare, Romeo i Julia;
Yves Grevet, Meto. Dom;

Zofia Natkowska, Medaliony.

Tabela 24. Propozycie lektur uzupetniajacych w klasach VII-VIIL.

Najczescie] wskazywang pozycja jest, Stowarzyszenie umartych poetow (18 wskazan),
co moze $wiadczy¢ o duzym uznaniu tego utworu za tekst (filmowego, literackiego) wazny
zwychowawczego i aksjologicznego punktu widzenia, sprzyjajacego refleksji nad tozsamoscia,
wolnoscia, relacja uczen-autorytety oraz rolg szkoty. Na drugim miejscu znajduje si¢ G. Orwell,
Folwark zwierzecy (9 wskazan), ktory pelni funkcje tekstu o charakterze uniwersalnym,
umozliwiajacego zaplanowanie lekcji tematycznych o mechanizmach wtadzy, manipulacji
1 totalitaryzmie, a takze wykorzysta¢ go jako punkt wyjscia do rozméw o perswazji
1 manipulacji jezykowej. Oba wskazane utwory nie s3 tez zbyt duze objetosciowo,
co wpisywatoby si¢ w kryterium pragmatyczne tak istotne dla nauczycieli.

Kolejne pozycje, takie jak: S. Collins, Igrzyska smierci (5), E. E. Schmitt, Oskar i pani
Roza (4) oraz M. Zusak, Zlodziejka ksigzek (4), reprezentujg literature wspotczesng
1 mlodziezowa, poruszajagcg problemy dorastania, cierpienia, $mierci, wojny oraz
odpowiedzialno$ci moralnej. Dodatkowa korzys$cia omawiania utworow Collins 1 Zusak jest
mozliwo$¢ obejrzenia ich adaptacji filmowych, a w przypadku Igrzysk smierci — zachgcenie do
przeczytania catej serii. Grupa tytutow wskazywanych trzykrotnie (m.in. Alchemik P. Coelho,
Wiedzmin A. Sapkowskiego, utwory O. Tokarczuk, C. Beauvais czy R. Jedrzejewskiej-Wrobel)
ukazuje szerokie spektrum gatunkowe — od fantastyki, przez literature obyczajowg skierowang
do milodziezy (Beauvais, Jedrzejewska-Wrdbel), po proze refleksyjna i egzystencjalng.
Jednoczesnie wymienione ksigzki reprezentuja takze literatur¢ wysokoartystyczng
(Tokarczuk), jak 1 popularng (Coelho, Sapkowski). Kategoria pozycji wskazywanych
dwukrotnie obejmuje zaréwno literatur¢ mlodziezowa (np. Harry Potter, Fanfik, Galop 44), jak

i teksty o wartosci historycznej 1 etycznej (Pianista, Dziecko Noego). Mozna takze przyjaé,
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ze roznorodnos¢ konwencji i gatunkow wypisanych utworow jest powigzana z indywidulanymi
preferencjami czytelniczymi badanych oraz tatwa dostepnoscia adaptacji filmowych.

Najliczniejsza grupe stanowig jednak tytuly wskazane jednokrotnie. Obejmuje ona
bardzo szeroki wachlarz autorow i tekstow — od klasyki polskiej i §wiatowe] (Mickiewicz,
Sienkiewicz, Prus, Natkowska, Shakespeare, Verne), przez literatur¢ wspotczesng dla
mtlodziezy, az po fantastyke i literatur¢ popularng (Pratchett, Riordan, Riggs, Rowling,
Sapkowski). Ta réznorodnos$¢ wskazuje na silng indywidualizacje decyzji nauczycielskich oraz
brak jednego dominujacego kanonu lektur uzupetniajacych, lecz w kontekscie 59% braku
odpowiedzi w tej sekcji pokazuje, ze jedynie zdecydowana mniejszo$¢ nauczycieli siega po
teksty spoza propozycji Podstawy programowej i samodzielnie poszukuje tekstow mogacych
zainteresowa¢ mtodziez.

Wyniki analizy wskazuja, ze w doborze lektur uzupehiajacych dominuje niewielka
grupa tekstow, takich jak Stowarzyszenie umartych poetow czy Folwark zwierzecy, ktore tacza
walory literackie z potencjatem wychowawczym. Jednocze$nie zauwazalna jest dos¢ silna
obecnos$¢ literatury wspotczesnej i mlodziezowej, co swiadczy o dazeniu do dostosowania
wyborow do zainteresowan uczniéw oraz do problematyki bliskiej ich do§wiadczeniom. Duza
liczba tytulow wskazanych jednokrotnie ujawnia, ze jest grupa nauczycieli samodzielnie
poszukujacych tekstow lektur uzupetiajacych, ktérzy nie sugeruja si¢ kanonem lektur.
Podejscie to moze opierac si¢ na rownowazeniu klasyki tekstami z zakresu literatury popularne;j
oraz na traktowaniu lektury nie tylko jako narzedzia poznawczego, lecz takze jako $rodka
ksztattowania postaw, wartosci i refleksji nad tozsamoscia oraz relacjami spotecznymi. Trzeba
jednak na sam koniec zaznaczyC, ze analizowane wyniki pochodza jedynie od 41%
respondentéw oraz ze mniej niz potowa ankietowanych samodzielnie dobiera pozakanoniczne

teksty kultury.

5.4.3 Whioski i rekomendacje nt. lektur uzupehiajacych w klasach VII-VIII

Na podstawie przedstawionych powyzej wynikéw badan mozna sformutowa¢ wnioski
i rekomendacje dotyczace lektur uzupetiajacych w klasach VII-VIIL. Ich tre§¢ moze postuzy¢
do stworzenia szkolen czy materiatow metodycznych, ktore mozna wykorzysta¢ w ksztatceniu

przysztych nauczycieli.

220



WNIOSKI

1. Trafno$¢ tematyczna lektur uzupeilniajacych, cho¢ w duzej mierze odpowiada
zainteresowaniom mtodziezy, pozostaje tylko czeSciowo zgodna z rzeczywistymi potrzebami
uczniow. Nadal dostrzegalna jest nadreprezentacji literatury historycznej i wojennej, cho¢
jednoczes$nie mozna dostrzec zagadnienia, takie jak relacje rowiesnicze, tozsamos¢, innos¢ czy
odporno$¢ psychiczna. Niestety zbyt rzadko pojawiajg si¢ tematy szczegélnie istotne
z perspektywy miodych ludzi dotyczace wygladu zewnetrznego, uzaleznien, zdrowia
psychicznego, neuror6znorodnosci czy kryzysu srodowiskowego.

2. W praktyce dydaktycznej obserwuje si¢ dominacj¢ ograniczonego repertuaru
»bezpiecznych” tytuléw, takich jak Oskar i pani Roza, Stary cztowiek i morze, wybrane
powiesci Agathy Christie czy Pamietnik z powstania warszawskiego, ktérych wybor jest
determinowany przede wszystkim niewielka objetoscia, szeroka dostepnoscia opracowan oraz
fatwoscig wykorzystania ich w trakcie przygotowan do egzaminu 6smoklasisty.

3. Pelna zgodno$¢ miedzy doborem lektur a zainteresowaniami uczniéw pozostaje na
niskim poziomie, gdyz jedynie okolo 7% nauczycieli deklaruje catkowite przekonanie
o adekwatnosci oferty lekturowej, natomiast dominujace postawy neutralne lub umiarkowanie
pozytywne wskazujg na brak silnej wiary w atrakcyjnos¢ 1 aktualno$¢ proponowanych tekstow.
4. Kryteria doboru lektur maja charakter przede wszystkim organizacyjny
i egzaminacyjny, co przejawia si¢ w priorytetowym znaczeniu dostgpnosci w bibliotekach,
funkcji  wychowawczej oraz  mozliwosci  wykorzystania tekstow w  kontekscie
egzaminacyjnym, przy jednoczesnym marginalizowaniu kryterium przystepnosci jezykowe;.
5. Model nauczycielocentryczny pozostaje dominujacym sposobem podejmowania decyzji
lekturowych, poniewaz okoto 45-46% nauczycieli samodzielnie ustala liste tekstow, jedynie
okoto 30% deklaruje wspottworzenie jej z uczniami, natomiast autonomia uczniowska
w postaci samodzielnego wyboru lektur ma charakter marginalny.

6. Ograniczenia czasowe w sposob istotny determinujg praktyke dydaktyczna, gdyz wielu
nauczycieli sygnalizuje trudno$ci nawet w realizacji minimum programowego, co skutkuje
rezygnacjg z dodatkowych lektur oraz ograniczeniem dziatan ukierunkowanych na rozwijanie
zainteresowan czytelniczych; nowelizacja z 2024 r., polegajaca na zmniejszeniu liczby lektur
uzupehiajacych, stanowi odpowiedz na przecigZenie programowe, lecz nie rozwiazuje

problemu jakosci doboru tekstow.
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7. Warto podkresli¢, ze niemal 41% nauczycieli wskazalo wlasne propozycje lektur spoza
podstawy programowej. Ta grupa ,,poszukujacych” polonistow siega przede wszystkim po
teksty wspolczesne i mtodziezowe (m.in. Stowarzyszenie umartych poetow, Folwark zwierzecy,
Igrzyska Smierci, Zlodziejka ksigzek), co wyraznie pokazuje realny potencjal zmiany
w kierunku bardziej aktualnych i angazujacych tresci, jednak mimo tej obiecujacej tendencji,

skala takich oddolnych dziatan wcigz pozostaje ograniczona.
REKOMENDACIJE

1. Zwiekszenie reprezentacji tematow kluczowych dla wspélczesnej mlodziezy powinno
polega¢ na systematycznym wlaczaniu do list lektur wuzupehliajacych tekstow
podejmujacych zagadnienia zwigzane z wygladem zewnetrznym i obrazem ciata, zdrowiem
psychicznym 1 emocjami, uzaleznieniami, neuroréznorodnos$cia oraz kryzysem
klimatycznym i srodowiskowym, co umozliwi lepsze dostosowanie tresci dydaktycznych do
realnych do$§wiadczen uczniow.

2. Wzmocnienie partycypacji uczniow w doborze lektur wymaga systemowego
promowania wspoltworzenia list lekturowych, organizowania glosowan klasowych oraz
realizacji projektow czytelniczych opartych na wyborach uczniowskich, a takze rozwazenia
wprowadzenia formalnych zapisow w dokumentach programowych, ktére zachecatyby do
wspotdecydowania ucznidow o doborze tekstow.

3. Zréwnowazenie kanonu literackiego z literatura wspolczesna powinno polega¢ na
utrzymaniu obecnosci klasyki przy jednoczesnym jej uzupelnianiu nowoczesnymi formami
narracji, takimi jak literatura mtodziezowa, young adult, reportaz, fantasy, dystopia czy
literatura faktu oraz na silniejszym powigzaniu omawianych tekstow z do$wiadczeniami
1 problemami uczniow.

4. Zwiekszenie dostepnosci opracowan metodycznych do nowszych tekstow jest
niezbedne, poniewaz brak gotowych materialow dydaktycznych ogranicza zakres wyboru
lektur, dlatego rekomenduje si¢ tworzenie scenariuszy zajec oraz organizowanie szkolen dla
nauczycieli w zakresie pracy z literaturg wspotczesna.

5. Urealnienie kryterium przystepnosci jezykowej powinno polega¢ na uznaniu go za jedno
z kluczowych kryteriow doboru lektur, zwlaszcza w klasach VII-VIII, gdzie poziom
czytelnictwa jest silnie zroznicowany oraz na zachgcaniu do stosowania modelu
zrdznicowanego czytania poprzez dobodr tekstow o réoznym stopniu trudnosci.

6. Ograniczenie dominacji kryterium egzaminacyjnego wymaga odejscia od traktowania

egzaminu Osmoklasisty jako gtownej determinanty wyboru lektur uzupeiniajacych, co
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powinno wigzac si¢ ze zwigkszeniem autonomii programowej nauczycieli oraz z rezygnacja
z instrumentalnego podejscia do literatury.

7. Wspieranie nauczycieli w pracy z ograniczeniami czasowymi powinno obejmowac
tworzenie Kkrotkich i elastycznych form pracy z tekstem, takich jak lektura
fragmentow, tekstow o mniejszej objetosci czy form multimedialnych, a takze rozwazenie
wlaczenia filmow, reportazy i podcastow jako rownorzednych tekstow kultury oraz uznanie
ich za forme¢ wspierajaca realizacj¢ lektur uzupetniajacych i kontaktu z innymi formami
tekstowosci.

8. Monitorowanie skutkéw nowelizacji z 2024 r. oraz reformy ,,Kompas jutra” wymaga
opracowania precyzyjnych narzedzi ewaluacyjnych. Powinny one umozliwiaé
systematyczne badanie tego, w jaki sposdb zmniejszenie liczby lektur uzupetniajacych
wplywa na jako$¢ nauczania, zaangazowanie ucznidéw oraz na stopien realizacji celow
edukacyjnych. Konieczne jest zatem stworzenie zestawu wskaznikdéw, metod i procedur,
ktore pozwola nie tylko oceni¢ efekty wprowadzonych zmian, lecz takze szybko

identyfikowa¢ obszary wymagajace modyfikacji.

5.5  Pomysly nauczycieli

Ostatnie pytanie w ankiecie miato charakter otwarty 1 brzmiato: ,,W tej czgsci prosze
poda¢ Pani/Pana pomysty na to, jakie inne teksty literackie i kultury powinny by¢ omawiane
w ramach lekcji jezyka polskiego w szkole podstawowej. Prosze takze wpisa¢ krotkie
uzasadnienie. Je§li nie ma Pani/Pan zadnych propozycji, prosz¢ wpisac: ,,-”°. 67%
ankietowanych (156 osob) nie udzielilo Zadnej odpowiedzi, natomiast na podstawie
pozostatych wynikd6 mozna przygotowaé analiz¢ jakoSciowa analize 1 wyodrebni¢ kilka
spojnych obszarow problemowych wraz z postulatami, ktére ujawniaja pewne tendencje
w mysleniu nauczycieli o doborze tekstow kultury w edukacji polonistycznej na poziomie
szkoly podstawowe;.

Jednym z nich jest zwiekszenie podmiotowos$ci ucznidw w procesie wyboru lektur
1 innych tekstow kultury. Nauczyciele podkreslali, Zze umozliwienie dzieciom i1 mtodziezy
realnego udzialu w podejmowaniu decyzji dotyczacych tresci omawianych na lekcjach sprzyja
wzrostowi ich zaangazowania, poczucia sprawczosci oraz wspotodpowiedzialnos$ci za przebieg
procesu dydaktycznego. Wskazywano, ze dobdr tekstow powinien by¢ elastyczny

i dostosowany do specyfiki konkretnego zespolu klasowego, jego potrzeb rozwojowych,
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doswiadczen zyciowych oraz aktualnych zainteresowan, co w konsekwencji sprzyja budowaniu
wspolnoty klasowej i wzmacnianiu relacji.

Respondenci wyrazali wyrazng aprobate dla literatury i tekstow kultury wspotczesne;j.
W ich opinii obowigzujacy kanon wymaga poszerzenia o utwory napisane przystgpnym
jezykiem, osadzone w realiach bliskich do§wiadczeniom miodziezy oraz podejmujace aktualne
problemy spoteczne i emocjonalne, takie jak ksztattowanie tozsamosci, relacje interpersonalne,
zdrowie psychiczne, samotno$¢, odrzucenie czy presja spoteczna. W wypowiedziach czgsto
pojawiaty si¢ odniesienia do literatury mtodziezowej (young adult) oraz tworczosci autorow
wspoéiczesnych, m.in. Ewy Nowak, Marcina Szczygielskiego, Katarzyny Ryrych, Rafala
Kosika czy Roksany Jedrzejewskiej-Wrobel. Szczegdlne znaczenie przypisywano takze
tekstom poruszajacym tematyke dobrostanu psychicznego i emocjonalnego, ktére odpowiadaja
na realne potrzeby uczniéw funkcjonujacych w warunkach zwigkszonej niepewnosci i presji
spoteczne;.

Istotnym elementem analizowanych wypowiedzi byla rowniez silna obecno$¢ filmu,
jako rownorzednego tekstu kultury w edukacji polonistycznej. Nauczyciele postrzegaja go jako
medium szczegblnie bliskie kodom kulturowym milodziezy, utatwiajace podejmowanie
rozmOw na tematy trudne i wrazliwe oraz wspierajace proces interpretacji tekstow literackich,
zaré6wno poprzez adaptacje, jak 1 poprzez konteksty kulturowe. Wskazywano zar6wno na kino
wspoltczesne, jak i na klasyke filmowa oraz zasoby Filmoteki Szkolnej*®!, akcentujac
jednocze$nie potrzebg systemowego wlaczenia filmu do podstawy programowej jako
pelnoprawnego 1 rownorzednego wobec literatury tekstu kultury.

Nauczyciele wskazujg na rozszerzenie edukacji polonistycznej o inne dziedziny sztuki.
Wskazywano na potencjat dydaktyczny muzyki, w szczegolnosci tekstow piosenek, rapu, hip-
hopu oraz poezji §piewanej, a takze sztuk wizualnych, takich jak malarstwo, grafika, plakat czy
fotografia. Zwracano uwage na znaczenie teatru, zarowno w formie spektakli, jak i Teatru
Telewizji, oraz na réznorodne formy audiowizualne, w tym stuchowiska, animacje i krotkie
formy internetowe. Praca z wieloscig kodéw semiotycznych byla postrzegana jako czynnik
sprzyjajacy rozwijaniu kompetencji interpretacyjnych, kreatywnosci i wrazliwos$ci estetycznej
ucznidéw, a takze jako naturalna przestrzen realizacji przekladu intersemiotycznego. W wielu
wypowiedziach pojawiat si¢ réwniez postulat wlaczania do edukacji tekstow popkultury
1 nowych medidw, takich jak komiksy, powiesci graficzne, manga i anime, gry komputerowe

oparte na motywach literackich czy seriale 1 miniseriale. Respondenci podkreslali jednak, ze

481 https:/filmotekaszkolna.fina.gov.pl/pl/ [dostep: 15.11.2025 r.]
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efektywna praca z tego typu tekstami wymaga odpowiedniego przygotowania metodycznego
nauczycieli oraz opracowania wzorcowych rozwigzan dydaktycznych, ktére pozwalatyby na
krytyczna i1 poglebiong analizg tych form kultury.

Analiza odpowiedzi wskazuje takze na potrzebg tematycznego ukierunkowania
edukacji literackiej. Nauczyciele postulowali odejscie od sztywnej listy lektur na rzecz
elastycznej listy motywow i problemdw, obejmujacych m.in. relacje rodzinne i réwiesnicze,
uzaleznienia i1 cyberprzemoc, kryzysy tozsamosciowe, wielokulturowos$¢, doswiadczenie
innosci, a takze temat choroby, straty czy wojny. Zwracano przy tym uwage na konieczno$¢
korelacji miedzyprzedmiotowej oraz wspdlpracy nauczyciela jezyka polskiego z pedagogiem
szkolnym i wychowawca, co mogloby sprzyja¢ spdjnemu i wieloaspektowemu podejsciu do
omawianych probleméw.

Na podstawie wypowiedzi nauczycieli mozna takze przygotowaé liste
rekomendowanych przez nich innych tekstow kultury. Wsrdd propozycji pojawiajg si¢ zarowno

konkretne tytuty, jak i do$¢ ogodlne sformutowania dotyczace pewnej grupy tekstow*2,

e Film, serial, animacja: Miasto 44, Lista Schindlera, Pianista, Zielona mila, Billy Elliot,
Zycie jest piekne, Most do Terabithii (film i ksiazka) Cudowny chtopak (film i ksigzka),
Chlopiec w pasiastej pizamie (film 1 ksiazka), O chiopcu, ktory ujarzmit wiatr (film
1 ksigzka), Panna Nikt (film), Ekspres polarny (film), Jojo Rabbit (film, rez. Taika Waititi),
Miasteczko Perfect (H. Duggan, film lub ksiazka), Asterix i Obelix, Ulica krokodyli, Filmy
Hayao Miyazaki, filmy z Filmoteki Szkolnej, animacje Grzegorza Baginskiego, Serial
Magiczne drzewo, mini-seriale 1 filmy dostgpne w internecie (np. grupa filmowa Darwin
na YouTube), wybrane anime.

e Muzyka: Sanah, Dawid Podsiadto, Lemon, Ralf Kaminski, Tako Hemingway, Majka
Jezowska, Grubson (Na szczycie), Gibbs (Pocigg dalszy nastgpi), poezja §piewana: SDM,
Marcin Styczen, rap 1 hip-hop polski (np. Eldo), wspotczesny pop.

e Sztuki plastyczne: Vincent van Gogh, Claude Monet, Salvador Dali, MarcChagall, Hans
Memling (Sqd Ostateczny), plakaty, grafika, rzezba, architektura.

o Teatr: Teatr Telewizji, spektakle teatralne dla dzieci i miodziezy, musicale, np. Kajko
i Kokosz, stuchowiska teatralna.

e Gry i nowe media: Podcasty, gry komputerowe oparte na literaturze (np. Wiedzmin).

482 Wszystkie propozycje zostaly przedstawione dokladnie w takiej formie, w jakiej respondenci zapisali
je
w ankiecie.
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W odpowiedziach respondenci wyraznie sygnalizujg istnienie istotnych ograniczen
systemowych 1 materialnych. Wskazywano przede wszystkim na deficyt czasu wynikajacy
z przetadowania Podstawy programowej, ograniczone zasoby finansowe bibliotek szkolnych
oraz brak nowoczesnych opracowan dydaktycznych dotyczacych literatury wspodiczesne;.
Nalezy takze wzig¢ pod uwage, czy faktycznie wszystkie propozycje nauczycieli (np. piosenki
hip-hopowe, gry komputerowe czy inne materiaty z mediéw spoteczno$ciowych) faktycznie
nadajg si¢ do omawiania w szkole Podkres$lano, ze bez zapewnienia odpowiedniego wsparcia
instytucjonalnego i organizacyjnego nawet najlepiej zaprojektowane zmiany programowe

pozostang w duzej mierze postulatywne i trudne do realizacji w codziennej praktyce szkolne;.

5.6  Podsumowanie badan wlasnych

Powyzsze wyniki badania nauczycieli jezyka polskiego pozwalaja zweryfikowaé
postawione hipotezy i czeSciowo odpowiedzie¢ na pytania badawcze okreslone w 11l rozdziale
pracy.

Lektury obowigzkowe nie odpowiadaja na potrzeby uczniow szkoty podstawowej oraz
nie poruszajg istotnych dla nich tematow. Weryfikacja: POTWIERDZONA. Wyniki badan
jednoznacznie wskazuja, ze lektury obowigzkowe sa postrzegane jako malo angazujace
1 niedostosowane do potrzeb uczniow. W klasach VII-VIII az 63% badanych nauczycieli
uznato, ze ksigzki te nie sg w stanie zaciekawi¢ ucznidw. Uczniowie nie sg zmotywowani do
ich czytania, a znajomos$¢ fabuly wynika czesto z opracowan, a nie z bezposredniego kontaktu
z tekstem. Ponadto kanon lektur marginalizuje kwestie kluczowe dla wspotczesnej mtodziezy,
takie jak cyberprzemoc, uzaleznienia, zdrowie psychiczne czy kryzys klimatyczny,
koncentrujac sie na zagadnieniach historycznych i narodowych.*3

Nauczyciele jezyka polskiego nie identyfikujg kryzysow wspdiczesnosci i1 nie wiedzg
z czym mierzg si¢ obecnie dzieci 1 mlodziez. Weryfikacja: ZWERYFIKOWANA
NEGATYWNIE. Analiza odpowiedzi sugeruje, ze nauczyciele maja swiadomos¢ problemow,
z jakimi borykaja si¢ uczniowie. Wskazuja oni na obecno$¢ w lekturach (lub potrzebe
omawiania) tematow takich jak zdrowie psychiczne, odporno$¢ psychiczna (rezyliencja) czy

agresja w rodzinie, nawet jesli uczniowie nie zawsze dostrzegaja te watki w omawianych

483 Teksty literackie odnoszace sie do najnowszych zjawisk, takich jak kryzys klimatyczny czy cyberprzemoc,
moga by¢ wciaz stabo dostepne w obiegu czytelniczym zaréwno ucznidéw, jak i nauczycieli. Wynika to z faktu, ze
ich pozyskanie wymaga dodatkowych naktadow finansowych oraz czasowych, na ktore nie wszyscy moga sobie
pozwolic.
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tekstach. Nauczyciele zauwazajg réwniez, ze uczniowie interesuja si¢ zagadnieniami
zwigzanymi z wygladem zewnetrznym, nowoczesnymi technologiami i uzaleznieniami, mimo
ze sa one rzadko obecne w realizowanym materiale literackim. Swiadczy to o tym,
ze pedagodzy diagnozuja te potrzeby, lecz brakuje im narzgdzi (lektur) do ich realizacji.

Nauczyciele jezyka polskiego pracujagcy w szkotach podstawowych wykorzystuja
lektury uzupetniajace wskazane w Podstawie programowej 1 programach nauczania
wydawnictw. Weryfikacja: POTWIERDZONA. Wigkszo$¢ nauczycieli bazuje na tytutach
zawartych w dokumentach o§wiatowych. W klasach IV-VI az 47% respondentéw nie wpisato
zadnej propozycji spoza oficjalnej listy, co sugeruje silne przywigzanie do zapisOw podstawy
programowej. W klasach VII-VIII odsetek ten byl jeszcze wyzszy 1 wynosit 59%. Decyzje
o wyborze lektur s3 w najwigkszym stopniu determinowane czynnikami organizacyjnymi,
takimi jak dostepnos$¢ ksiazek w bibliotekach, co ogranicza wprowadzanie nowosci spoza
kanonu. Istotny jest takze watek konstrukeji egzaminu 6smoklasisty, ktory w duzej mierze
sprawdza znajomos$¢ tekstow z zakresu lektur obowigzkowych, a inne utwory uzupeiniajace
mogg by¢ wykorzystane fakultatywnie w formach retorycznych w wypracowaniu.

Nauczyciele jezyka polskiego pracujacy w szkotach podstawowych nie znaja
najnowszych pozycji literackich z zakresu literatury dla dzieci i miodziezy. Weryfikacja:
CZESCIOWO POTWIERDZONA. Cho¢ nauczyciele znaja popularne pozycje, ktore weszty
do kanonu lub sg promowane w podrgcznikach (np. seria Magiczne drzewo, seria Felix, Net
i Nika), rzadko sig¢gaja po utwory spoza tego kregu i nie poszukuja samodzielnie inspiracji
czytelniczych. Poloni$ci cze$ciej podazaja za trendami uczniowskimi niz sami proponujg nowe,
wartosciowe teksty, a ich znajomos$¢ ogranicza si¢ gldéwnie do polskich autorow obecnych
w Podstawie programowej.

Nauczyciele maja mata wiedz¢ na temat tego, jakie tematy i motywy literackie
interesuja dzieci 1 mtodziez. Weryfikacja: ZWERYFIKOWANA NEGATYWNIE. Wyniki
ankiet wskazuja, ze nauczyciele trafnie identyfikujg obszary zainteresowan uczniéw. Wiedza,
ze dzieci 1 mlodziez sg zZywo zainteresowane tematami relacji rowiesniczych, budowania
tozsamosci, a takze wygladu zewnetrznego czy nowoczesnych technologii. Rozbiezno$¢ nie
wynika z niewiedzy nauczycieli, lecz z faktu, ze tematy interesujace uczniéw (np. wyglad,
uzaleznienia) nie sg dostatecznie reprezentowane w omawianych lekturach. Nauczyciele jezyka
polskiego dostrzegaja i sg $wiadomi tej luki tematycznej, co wskazuje na rozdzwigk pomiedzy
potrzebami oraz zainteresowaniami mtodych czytelnikow a szkolnym doborem tekstow
literackich. Poza weryfikacja hipotez badawczych uzyskane wyniki pozwalaja rowniez udzieli¢

odpowiedzi na trzy pytania badawcze postawione we wstepie pracy: w jaki sposob literatura
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dla niedorostego czytelnika przedstawia wspodiczesne problemy dzieci i mlodziezy, jakie
pozycje z literatury po 2010 roku wybieraja dzieci i mtodziez oraz jakie utwory z tego okresu
wybierajg i czytaja nauczyciele jezyka polskiego pracujacy w szkotach podstawowych.

Analiza tematyki lektur szkolnych, zarowno obowigzkowych, jak i uzupehiajacych,
ujetych w Podstawie programowej z 2017 roku (wraz z nowelizacjami do czerwca 2024 r.),
wskazuje na wyrazng dominacj¢ watkdw historycznych oraz zagadnien zwigzanych
z tozsamoscia, przy jednoczesnym marginalizowaniu probleméw  wynikajacych
z dynamicznych przemian wspodiczesnosci. Szczegdlnie wyrazny jest nacisk na edukacje
historyczng i narodowa, co znajduje odzwierciedlenie w lekturach obowigzkowych dla uczniow
klas sid6dmych i 6smych, ktére najczgsciej podejmuja tematy zwigzane z przesztoscia, jej
znaczeniem oraz rolg jednostki w historii. W mtodszych klasach, w szczego6lnosci od czwartej
do széstej, dominujg natomiast zagadnienia dotyczace ksztalttowania wlasnej tozsamosci oraz
relacji interpersonalnych, zarowno z réwie$nikami, jak i dorostymi, przy czym w lekturach
uzupehiajgcych czgstym motywem jest przedstawienie ,,Innego” i do§wiadczenia obcosci, co
znajduje wyraz w powiesciach takich jak, Cudowny chiopak czy Tajemniczy ogrod. W starszych
klasach coraz czgsciej pojawiaja si¢ natomiast problemy spoleczne i emocjonalne, w tym
agresja w rodzinie, rezyliencja oraz ksztattowanie poczucia wlasnej wartosci, a w lekturach
uzupelniajacych dla tego etapu edukacyjnego nauczyciele dostrzegaja takze watki zwigzane
z chorobg, $miercig oraz pytaniami o sens zycia, jak ma to miejsce w przypadku Oskara i pani
Rozy. Jednocze$nie analiza wykazuje istotne luki tematyczne(kryzysoOw wspotczesnosci)
w zakresie zagadnien istotnych dla ucznioéw, ktorzy funkcjonuja w $rodowisku cyfrowym;
problemy zwigzane z cyberprzemoca, uzaleznieniami, nowoczesnymi technologiami,
neuror6znorodnoscig czy kryzysem klimatycznym s3 poruszane marginalnie lub wecale,
zardbwno w kanonie obowigzkowym, jak i1 uzupeiliajagcym, co ujawnia wyrazny dysonans
migdzy treSciami szkolnymi a rzeczywistymi zainteresowaniami i do§wiadczeniami mtodych
odbiorcow.

Literatura przeznaczona dla niedorostego czytelnika moze pelni¢ w tym konteksScie
funkcje narzedzia umozliwiajacego oswajanie trudnej rzeczywisto$ci oraz wspierajacego
budowanie tozsamos$ci w niestabilnym $wiecie, przy czym szczegolne znaczenie majg utwory
fantasy 1 powiesci obyczajowe, ktore umozliwiaja miodym odbiorcom identyfikacje
z bohaterami 1 przezywanie emocji oraz problemow spotecznych w bezpiecznej przestrzeni
fikcji. Wspotczesne teksty literackie podejmuja trudne tematy egzystencjalne i1 spoteczne,
w tym chorobg, Smier¢, niepetnosprawnos¢, wykluczenie czy traume wojenng widziang oczami

dziecka, co znajduje odzwierciedlenie w takich utworach jak Cudowny chtopak, Oskar i pani
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Roza, Arka czasu czy Zilodziejka ksigzek. Literatura ta kladzie takze nacisk na problemy
dojrzewania, poszukiwania wtasnej tozsamosci oraz relacje réwiesnicze, zgodnie z potrzebami
rozwojowymi ucznidow. Pomimo poruszania istotnych zagadnien psychologicznych, rzadko
odzwierciedla cyfrowa rzeczywisto$¢ mtodziezy (w tym media spoteczno$ciowe czy zjawisko
hejtu w sieci) przez co uczniowie nie znajduja w niej pelnego odbicia codziennych doswiadczen
zwigzanych z technologig.

Analiza wyborow czytelniczych dzieci i mtodziezy wskazuje na wyrazng dominacje
literatury, silnie powigzanej z trendami z mediow spotecznosciowych, a takze na
zainteresowanie cyklami wydawniczymi, w szczego6lnosci z gatunku fantasy, czego przyktadem
jest popularno$¢ serii Wojownicy Erin Hunter. Szczegdlne miejsce wsrod najnowszych
preferencji czytelniczych zajmuje seria Rodzina Monet Weroniki Marczak, zaliczana do nurtu
young adult 1 czytana masowo takze przez mlodszych odbiorcéw, mimo sugerowanego wieku
16+. Uczniowie chetnie siggaja rowniez po formy wizualne, takie jak komiksy, mangi oraz
powiesci graficzne, np. Heartstopper Alice Oseman, oraz po inne tytuly z nurtu young adult,
jak ksigzki Marty Labeckiej czy Kelsey Hartwell, przy czym zainteresowanie wspolczesng
literatura polska pozostaje relatywnie niewielkie. Kontrastuje to z wyborami nauczycieli,
ktorzy staraja si¢ nadazac za czytelniczymi trendami ucznidéw i jednocze$nie znaja popularne
teksty oraz serie wydane przed 2010 rokiem.

Nauczyciele jezyka polskiego w szkotach podstawowych wykazuja natomiast
zachowawczo$¢ w doborze lektur, ograniczajac si¢ zazwyczaj do pozycji ujetych w Podstawie
programowej lub promowanych przez wydawnictwa edukacyjne. Wybory pedagogow
obejmujg gltownie wspotczesng literaturg polska z kanonu, w tym tworczo$¢ Marcina
Szczygielskiego (Za niebieskimi drzwiami, Czarny miyn, Arka czasu), Marcina Koziota
(Skrzynia Wtadcy Piorunow), Roksany Jedrzejewskiej-Wrobel (Stan splqtania) oraz Andrzeja
Maleszki (Magiczne drzewo, seria kontynuowana po 2010 r.). Nauczyciele $ledza takze
popularne wsrdd uczniow tytuly, takie jak seria Rodzina Monet, jednak rzadziej wprowadzaja
je do zaje¢, a w zakresie literatury zagranicznej wybierajg przede wszystkim pozycje uznane
lub szeroko obecne w edukacji, np. Cudowny chiopak Raquel J. Palacio, Igrzyska smierci
Suzanne Collins czy Zfodziejka ksigzek Markusa Zusaka. Wybory polonistow charakteryzuje
ograniczona samodzielno$¢ i pragmatyzm, determinowany dostgpnoscia ksigzek w bibliotece
szkolnej oraz istnieniem gotowych materiatow dydaktycznych, co kontrastuje z aktywnoscig

czytelnicza uczniow i ich preferencjami wobec literatury popularnej, wizualnej 1 zagraniczne;.
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R0zZDZIAL VI ,, KRYZYSOWE” CZYTANIE LITERATURY W SZKOLE

PODSTAWOWEJ. PROPOZYCJE LEKTUROWE I METODYCZNE

Ostatnia czg§¢ pracy ma na celu transfer teorii z dwoch pierwszych rozdziatow
oraz wynikow badan na nauczycielska praktyke i propozycje metodyczne przydatne
w codziennej pracy. Z wlasnej nauczycielskiej perspektywy oraz wieloletniego doswiadczenia
moge stwierdzi¢, ze nie ma nic gorszego niz brak materiatow oraz rozwigzan metodycznych,
ktére mozna wykorzysta¢ w trakcie lekcji. Przedstawione dalej refleksje moga by¢ punktem
wyjscia do wlasnych poszukiwan lekturowych, ale jednoczesnie nie maja charakteru
»~rewolucyjnego” czy tez odrzucajacego dotychczasowa tradycje i sposoby czytania szkolnych
lektur, co czasem prowadzi do pewnego rodzaju konfliktow. Iwona Morawska uzywa terminu
,wojny lekturowe”. Pisze ona:

Poki co spory o ksigzki omawiane w szkole trwaja, co z jednej strony mozna oceniaé
pozytywnie, jako przejaw autentycznego zatroskania o dobrg jakos$¢ edukacji lekturowej, o jej
rzeczywista odnowe, z drugiej strony — retoryka wojenna nadmiar ztych emocji, jatowos¢ tego
sporu potaczona czgsto z lekcewazeniem/tlumieniem konstruktywnych refleksji na ten temat,
przyczynia si¢ do utrwalania stereotypowego myslenia o lekturach szkolnych jako narzedziach
opresji, przymusu, uniformizacji itp. [...] lektury szkolne moga okaza¢ si¢ waznym dla
dorastajacego cztowieka doswiadczeniem formacyjnym, poznawczym, kulturowym; moga
zapisac si¢ w pamigci na dtugo i realnie oddziatywaé/towarzyszy¢ na §ciezkach zycia.
Omawianie lektur w szkole to tradycja, ktora mimo zmian zachodzacych w $wiecie i stale
odnawiane wokot niej spory (a moze whasnie dlatego), zastluguje na wartosciowe wzbogacanie,
odnowe.*3

Ciagte spory wokot kanonu literackiego nie przynosza w dluzszej perspektywie zadnych
konstruktywnych korzys$ci szkolnej edukaciji literackiej, przede wszystkim za$ uczniom, ktorzy
sg ich gléwnymi odbiorcami. Rola tekstow literackich, pomimo zmian w otaczajacej
rzeczywistos$ci, w szkole jest niezmienna od lat — formowanie tozsamo$ci mtodych ludzi,
a takze wzmacnianie kompetencji przydatnych w dorostym zyciu. Dlatego tez, zeby
przygotowa¢ uczniow do nieznanej im przysztosci, nalezy stale wzbogaca¢ i ,,odswiezac”
spojrzenie na utwory literackie 1 poszukiwac ,.kluczy” do nowych interpretacji.

Celem rozdzialu jest pokazanie, w jaki sposob mozna konstruowac listy lekturowe dla
uczniéw, uwzgledniajac wybrane ,,kryzysy wspolczesnosci”, a takze zaproponowanie kilku
lektur uzupehliajacych dla klas IV-VIII uwzgledniajacych wspomniane kryterium

tematologiczne.

4841, Morawska, Jak znajdowaé klucze do lektur szkolnych? Refleksje inspirowane nowq ,, Podstawg programowg”
(i nie tylko), ,,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum
et Linguae Polonae Pertinentia” 2018, t. 9, s. 125.
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6.1 Lista lektur jako narzedzie dydaktyczne

Proces konstruowania listy lektur na dany rok szkolny stanowi ztozone i wymagajace
wyzwanie dydaktyczne, w ktorym nauczyciel jezyka polskiego musi pogodzi¢ formalne
wymogi Podstawy programowej z dynamicznie zmieniajgcymi si¢ potrzebami, mozliwosciami
percepcyjnymi oraz do§wiadczeniem kulturowym wspotczesnych ucznidw. Stworzenie takiej
listy nie moze by¢ zredukowane do mechanicznego odtwarzania ministerialnych zestawien,
lecz powinno przyjmowac posta¢ przemyslanej strategii pedagogicznej uwzgledniajacej
kryteria aksjologiczne, psychologiczne i1 socjokulturowe, a takze najnowsze ustalenia badan
nad czytelnictwem mitodziezy oraz edukacja kulturowa.

Punktem wyjscia dla planowania dydaktycznego pozostaja zapisy podstawy
programowej, ktorych charakter na przestrzeni ostatnich dekad ulegal wielu zmianom
w zakresie autonomii przyznawanej nauczycielowi. O ile reformy z lat dziewig¢dziesiatych XX
wieku oraz z 1999 roku gwarantowaly znaczng swobode w doborze tekstow, ograniczajac si¢
do ram gatunkowych lub problemowych, o tyle regulacje wprowadzone w 2017 roku
przywrocily sztywny podzial na lektury obowigzkowe i1 uzupelniajace, precyzujac konkretne
tytuly, ktore musza zosta¢ omdéwione. Wspodtczesny polonista, konstruujac rozktad materiatu,
jest zatem zobligowany do uwzglednienia w pierwsze] kolejnosci korpusu tekstow
obowigzkowych majacych na celu wprowadzenie ucznia w tradycj¢ 1 kulture narodowa
1 europejskg oraz budowanie wspdlnego kodu kulturowego. Natomiast przestrzen do wlasnych
decyzji pozostaje gldwnie w obszarze lektur uzupetniajacych oraz tekstow kultury dobieranych
kontekstowo. Warto doda¢, ze wspotczesne interpretacje prawa oswiatowego dopuszczajg
prace na fragmentach dziet obszernych, co bywa uzasadniane zaréwno wzgledami
organizacyjnymi, jak i potrzeba poglebionej analizy w warunkach ograniczonego czasu
dydaktycznego.

W  procesie doboru tekstow, zwlaszcza tych nalezacych do grupy lektur
uzupehniajacych, kluczowe jest zastosowanie wielu kryteriow oceny ich przydatnosci
dydaktycznej. Dorota Michutka przywotuje koncepcj¢ Carla Hugo Bjornssona, wyrdzniajacego
trzy parametry oceny ksiazki dla mlodego odbiorcy: ldsbarhet, czyli jezykowa przystepnosé
tekstu, ldstihet, odnoszaca si¢ do wilasciwosci edytorskich wptywajacych na motywacje
do lektury, oraz lisvarde, rozumiang jako warto$é tre$ciowa i etyczng utworu.*®> W praktyce

oznacza to konieczno$¢ uwzglednienia kompetencji jezykowych i kulturowych uczniow, aby

45 Por. D. Michutka, Ad usum Delphini. O szkolnej edukacji literackiej — dawniej i dzis, Wroctaw 2013,
s. 19-20.
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unikng¢ sytuacji, w ktorej archaiczna sktadnia, leksyka lub ztozona struktura narracyjna
prowadza do catkowitego odrzucenia tekstu na rzecz jego uproszczonych opracowan. Rownie
istotne pozostaje kryterium aksjologiczne, zgodnie z ktérym dobor lektur powinien stuzy¢ nie
tylko ksztatceniu literackiemu, lecz takze formowaniu tozsamos$ci, wrazliwosci moralnej
1 empatii. W tym konteks$cie literatura bywa ujmowana jako forma ,,(wiczenia etycznego”,
umozliwiajgca symulowanie do§wiadczen i1 konfrontacj¢ z Innym, co znajduje potwierdzenie
w badaniach nad wplywem czytania literatury pigknej na rozwdj teorii umystu i kompetenc;ji
spotecznych.*¥¢ Warto zatem wybiera¢ teksty, ktore stawiaja istotne pytania egzystencjalne
1 etyczne, podejmujac tematy trudne, takie jak: choroba, $mier¢, wykluczenie czy kryzys
tozsamosci. Jednoczesnie istotne jest, aby utwory literackie byly dostosowane do wrazliwosci
1 etapu rozwoju odbiorcy, unikajac zarowno banalizacji, jak i uproszczonego moralizatorstwa.
Stad tez akcentuje si¢ konieczno$¢ uwzgledniania kryterium percepcyjnego i afektywnego,

okre$lanego niekiedy mianem ,,Stimmung’*®’

, czyli nastrojowosci tekstu odpowiadajace;j
wrazliwosci mlodych czytelnikow. Oznacza to potrzebe wiaczania do list lektur literatury
najnowszej, w tym utwordw z kregu young adult, ktore poruszaja aktualne problemy
tozsamosciowe, spoleczne i1 emocjonalne, stanowigc jednocze$nie pomost do literatury
wysokiej 1 umozliwiajac aktualizacj¢ senséw dziel kanonicznych. Tego rodzaju dobdr sprzyja
budowaniu ciggtosci doswiadczenia lekturowego 1 zapobiega postrzeganiu literatury szkolnej
jako anachronicznej oraz oderwanej od rzeczywistos$ci uczniow.

Efektywne konstruowanie listy lektur wymaga odej$cia od arbitralnych decyzji na rzecz
strategii diagnostycznych 1 partycypacyjnych. Proces ten powinien by¢ poprzedzony
rozpoznaniem potrzeb, zainteresowan 1 barier czytelniczych uczniow, na przyklad poprzez
ankiety, rozmowy lub obserwacj¢ ich aktywnosci kulturowej. Pozwala to na indywidualizacj¢
doboru tekstow i budowanie motywacji wewngtrznej, ktora stanowi jeden z kluczowych
czynnikdw skutecznego rozwoju kompetencji czytelniczych. RdOwnoczes$nie zaleca si¢
wlaczanie uczniow w proces decyzyjny, chocby poprzez glosowanie na wybrane tytuty,
tworzenie rankingéw czy wspolne ustalanie list lektur uzupetniajacych, co zwigksza poczucie
sprawczosci i odpowiedzialno$ci za wlasny proces uczenia sig. 3

Istotnym elementem nowoczesnej strategii doboru lektur w szkole podstawowe;j jest

réwniez odej$cie od chronologicznego modelu nauczania historii literatury na rzecz uktadéw

486 Por. A. Janus-Sitarz, W poszukiwaniu czytelnika. Diagnozy, inspiracje, rekomendacje, Krakow 2016, 5.179-180.
487 Zob. M. Michalski, Edukacja literacka wobec wyzwari wspélczesnosci — proba diagnozy i propozycje rozwigzar
,,Z Teorii 1 Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego™” 2021, t. 30, s. 38.

488 Por. A. Janus-Sitarz, W poszukiwaniu..., dz. cyt., s. 59-60.
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problemowo-tematycznych, w ktorych zestawia si¢ dzieta dawne i1 wspotczesne w dialogu
migdzytekstowym. Taki sposdb organizacji materiatu pozwala na aktualizacje sensoéw klasyki,
ukazanie jej uniwersalnego przeslania oraz powigzanie z do$wiadczeniem wspolczesnego
odbiorcy, co sprzyja gtgbszemu rozumieniu zarowno tekstow kanonicznych, jak i nowych form
literackich. Coraz wigksze znaczenie zyskuje takze postulat indywidualizacji 1 r6znicowania
lektur, inspirowany doswiadczeniami dydaktycznymi krajow anglosaskich i skandynawskich.
Zamiast modelu ,,jedna ksigzka dla wszystkich w tym samym czasie” proponuje si¢ strategie
polegajace na oferowaniu uczniom wyboru sposrdd kilku utworéw o zblizonej tematyce lub
problematyce, co umozliwia prac¢ w grupach zainteresowan oraz wymian¢ do§wiadczen na
forum klasy. Tego rodzaju podejscie sprzyja uwzglednieniu zrdéznicowanych kompetencii,
stylow uczenia si¢ i preferencji czytelniczych, a takze pozwala na skuteczniejsze dotarcie do
ucznidw mniej zainteresowanych tradycyjna beletrystyka, na przyktad poprzez wlaczenie
literatury faktu, reportazu czy dziennika.*®® Nalezy takze uwzglednié¢ inne formy kultury, w tym
film, komiks, gry narracyjne, teksty cyfrowe oraz formy multimodalne, ktére stanowia
naturalne $rodowisko funkcjonowania wspotczesnej mlodziezy.*® Wiaczenie tych form do
edukacji polonistycznej nie oznacza rezygnacji z literatury wysokoartystycznej, lecz tworzy
pomost miedzy tradycja a nowoczesno$cig, umozliwiajac rozwijanie kompetencji
interpretacyjnych w odniesieniu do r6znych kodow semiotycznych.

Wymienione powyze] aspekty sa bardzo wazne z perspektywy estetycznej
1 aksjologicznej, jednak nie mozna takze zapomina¢ o aspekcie pragmatyczno-logistycznym,
ktéry bardzo mocno zostal wykazany w badaniach ankietowych. Nauczyciele wskazywali, ze
dobor lektur uzupetniajacych jest mocno uzalezniony od dostepnosci tekstow zrodlowych
w bibliotece szkolnej, a nie kazdy rodzic (z roznych wzgledéw) chce kupowac¢ nowe ksigzki.
Jest to do$¢ duze utrudnienie, poniewaz teksty moga by¢ niedostepne w odpowiedniej liczbie
lub po prostu bedzie brakowa¢ na potkach wspotczesnych tytulow, ktore warto omawiaé na
lekcjach. Nalezy takze uwzgledni¢ plany 1 rozklady materialéw innych nauczycieli uczacych
w szkole, bo by¢ moze tez chcg omawia¢ te same utwory, przez co czas na wypozyczenie

ksiazki i czas na obcowanie z tekstem literackim jest ograniczony.

49 Zob. K. Biedrzycki, Literatura w firiskiej podstawie programowej [w:] Lektury w reku nauczyciela, red.
A. Janus-Sitarz, Krakow 2019, s. 151-162; W. Bobinski, By¢ blisko tekstu i stuchac siebie. O niektorych sposobach
ksztatcenia literackiego w Europie i USA [w:] Lektury w reku nauczyciela, red. A. Janus-Sitarz, Krakow 2019,
s. 163-176.

490 Zob. W. Bobinski, Alfabetyzacja medialna — edukacyjna koniecznos¢ naszych czaséw i szansa twoérczego
ksztatcenia w jezyku ojczystym [w:] Tworcze praktyki polonistyczne, red. A. Janus-Sitarz, Krakow 2015,
s. 121-123.
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Konstruowanie listy lektur na dany rok szkolny powinno by¢ procesem refleksyjnym,
ktoéry daje uczniom realng szans¢ wspotudziatu, a zarazem takim, w ktérym nauczyciel,
dzialajac w ramach obowigzujacej podstawy programowej, dazy do jak najszerszego
uwzglednienia podmiotowosci ucznia oraz jego potrzeb rozwojowych. Lista ta nie powinna by¢
traktowana jako zbidr obowigzkéw do ,,odhaczenia”, lecz jako zaproszenie do intelektualnej
i emocjonalnej przygody, w ktorej klasyka wspotistnieje z literaturg wspotczesna, a lektura staje
si¢ nie tyle celem samym w sobie, ile §rodkiem wspierajacym rozwdj poznawczy, aksjologiczny
1 spoteczny mtodego cztowieka.

Przedstawione ponizej autorskie listy lektur, stworzone na podstawie wlasnych
doswiadczen pedagogicznych, obejmuja wszystkie poziomy klas w szkole podstawowe;j
i zostaly opracowane z uwzglgdnieniem tematow oraz motywow wpisujacych si¢ w klucz
,»Kryzysow wspotczesnosci”, ktore nie sg jedynymi warto$ciami czy tematami mozliwymi do
omoOwienia w trakcie pracy z danym tekstem. Kolejno§¢ omawianych utworéw odpowiada
uktadowi rozktadu materiatu dla poszczego6lnych klas. Zestawienia nie uwzgledniaja krotkich
form czytanych na lekcjach, takich jak basnie, mity, legendy czy utwory poetyckie omawiane
pomiedzy cyklami lekturowymi oraz zajeciami jezykowymi. Ze wzgledu na specyfike pracy
w szkotach niepublicznych, w ktorych rodzice czgsto finansuja zakup dodatkowych ksiazek,
kryterium pragmatyczno-logistyczne nie zostalo wzigte pod uwage. Lista dla kazdej z klas I'V-
VI bedzie opatrzona odrgbnym komentarzem metodycznym, natomiast lektury VII-VIII
ze wzgledu na inng specyfike pracy omawiania beda opisane wspolnie. Odmienno$é
konstrukeji listy lektur klas starszych wynika z tego, Zze uczniowie przygotowuja si¢ do
egzaminu 6smoklasisty, na ktorym wymagane sa konkretne utwory literackie. Zeby zdazy¢
z calym materiatem, nalezy inaczej rozplanowa¢ w czasie omawianie lektur obowigzkowych,
tak, by byla mozliwo$¢ ich pelnego zrozumienia pod katem fabularnym oraz problemowym.
W poszczegdlnych klasach nie zostaly takze zaproponowane inne teksty kultury (np. filmowe),
gdyz ich wybor jest uzalezniony od potrzeb, poziomu psychorozwojowego ucznidOw oraz
mozliwos$ci czasowych; przydatne tytuty beda zamieszczone zbiorczo na samym koncu tabeli.

Tabela ponizej zostata podzielona na cztery kolumny: autor, tytut, rok wydania utworu
literackiego; tematy literackie; wybrane tre$ci ksztalcenia z Podstawy programowej z 2024
roku; przykladowe metody i formy pracy. Nalezy zaznaczy¢, Ze problematyka zwigzana
z ,kryzysami wspodiczesnosci” moze by¢ omawiana na przykladzie wspolczesnych,
jak 1 starszych lektur obowigzkowych oraz uzupeiniajagcych — w zaleznosci od potrzeb uczniow

oraz pomystu nauczyciela na opracowanie danego cyklu lekcji. W tabeli umieszczono takze

234



wybrane tresci ksztatcenia oraz metody pracy, pamigtajac przy tym, ze przy kazdym utworzone

bedzie omowiona jego problematyka oraz wartosci.

Autor, tytul, rok | Tematy literackie Wybrane tresci Przykladowe metody
wydania »Kryzysy ksztalcenia i formy pracy
wspolczesnosci”
KLASA 1V

Katarzyna Ryrych, | Neuroréznorodno$¢; | Pocztéwka, Dyskusja nt. tolerancji
Lato na Rodos, | Obcos¢/Innos¢; redagowanie i akceptacji;
2022 agresja rowiesnicza; | opowiadania, opis | stworzenie  kodeksu

relacje Swiata zyczliwosci.

z réwiesnikami | przedstawionego;

i dorostymi. konstrukcja powiesci

(fabuta, akcja,
postacie).
Anna Czerwinska- | Historia i | Redagowanie notatki | Praca z biografig Marii
Rydel, przesztos¢; 1 listu prywatnego; Sktodowskiej-Curie;
W poszukiwaniu | samoocena notatka
swiatla, 2017 encyklopedyczna;
Clive S. Lewis, | Budowanie Swiat fantastyczny; Omowienie symboliki
Opowiesci tozsamosci; relacje | Basn jako gatunek | postaci;
z Narni: Lew, |z rowiesnikami | literacki; Stworzenie wzorca
czarownica i stara | 1 w rodzinie. problematyka relacji | rycerza, krola,
szafa, 1950 w rodzinie; krolowej, ksiezniczki.
(lektura
obowigzkowa)
Janusz Christa, | Historia, przeszto$¢. | Komiks jako gatunek | Przektad
Kajko i Kokosz. literacki; pordwnanie | intersemiotyczny
Szkota latania, Swiata rzeczywistego | (zadania do animacji
1986 (lektura z fantastycznym. na podstawie
obowigzkowa) komiksu); stworzenie
autorskiego komisku
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John Boyne, | Agresja rowie$nicza | Autocharakterystyka; | Praca z mapa $wiata

Lekkie zycie | 1 w rodzinie; relacje | redagowanie (zaznaczanie trasy

Barbaby'ego w rodzinie; | ogloszenia. Barnaby’ego);

Brocketa, 2013 obco$¢/innos¢; stworzenie  katalogu
Wielo- postaci;  stworzenie
i ogloszenia
mig¢dzykulturowos¢. o zagini¢ciu bohatera

Wybrana Budowanie Redagowanie recenzji | Stworzenie  reklamy

samodzielnie tozsamosci. i reklamy ksigzki. ksigzki, doktadne

powiesé omoOwienie  budowy

z motywami ksiazki; napisanie

basniowymi recenzji.

/fantastycznymi

Jan Brzechwa, | Budowanie Opis $wiata | Praca projektowa:

Akademia  Pana | tozsamosci; relacje z | fantastycznego; opis | wykonanie

Kleksa, 1946 | rowiesnikami 1 w | wygladu postaci. lapbooka*®!.

(lektura rodzinie.

obowigzkowa)

Astrid  Lindgren, | Budowanie Charakterystyka Praca projektowa: gra

Ronja, corka | tozsamosci; relacje z | bohatera; zasady planszowa;

zbojnika, 1981, | rowiesnikami 1 w | komunikacji migdzy

wyd. pol. 1985. rodzinie. ludZzmi; instrukcja.

KOMENTARZ METODYCZNY

Gloéwna osig tematyczng omawianego zestawu lektur jest proces ksztaltowania
tozsamosci mlodego cztowieka, jak 1 zaprezentowanie problematyki budowania relacji
z rodzing 1 rowiesnikami. Wymienione teksty stwarzaja nauczycielowi mozliwos¢ inicjowania
dziatah wokot refleksji nad dorastaniem, poszukiwaniem wtasnego ,,ja” oraz poszukiwaniem
miejsca jednostki w $wiecie. W obowiazkowej literaturze, takiej jak Opowiesci z Narnii
C.S. Lewisa, Akademia Pana Kleksa Jana Brzechwy czy Romnja, corka zbodjnika Astrid
Lindgren, wskazane problemy i1 tematy s realizowane za posrednictwem konwencji

basniowej 1 fantastycznej, ktéra umozliwia przedstawienie do$wiadczen rozwojowych w

41 Specjalnie przygotowane teczki tematyczne zawierajace elementy tekstu, a takze rysunki, trojwymiarowe
modele, zabawki, gry czy zagadki.
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bezpiecznej, metaforycznej przestrzeni $wiata fantastycznego. Uzupelieniem wybordéw
nauczyciela jest propozycja pracy z wybrang samodzielnie przez ucznia powiescig
o motywach basniowych lub fantastycznych, co sprzyja indywidualizacji procesu
dydaktycznego i wzmacnia podmiotowo$¢ ucznia. Przy tej okazji uczniowie ucza si¢ tez
budowac¢ dtuzsza wypowiedz o charakterze argumentacyjnym (recenzja) oraz streszczaé tekst.
Dla przeciwwagi zaproponowano dwa tytuly w konwencji realistycznej. Pierwszy z nich
o charakterze biograficznym — W poszukiwaniu swiatla Anny Czerwinskiej-Rydel, taczy
narracj¢ historyczng z refleksja nad samooceng i rozwojem osobowym, pozwalajgc ukazaé
proces ksztaltowania tozsamo$ci na przykladzie biografii Marii Sklodowskiej-Curie**?,
ukazujac silng posta¢ kobieca.

Drugim istotnym obszarem tematycznym jest problematyka wykluczenia i innosci,

co umozliwia realizacj¢ celow wychowawczych i1 profilaktycznych, a takzomowienie
wartosci  tj. Inno§¢ 1 Obcos¢. Szczegdlne znaczenie ma wprowadzenie watku
neurordznorodno$ci oraz doswiadczenia obco$ci w powiesci Lato na Rodos Katarzyny
Ryrych, ktéra wprost podejmuje zagadnienia zwigzane z odmiennoscia, funkcjonowaniem
spotecznym oraz potrzeba akceptacji, poniewaz glowni bohaterowie Porszak (cierpi na
autyzm) i Turet (zmaga si¢ z zespotem Touretta). Wspomniane watki rozwija takze Lekkie
zycie Barnaby’ego Brocketa Johna Boyne’a, ukazujagc mechanizmy agresji rowiesniczej
1 rodzinnej, wykluczenia oraz ztozone relacje w kontekscie wielokulturowym.
Wazna cze$cig analizowanego zestawu lektur jest rowniez problematyka relacji rodzinnych
1 rowiesniczych, rozumianych jako podstawowe przestrzenie socjalizacji 1 rozwoju
emocjonalnego. Wiekszo$§¢ omawianych utwordw, w tym Romja, corka zbojnika oraz
Akademia Pana Kleksa, pozwala na refleksje nad dynamika relacji z rowiesnikami oraz
funkcjonowaniem w grupie. Podobnie Lato na Rodos i Opowiesci z Narnii stwarzaja
mozliwo$¢ poruszenia watkéw wspdlnotowych, wspdlpracy i1 konfliktu, a takze sposoboéw
budowania wigzi, przede wszystkim rodzinnych.

W trakcie pracy z lekturami w klasie IV w duzej mierze stosowane sg metody
projektowe 1 tworcze (wykonywanie plakatoéw, gier planszowych), ktore przede wszystkim
maja zacheca¢ do samodzielnej pracy z tekstem, pobudza¢ kreatywno$¢ i wyobraznig, a takze

pokazywac, ze czytanie ksigzek moze by¢ Swietng zabawa, takze w czasie lekcji. Wszystkie

492 Poznawanie literackich biografii postaci (historycznych) nie jest nowym zjawiskiem w tworczosci dla mtodego
czytelnika. Mozna juz je zauwazy¢ w XIX wieku jako element procesu wychowywania oraz ksztattowania postaw
dziecigcego odbiorcy. Zob. J. Zajkowska, Chopinowskie narracje z ,, dzieciecego pokoju”. Mistrz w czasopismach
i publikacjach dla najmiodszych w XIX wieku — rekonesans, ,,Poznanskie Studia Polonistyczne. Seria Literacka”
2021, nr 41, s. 151-174.
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prace sg takze prezentowane na forum klasowym, aby uczniowie mogli ¢wiczy¢ wystapienia

publiczne. Jak widaé, nie stosuje si¢ tu form sprawdzajacych znajomo$¢ tresci czy

sprawdzianow po lekturze, aby dzieci nie kojarzyly czytania z przykrym obowigzkiem,

z ktorego beda w jakikolwiek sposob ,rozliczane™. Tresci ksztalcenia z zakresu edukacji

literackiej sa powigzane gltownie z zagadnieniami z zakresu tworzenia wypowiedzi

w réznych formach gatunkowych (opowiadanie, list, ogloszenie, opis).

KLASAV
Michel Ende, | Budowanie Charakterystyka Praca z artykulami
Momo, 1973 tozsamosci, postaci (Momo); opis | prasowymi nt.
odpornos¢ postaci; zarzadzania sobg w
psychiczna czasie, opis $wiata
(rezyliencja); relacje dorostych i dzieci.
z dorostymi.
Christophe Relacje w rodzinie i1 | Gatunek science- | Projekt lekturowy nt.
Galfard, Lucy | z réwiesnikami; | fiction; praca | wykorzystania
Hawking i Stephen | Obco$¢/Innos¢; z tekstami | nowoczesnych
Hawking, George i | wykorzystanie popularnonaukowymi. | technologii:
tajny  klucz  do | nowoczesnych stworzenie wynalazku
wszechswiata lub | technologii. utatwiajacego

Jerzy i tajny klucz

codzienne zycie.

do wszechswiata,
2018
Joanna Olech, | Relacje w rodzinie, | Dziennik i pamigtnik; | Poréwnanie  szkoly
Dynastia relacje Omoéwienie humoru, | w latach 90.
Miziotkéw, 1994 z rowiesnikami. komizmu 1 wspotczesnych.
wystepujacego
w ksigzce.
Ferenc =~ Molnar, | Historia, przesztos¢; | Charakterystyka Praca projektowa:
Chiopcy z Placu | budowanie postaci; powiesC | stworzenie  wlasnej
Broni, 1906 — | tozsamoSci; relacje z | przygodowa, grupy wraz
lektura réwiesnikami. obyczajowa. z kodeksem 1 zasadami
obowigzkowa
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rowiesnikami.

Do wyboru: Lucy | Budowanie Charakterystyka Projekt indywidualny:
Maud tozsamosci; relacje z | postaci; opis $wiata | leporello*”* na temat
Montgomery, Ania | dorostymi 1 | przedstawionego; lektury.
z Zielonego | rowie$nikami; argumentowanie;
Wzgorza, 1908 lub | wyglad zewnetrzny. | wprowadzenie pojeé
Mark Twain, ekranizacji 1 adaptacji
Przygody  Tomka filmowe;j.
Sawyera, 1876
Wybrana powie$¢ | W zalezno$ci od | Tworzenie tekstu o | Recenzja ksigzki,
realistyczna, wybranej powiesci. | charakterze gazetka szkolna nt.
obyczajowa, perswazyjnym. wybranych utworow.
rozgrywajaca si¢w | W tym  zadaniu
Swiecie uczniowie
rzeczywistym, np. | wybieraja powies¢
Seweryna samodzielnie lub z
Szmaglewska, listy
Czarne Stopy; | zaproponowanej
Eleanor Porter, | przez  nauczyciela
Pollyanna, (stworzone;j na
Katherine Marsh, | podstawie
Chiopiec  znikgd | Alternatywnej Listy
lub inne | Lektur, Ztotej Listy
propozycje Ksigzek, propozycji
uczniow. z Podstawy).
Katarzyna Rygiel, | Neuroréznorodnos$¢; | Charakterystyka Stworzenie
Straznik  klejnotu, | historia, przesztos¢; | gltownych bohaterow; | przewodnika po
2021 problemy Z | omowienie Swiata | Warszawie z XVII
uczeniem si¢, | przedstawionego wieku;
relacje z | w konteks$cie basni

1 legend.

498 Leporello to rodzaj ksigzeczki, albumu lub broszury sktadanej w harmonijke. Arkusz papieru jest naprzemiennie
lamany, tworzac poreczng forme, idealng do prezentacji zdje¢, rysunkow czy kreatywnych projektow

edukacyjnych.
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KOMENTARZ METODYCZNY

Glownym obszarem tematycznym zapisanej listy lektur jest budowanie tozsamosci,
wzmacnianie odpornosci psychicznej uczniow oraz refleksja nad kwestiami relacyjnymi
w réznych obszarach zycia. Powies¢ Momo Michaela Endego stanowi punkt wyjscia do
refleksji nad kategoria czasu oraz zarzadzania sobg w nim, kreatywnos$cia
i relacjami z dorostymi. Stuzy takze jako pretekst do doskonalenia umiejetnosci pisania
charakterystyki postaci. Z kolei lektura Chiopcy z Placu Broni Ferenca Molnara, bedaca
utworem obowigzkowym, umozliwia ukazanie procesu formowania tozsamos$ci w kontekscie
grupy rowiesniczej, lojalnosci 1 odpowiedzialno$ci, a takze wprowadza w problematyke
historii 1 przesztos$ci. Zaproponowana praca projektowa nad stworzeniem wtlasnej grupy
z kodeksem zasad sprzyja rozwijaniu kompetencji spotecznych oraz utatwia odniesienie si¢
tego doswiadczenia do tresci powiesci.

Dynastia Miziotkow Joanny Olech pozwala na analiz¢ Zycia codziennego rodziny
oraz relacji szkolnych, a takze na poréwnanie realiow edukacyjnych lat 90. XX wieku ze
wspolczesnoscig. Praca z formami dziennika i pamigtnika sprzyja rozwijaniu kompetencji
narracyjnych. Podobnie George i tajny klucz do wszechswiata Lucy i Stephena Hawkingéw
oraz Christophe’a Galfarda umozliwia omowienie relacji migedzyludzkich w kontekscie
dos$wiadczenia inno$ci, a jednocze$nie wprowadza elementy edukacji medialnej
1 technologicznej poprzez pracg z tekstami popularnonaukowymi oraz realizacj¢ projektu
zwigzanego ze stworzeniem wilasnego wynalazku. Dzigki tej powiesci mozna takze
wprowadzi¢ treSci ksztatcenia dotyczace science-fiction jako konwencji gatunkowej oraz
pokazanie, jak ksigzka dla dzieci moze jednoczesnie wzbogacaé wiedze¢ o Swiecie.

Istotnym elementem listy lektur jest takze otwarcie na literature¢ podejmujaca
problematyke neurordéznorodnos$ci, dzigki omoéwieniu powiesci Straznik klejnotu Katarzyny
Rygiel.** Relacja dwojga bohateréw tej historii pozwala poruszyé zagadnienie zwigzane
z odmiennymi sposobami funkcjonowania poznawczego oraz doswiadczeniem wykluczenia
w szkole 1 codziennym zyciu, co sprzyja ksztaltowaniu postaw empatii 1 akceptacji.
Jednoczes$nie osadzenie akcji w realiach historycznych pozwala na integracje tresci
literackich z edukacja regionalng i historyczng, czego wyrazem jest propozycja stworzenia
przewodnika po Warszawie XVII wieku.

Nieco wbrew zatozeniom pracy, aby wykorzystywac¢ najnowszg literaturg na lekcjach

jezyka polskiego, na liScie znajdujg si¢ dwie klasyczne powiesci: Ania z Zielonego Wzgorza

494 Powies¢ bedzie doktadniej omdwiona w dalszej czesci rozdziatu.

240



Lucy Maud Montgomery i Przygody Tomka Sawyera Marka Twaina. Wybranie tych tekstow
ma na celu: zapoznanie uczniow z arcydzietami literatury dziecigcej; ukazanie kanonicznych
bohaterow, ktérzy stanowig jednoczes$nie archetypy postaci dzieciecych obecnych
w literaturze oraz w filmach adresowanych do mtodego odbiorcy. Podobnie jak byto to w
klasie czwartej, uczniowie wybieraja samodzielnie powies¢ realistyczng lub obyczajowa.
Dzigki polaczeniu klasyki z literatura wspdiczesng oraz zastosowaniu metod
aktywizujagcych 1 projektowych, nauczyciel ma mozliwo$¢ prowadzenia zajec
odpowiadajacych potrzebom wspoétczesnych uczniow oraz wyzwaniom edukacyjnym XXI
wieku. Podobnie jak w klasie IV praca lekturami miata charakter tworczy i inspiracyjny,

a takze shuzyta czgsto jako kontekst to wprowadzania szczegoétowych zagadnien jezykowych.

KLASA VI
Monika Historia, przeszto$¢ | Przemowienie/wystagp | Praca z materiatami
Kowaleczko- (nowy patriotyzm, | ienie na temat | nieliterackimi
Szumowska, Fajna | radosny wspolczesnego 1 audiowizualnymi na
ferajna, 2015 patriotyzm); patriotyzmu; temat historii
budowanie charakterystyka powstania
tozsamosci. bohaterow. warszawskiego;
napisanie
charakterystyki
matego powstanca.
Francesco Budowanie Streszczenie  tekstu | Projekt grupowy:
D’adamo, Igbal, | tozsamoSci; nieliterackiego nt. | stworzenie
2001 odpornosé pracy dzieci; powies¢ | fundacji/stowarzyszen

psychiczna; kryzys | oparta na faktach; opis | ia, ktore ma zmienic¢

srodowiska przezy¢ Swiat,

naturalnego; wewnetrznych.

miedzy- 1

wielokulturowos¢.
John Ronald Reuel | Budowanie Charakterystyka Praca projektowa:
Tolkien,  Hobbit, | tozsamosci; obcos¢ / | bohatera; opis | przewodnik po
czyli  tam i z|inno$¢ przestrzeni; Srédziemiu.
powrotem, 1937 — wprowadzenie tekstu
lektura argumentacyjnego;
obowigzkowa powies¢ fantasy.
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Dorota
Terakowska,

Corka czarownic,

1991

Budowanie
tozsamosci;
odpornosé
psychiczna; kryzys
srodowiska
naturalnego,
miedzy- i
wielokulturowosc¢,

relacje z dorostymi.

Powiesé fantasy;
charakterystyka
bohaterki

Wprowadzenie
pojecia utopii
1 dystopii;  praca
indywidualna lub
projekt:  stworzenie
wlasnej utopii lub
dystopii.

Marcin

Szczygielski, Arka

Budowanie

tozsamos$ci; historia,

Opowiadanie tworcze:

Moja podréz w czasie

Praca z materialami

nieliterackimi

czasu, 2013 przeszto$¢; miedzy- | — zmiana jednego |1 audiowizualnymi na
i wielokulturowo$¢; | z wydarzen w dziejach | temat historii
relacje ludzkosci. powstania w getcie
z dorostymi. warszawskim,;

Arthur Conan | W powiesci Doyle’a | Powies¢ Projekt grupowy

Doyle, Pies | trudno znalez¢ | detektywistyczna; metoda  odwrocone]

Baskerville ow, tematy zgodne z | stworzenie sylwetki | klasy: samodzielne

1902 kluczem ,kryzysow | idealnego detektywa; | stworzenie cyklu
wspotczesnosci”. lekcji

(3 h dydaktycznych)
1 przeprowadzenie ich

dla innej grupy.

Wybrana  przez
ucznia powies¢ lub
wybrana z listy:
Agata  Christie,
Dwanascie  prac
Herkulesa; Alfred
Szklarski,
wybrana powies¢
Janusz Korczak,

Krol Macius

Zgodnie z wybrang
powiescig.
W  tym zadaniu

uczniowie wybieraja
powies¢

samodzielnie lub z

listy
zaproponowanej
przez nauczyciela

Teksty  perswazyjne

(reklama).

Plakat promujacy
czytelnictwo w czasie
wakacji wraz
z reklamg wybranej

ksigzki.
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Pierwszy,; Juliusz
Verne, Tajemnicza
wyspa

Katherin
Applegate,
Drzewo  Zyczen,
Lewis Carroll,
Alicia w Krainie
Czarow;
Matgorzata
Musierowicz
wybrana powies¢ z
serii  JezZycjada;
Marsh Katherine,
Chiopiec znikgd
R. J. Palacio
Cudowny chlopak;
Rafat Kosik,
wybrana powies¢ z
serii Felix, Net i
Nika; Ursula K. le
Guin
Czarnoksieznik  z
Archipelagu ;
Zbigniew
Nienacki, wybrana
powies¢ z seril

Pan Samochodzik

(stworzonegj na
podstawie
Alternatywnej Listy
Lektur, Ztotej Listy
Ksigzek, propozycji
z Podstawy).

KOMENTARZ METODYCZNY

Glownym watkiem tematycznym zestawu lektur dla klasy VI jest proces budowania
tozsamosci w sytuacjach granicznych, wymagajacych odwagi,
1 odpornosci psychicznej. Lektury takie jak Hobbit, czyli tam i z powrotem J. R. R. Tolkiena,

Igbal Francesca D’Adamo oraz Corka czarownic Doroty Terakowskiej ukazuja droge

odpowiedzialnosci
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bohatera ku dojrzalosci poprzez doswiadczenie obco$ci, zagrozenia i1 konfrontacji
z niesprawiedliwoscig $wiata. Teksty te umozliwiaja dyskusje nad problematyka
dojrzewania, sprawczosci oraz dylematami wyborow moralnych, a takze wprowadzaja
refleksje nad odpowiedzialno$cig jednostki za wspolnote 1 srodowisko.

Z wynikow badan z poprzedniego rozdziatu wynika, ze w lekturach jest naddatek
problematyki historycznej, jednakze wymienione w tabeli lektury wraz z propozycjami
metodycznymi majg pokaza¢ zupelie inne radosne oblicze tego tematu literackiego
zwlaszcza w kontekscie 11 wojny swiatowej 1 doswiadczenia okupacji. Zbior Fajna ferajna
Moniki Kowaleczko-Szumowskiej oraz Arka czasu Marcina Szczygielskiego umozliwiaja
uczniom konfrontacje z przesztoscig poprzez perspektywe dziecka, co sprzyja empatii oraz
rozumieniu ztozonosci do$wiadczen historycznych. Proponowana praca z materiatami
nieliterackimi 1 audiowizualnymi, a takze zadania twoércze (np. opowiadanie o podrozy
w czasie) pozwalaja na integracje literatury z zagadnieniami z historii oraz rozwijaja
kompetencje narracyjne i interpretacyjne.*’

Niektore z tekstow wprowadzaja réwniez problematyke miedzy- i wielokulturowosci
oraz globalnych nierownosci spotecznych. Igbal stanowi punkt wyjscia do refleksji nad praca
dzieci, wyzyskiem oraz prawami czlowieka, a projekt polegajacy na stworzeniu fundacji lub
stowarzyszenia sprzyja ksztattowaniu postaw obywatelskich 1 prospotecznych. Podobnie
Cérka czarownic*® oraz Arka czasu umozliwiaja analize relacji miedzy kulturami, postaw
wobec Innego oraz mechanizméw wykluczenia i przemocy wobec stabszych.

Obecnos¢ Psa Baskerville’ow Arthura Conana Doyle’a, cho¢ mniej bezposrednio
zwigzana z kluczem ,kryzyséw wspotczesnosci”, pelni wazng funkcje dydaktyczng jako
tekst rozwijajacy kompetencje interpretacyjne, logiczne i narracyjne. Zaproponowana forma
pracy projektowej, polegajaca na samodzielnym zaprojektowaniu cyklu lekcji
1 przeprowadzeniu ich dla innej grupy, sprzyja rozwijaniu umiej¢tnosci pracy zespotowej
oraz refleksji nad procesem uczenia si¢. Powies¢ ta ma rowniez pokaza¢ uczniom

charakterystyczne cechy gatunkowe powiesci detektywistycznej 1 kryminalnej, ktore czgsto

sg takze wykorzystywane we wspoiczesnej prozie dla dzieci i mtodziezy.

495 Oba teksty beda doktadniej omdwione w dalszej czesci rozdziatu.

499 Na podstawie wlasnej praktyki dydaktycznej zauwazam, ze powie$¢ Terakowskiej jest do$é trudna
w odbiorze dla uczniéow klas VI. Nie powinno si¢ jednak rezygnowa¢ z pokazywania znaczacych postaci
dziewczecych, dlatego zamiast tego mozna zaproponowaé lekture cyklu Marcina Szczygielskiego o Mai
i ciabci, ktora otwiera tom Czarownica  pietro nizej z 2013 roku. Zob.
J. Zajkowska, Sita kobiet, moc fantastyki — po co sq czarownice w powiesci dla dziewczqt?, ,, Bibliotekarz Podlaski.
Ogolnopolskie naukowe pismo bibliotekoznawcze i bibliologiczne” 2022, nr 56, s. 133—142.
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List¢ zamyka grupa tekstow wybieranych indywidualnie przez uczniéw, obejmujaca
zarowno klasyke, jak 1 literatur¢ wspolczesng, fantasy, powie$s¢ obyczajowag oraz
detektywistyczng. Takie rozwigzanie umozliwia indywidualizacj¢ procesu czytania, wspiera
autonomi¢ ucznia oraz pozwala na dostosowanie tresci do zréznicowanych zainteresowan
i potrzeb rozwojowych. Zadanie polegajace na stworzeniu plakatu promujacego czytelnictwo
sprzyja rozwijaniu kompetencji komunikacyjnych i medialnych oraz ksztaltowaniu
pozytywnej postawy wobec ksigzki. Dopiero w klasie VI przy lekturach obowigzkowych
(Hobbit, przypowiesci biblijne) sag wprowadzane wybrane techniki i zadania egzaminacyjne
oraz sprawdzajace tre$¢ lektur, aby uczniéw przyzwyczajac oraz przygotowac do pracy pod
katem egzaminu dsmoklasisty.

Pierwsze dwa lata II etapu edukacyjnego sa wigc kluczowe do rozbudzania czytelnictwa
wsrod uczniow, poniewaz daja duzo wieksza swobode w doborze tekstow, a klas¢ VI mozna

traktowac jako pewne przejscie do innego sposobu pracy.

KLASA VII
Barbara Agresja Wprowadzenie Analiza 1 opis relacji
Kosmowska, réwiesnicza; agresja | rozprawki jako | gtownej bohaterki
Poztacana rybka, | w rodzinie; | pisemne;j formy | z innymi postaciami;
2007 budowanie wypowiedzi. identyfikacja 1
tozsamosci omowienie
(odnajdywanie problemow, z ktérymi
,»siebie”); mierzy si¢ mlodziez
Odpornos¢ wraz poszukiwaniem
psychiczna rozwiazan

(rezyliencja); relacje

z dorostymi; relacje

z rowiesnikami;

samoocena,

uzaleznienia.
Adam Historia, przesztos¢. | Wprowadzenie Praca z  tekstami
Mickiewicz, pojecia dramatu jako | nieliterackimi nt.
Dziady czes¢ I, rodzaju literackiego. | historii
1823 —  lektura 1 przemian w teatrze;
obowigzkowa stworzenie

uniwersalnego
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kodeksu  etycznego

i pordwnanie go ze

wspotczesnymi

zasadami zycia

spotecznego.
Wybrana  przez | W zalezno$ci od | Rozprawka; elementy | Indywidualna praca:
ucznia lub | wyboru  powiesci; | konstrukeji $wiata | raport z lektury na
z listy powies¢: przewazajg historia i | przedstawionego; podstawie
Henryk przesztosé. motyw literacki. przedstawionych
Sienkiewicz, Lista ksigzek jest kryteriow
Krzyzacy skonstruowana sprawdzajacych
Arkady  Fiedler, | podobnie co w wiedze 1 umiej¢tnosci
Dywizjon 303 klasach IV-VI, z  dotychczasowych
Nancy jednakze s3 one lekcji: informacje
H. Klainbaum, | dostosowane do o rodzaju 1 gatunku
Stowarzyszenie wieku uczniow. literackim wraz
Umartych Poetow; z 4 argumentami,
Miron dlaczego tak
Biatoszewski, klasyfikujesz ten
Pamietnik z utwor literacki;
powstania Streszczenie lektury;
warszawskiego, opis Swiata
Jerome D. przedstawionego
Salinger, powiesci;
Buszujgcy 5 argumentow,
w  zbozu; Ernest dlaczego (nie) warto

Hemingway, Stary
cztowiek i morze
Barbara
Kosmowska,
dowolna  powies¢
miodziezowa,

Katarzyna Ryrych,

przeczyta¢C wybranej
przez Ciebie ksigzki,
wypisanie motywow
literackich

z uzasadnieniem;
rozprawka na temat:

teksty kultury (ksiazki,
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dowolna powies¢

filmy, seriale, gry itd.)

miodziezowa mogg by¢ zrodtem
Herbert  George madrosci

Wells, Wehikut

czasu;

Harper Lee, Zabi¢

drozda

George  Orwell,

Folwark zwierzecy.

Charles Historia, przesztos¢; | CV, list motywacyjny. | Stworzenie CvV

Dickens, Opowies¢ | budowanie Ebenezera Scrooge’a,

wigilijna, 1843 | tozsamosci. ktéry chce zmienié

lektura obowigzkow miejsce pracy.

Anotine de Saint | Budowanie Motto, dedykacja. Poréwnanie Swiata

Exupery, Maly | tozsamo$ci; relacje z dorostych 1 $wiata

Ksigze, 1943 — | dorostymi dzieci.

lektura 1 réwiesnikami.

obowigzkowa

Aleksander Historia, przeszto$¢; | Formy Projekt grupowy:

Kaminski, patriotyzm publicystyczne: gazeta

Kamienie na | budowanie wywiad, artykut, | z okupowane;j

szaniec, 1943 — | tozsamosci. sprawozdanie. Warszawy

lektura zawierajaca:  artykut

obowigzkowa nt. zycia
W okupowane;j
Warszawie, wywiad
z elementami
charakterystyki
jednego
z gléwnych
bohateréw; symbole

1 opis akcji Malego
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sabotazu,

sprawozdanie z akcji

pod Arsenatem.

Juliusz Stowacki, | Historia, przesztos¢; | Tradycyjne
1839 Balladyna — | relacje w rodzinie. omowienie tekstu
lektura 1 problematyki lektur;
obowigzkowa zaakcentowanie
Aleksander Historia, przesztos¢, | aktualnos$ci przekazu
Fredro, 1834 | relacje w rodzinie. | lektur.
Zemsta — lektura
obowigzkowa

KLASA VIII
Eric-Emmanuel Budowanie Wprowadzenie Dyskusja 1  praca
Shmitt, Oskar | tozsamo$ci przemoéwienia  jako | grupowa: rola
i Pani Roza, 2002 | (odnajdywanie formy wypowiedzi. (trudnych) emocji

,,siebie”’); odpornos¢

w zyciu cztowieka.

psychiczna
(rezyliencja).
Adam Historia 1 | Tradycyjne
Mickiewicz, Pan | przesztos¢; relacje w | omOwienie tekstu
Tadeusz (ksiegi 1, | rodzinie; 1 problematyki lektur;
IL IV, X, X1, XII), | patriotyzm, zaakcentowanie
1834 1943 — | budowanie wtlasnej | aktualnosci przekazu
lektura tozsamosci lektur.
obowigzkowa
Henryk Historia
Sienkiewicz, 1 przesztos¢;
Latarnik, 1881 | odnajdywanie siebie
1943 - lektura
obowigzkowa
Henryk Historia
Sienkiewicz, Quo | i przesztos¢;

vadis, (pierwsze 25

odnajdywanie siebie
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rozdziatow,
wybrane

fragmenty), 1896 —

lektura

obowigzkowa

Stefan Zeromski, | Historia i | Omoéwienie Mtody cztowiek

Syzyfowe  prace | przesztosc; problematyki lektur z | wobec zmian

1897  (fragmenty | budowanie perspektywy wyzwan | zyciowych

omawiane na | tozsamosci; stojacych przed | i zwigzanych

lekcji) + Katarzyna | problemy mtodzieza. z dorastaniem;

Ryrych, Krol, 2016 | edukacyjne; relacje poréwnanie Marcina
z dorostymi; relacje Borowicza, Andrzeja
z rowiesnikami Radka i Patryka.

Roksana Agresja Praca z  tekstami | Analiza i opis relacji

Jedrzejewska rowiesnicza; agresja | nieliterackimi. gléwnych bohaterow

Wrébel, Stan | w rodzinie; Z innymi postaciami;

splgtania, 2021 budowanie identyfikacja
tozsamosci 1 omowienie
(odnajdywanie problemow, z ktorymi
,»siebie”); mierzy si¢ mtodziez
Odpornos¢ wraz poszukiwaniem
psychiczna rozwigzan;
(rezyliencja); relacje planowanie = wlasnej

z dorostymi; relacje
z rowie$nikami;
samoocena,
uzaleznienia;
wykorzystanie
nowoczesnych

technologii

Sciezki edukacyjne;.

KOMENTARZ METODYCZNY

Rola lektur w klasach VII-VIII ze wzgledu na swoje wartosci artystyczne,

problematyke, ale przede wszystkim wymagania egzaminacyjne, jest zupelie inna niz
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w klasach mtodszych. Doglebna znajomos$¢ ich tresci byta (i nadal pozostaje) jednym
z kluczowych elementéw konstruowania zadan na egzamin 6smoklasisty z jezyka polskiego.
7 tego wzgledu szczegolnie istotne jest ich bardzo wnikliwe i1 precyzyjne oméwienie, czgsto
jednak kosztem lektur uzupethiajacych, ktorym przypisuje si¢ rolg drugorzedng. Wiele zadan,
w tym wypracowanie, wymagalo znajomosci tekstow obowiagzkowych, gdyz nieodwotanie
si¢ do nich mogto skutkowa¢ ,,wyzerowaniem” zadania lub nawet calego wypracowania. Od
2019 roku wymagania egzaminacyjne si¢ zmienialy: jedne teksty zaczely obowigzywac we
fragmentach, niektére z nich mogly zosta¢ wykorzystane jedynie w wypracowaniu, teksty
z klas mtodszych w ogole nie byly uwzglednione, lecz niektore z nich (Opowiesé wigilijna,

Maly Ksigze, Balladyna, Kamienie na szaniec, Zemsta)®’

zawsze byly zapisane
w wymaganiach. Stad tez jednym z gléwnych kryteriéw powyzszych list jest egzamin
zewnetrzny oraz bardzo ograniczony czas na omowienie wszystkich tekstow, ktore
dodatkowo sg trudne w odbiorze dla nastolatkow. Lektury obowigzkowe omawiane w catosci
w klasie VII daja bardzo dobra podstawe do ¢wiczen egzaminacyjnych w kolejnym roku,
a nauczyciel zyskuje czas na ewentualne ich powtdrzenie i zestawianie z innymi tekstami.
W powyzszej propozycji rozkladu lektur w trakcie dwoch lat omdéwione sg trzy
wspotczesne powiesci miodziezowe (Poztacana rybka, Krol, Stan splgtania), jedna
o charakterze uniwersalnym (Oskar i Pani RozZa), a takze jedna ksigzka do wyboru (z listy
lub zaproponowana przez ucznia). Trzy pierwsze utwory poruszaja problematyke budowania
tozsamosci, relacji z rowiesnikami i dorostymi i stanowig pewna przeciwwage dla lektur
narzuconych w Podstawie programowej. Maja one przede wszystkim postuzy¢ jako pretekst
do wprowadzania 1 ¢wiczenia wybranych zagadnien jezykowych. Wspodlczesny kontekst do
wykorzystania np. w wypowiedziach argumentacyjnych, ma przede wszystkim zacheci¢
ucznidow do rozméw oraz refleksji nad wyzwaniami wspotczesnych czaséw Wokot
wymienionych powiesci mozna zorganizowa¢ dziatania metodyczne o charakterze dyskusji
czy debaty o roli dorostych i przyjaciét w zyciu nastolatka. W Krolu Katarzyny Ryrych
1 Stanie splgtania Roksany Jedrzejewskiej-Wrobel mozna takze odnalez¢ watki

socjologiczne dotyczace nieréwnosci spotecznych, konfliktu pokolen oraz roli autorytetu.

97 Zob. INFORMATOR o egzaminie ésmoklasisty od roku szkolnego 2024/2025 Zasady przeprowadzania
i przystepowania do egzaminu. Aktualizacja z 10 paZdziernika, INFORMATOR o egzaminie dosmoklasisty
z jezyka polskiego od roku szkolnego 2024/2025 https://cke.gov.pl/egzamin-osmoklasisty/informatory/
[dostep: 15.01.2026 r.]
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Oskar i Pani Roza jest natomiast historig poruszajaca uniwersalng tematyke cierpienia,

umierania i milo$ci bardzo potrzebng we wspotczesnych czasach.**®

Propozycje filmow: Opowiesci z Narnii: Lew, Czarownica i stara szafa — rez. Andrew
Adamson, 2005; Opowiesci z Narnii: Ksigze Kaspian — rez. Andrew Adamson, 2008;
Opowiesci z Narnii: Podréz ,, Wedrowca do Switu” — rez. Michael Apted, 2010; Percy
Jackson i Bogowie Pioruna - rez. Chris Columbus, 2010; Percy Jackson: Morze potworow —
rez. Thor Freudenthal, 2013; Cudowny chiopak — rez. Stephen Chbosky, 2017; Latajgcy
zamek Hauru — rez. Hayao Miyazaki, 2004; Chiopiec i czapla — rez. Hayao Miyazaki, 2023;
Stowarzyszenie Umartych Poetow — rez. Peter Weir, 1989, Igrzyska smierci —rez. Gary Ross,
2012; Igrzyska smierci: W pierscieniu ognia — rez. Francis Lawrence, 2013; Ziodziejka
ksigzek — rez. Brian Percival, 2013; Zemsta — rez. Andrzej Wajda, 2002 (film); Zemsta — Teatr
Telewizji, rez. Jan Swiderski, 1972 (spektakl); Balladyna — Teatr Telewizji, rez. Adam
Hanuszkiewicz, 1974 (spektakl), rez. Wojciech Adamczyk, 2020.

Tabela 25. Lista lektur dla klas IV-VIIIL.

Wybér i1 kolejnos¢ wymienionych powyzej lektur ma charakter subiektywny
i jest podyktowany pewnymi wlasnymi zatozeniami metodycznymi na caty cykl ksztatcenia
polonistycznego w szkole podstawowej. Kazdy nauczyciel moze tworzy¢ swoj wlasny uktad
oraz pomyst na omowienie poszczegdlnych utwordéw literackich, jednak powinien pamigtac
o kilku czynnikach, takich jak: zgodnos$¢ z Podstawqg programowg; przystgpnos¢ 1 dostepnosc
tekstow dla ucznia, uwzglednienie kryteriow wychowawczych 1 aksjologicznych;
zaangazowanie uczniow w wybor utworow; uwzglednienie doswiadczen dzieci i mtodziezy

w tym tematyki ,,kryzysow wspolczesnosci”.

6.2 Propozycje lekturowe i metodyczne

Przygotowanie cyklu lekcji poswigconego lekturze szkolnej stanowi pewnego rodzaju
wyzwanie dydaktyczne wymagajace od nauczyciela odejscia od tradycyjnego modelu
transmisyjnego na rzecz strategii zorientowanych na ucznia, proces interpretacji oraz
ksztaltowanie kompetencji przysztosci. Jak zauwaza Barbara Myrdzik szkolny polonista

powinien wystrzegac si¢:

498 70b. M. Latoch-Zielinska, Smier¢ i cierpienie w literaturze dla mlodziezy na przykladzie ksigzki Erica
Emmanuela Schmita ,,Oskar i Pani Roza” [w:] Przestrzenie rzeczywiste i wyobrazone. Metodyczny wielogtos
o roznych przestrzeniach, B. Myrdzik, 1. Morawska, M. Latoch-Zielinska, Lublin 2016, s. 239-250.
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1. Traktowania wprowadzajacego ogniwa lekcyjnego schematycznie. W praktyce wypetnia go
zazwyczaj sucha informacja o tekscie, czasami o jego genezie, miejscu utworu w tworczosci
jego autora, troche biografii /nie zawsze potrzebne;j/.

2. Nieprzygotowanej uczniowskiej glosnej lektury wiersza, fragmentu prozy lub dramatu.
Czytanie ,,dukajgce” to niweczenie tym samym pierwszego wrazenia, jakie mogtby on wywrzeé
na stuchaczach.

3. ,,Dopadania” tekstu i ucznidéw pytaniami nauczyciela, czgsto cata ich seria.

4. Narzucanie kierunku interpretacji.

5. Traktowania utworu jako przedmiotu, ktory dziataniami kierowanymi przez nauczyciela
mozna jak mechanizm otworzy¢, zajrze¢ do $rodka i ponownie ztozy¢ bez zadnej zmiany.

6. Analizy, ktdra konczy ,,dziatania na tekscie”, a nie otwiera na interpretacje /jej umiejetnosé
jest brana pod uwage w pracy maturalnej/.

7. Trzymania si¢ jednej wersji interpretacji. Zatozenie, ze jest to obiektywna, adekwatna,
nicomal kanoniczna jej wyktadnia.

8. Sytuacji nierzadkiej w praktyce szkolnej, kiedy nauczyciel swoja koncowa /czesto
powtarzana dwu-trzykrotnie/ wypowiedzia sankcjonuje wlasna interpretacje jako ,,wniosek
z lektury”, a uczniowie zapisujg w zeszytach, potem recytujg na nastepnej lekcji.**

Poszczegdlne lekcje wokot konkretnego tekstu literackiego nie powinny ograniczac si¢
do omoéwienia fabuly czy tez charakterystyki bohaterow, lecz przyjmowac forme przemyslanej
struktury obejmujacej dzialania przedlekturowe, towarzyszenie procesowi czytania oraz
wieloaspektowg prace z tekstem. Ich celem jest integracja tresci z zakresu nauki o literaturze,
nauki o jezyku, aspektéw wychowawczych 1 aksjologicznych zawartych w utworze oraz
pokazanie roznorodnych kontekstow, przy wykorzystaniu angazujacych metod dydaktycznych.

Podstawa przygotowania skutecznego cyklu lekcji jest faza przedlekturowa, ktora
powinna rozpocza¢ si¢ odpowiednio wczesnie 1 pelni¢ funkcje zaréwno diagnostyczng
(sprawdzenie czy uczniowie w ogole przeczytali utwor literacki), jak 1 motywacyjna
(zachgcajaca do zapoznania si¢ utworem). Celem takich dziatan jest przetamanie uczniowskiej
obojetnosci wobec lektury oraz nadanie jej sensu w oczach odbiorcy, dlatego szczegdlnie
istotne staje si¢ konstruowanie sytuacji problemowych oraz stosowanie tzw. lekcji
wprowadzajacych, ktore nie zdradzajg fabuly, lecz dostarczajg pewnego rodzaju przezycia
1 doswiadczenia wprowadzajacych w tekst. Dzialania te moga obejmowac wyjasnianie
trudnych poje¢, zaprezentowanie realiow historycznych a takze prace z tytulem, okladka,
mottem, wybranymi fragmentami tekstu lub ¢wiczenia z wykorzystaniem metody przektadu
intersemiotycznego, np. wyswietlenie fragmentu filmu czy teledysku nawigzujacego do

omawianego tekstu literackiego. W klasach IV-V mozna zaproponowac takze gre lub zabawe

499 B. Myrdzik, Dziatania na tekscie z perspektywy etyki czytania [w:] Dziatania na tekscie w edukacji szkolnej
i uniwersyteckiej, red. S. Niebrzegowska-Bartminska, M. Nowosad-Bakalarczyk, T. Piekot, Lublin 2015,
s. 55-56.
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dydaktyczng czy tez przygotowanie pracy plastycznej, po ktorych to uczniowie sami muszg
odnalez¢ nawigzanie do omawianego tekstu.

Istotnym elementem cyklu lekturowego jest rowniez rozpoznanie do$wiadczen
czytelniczych i1 horyzontu oczekiwan uczniow, co pozwala na indywidualizacje procesu
dydaktycznego oraz dostosowanie strategii pracy z tekstem do mozliwosci zespotu klasowego.
Swobodna rozmowa o wrazeniach lekturowych jest takze §wietng okazja do ¢wiczenia ustnych
form wypowiedzi oraz ich argumentowania. Warto juz na poczatku pyta¢ uczniéw, dlaczego
czytamy dany utwoér 1 w jaki sposdb porusza on uniwersalne problemy, traktujac je jako
przestrzen debaty nad wspodtczesnoscia i doswiadczeniem ludzkim. W najnowszej literaturze
metodycznej odrzuca si¢ zatozenie, ze uczen powinien radzi¢ sobie z lekturg wytacznie
samodzielnie w domu. Rekomenduje si¢, aby proces czytania byt wspierany przez nauczyciela,
monitorujgcego postepy, diagnozujacego trudnosci i tworzacego warunki do wspdlnego
konstruowania znaczen.’” Polecang praktyka jest gloéne czytanie fragmentéw w klasie,
umozliwiajace biezace wyjasnianie niejasnych kwestii, modelowanie interpretacji oraz
budowanie wspélnoty czytajacej.’’! Szczegdlnego znaczenia nabiera to w przypadku tekstow
o wysokim stopniu trudnos$ci jezykowej lub kulturowej, dla ktérych wspolna lektura staje si¢
warunkiem zrozumienia oraz zaangazowania uczniow. Rownie istotne jest roznicowanie metod
pracy z tekstem i, zamiast mechanicznego streszczania, warto stosowac techniki powolnego,
uwaznego czytania, sprzyjajace poglebionej refleksji, analizie detalu oraz interpretacji sensoOw
ukrytych. W proces ten mozna wiacza¢ rowniez audiobooki, elementy dramy czy techniki
performatywne, ktore aktywizuja wyobraznig, emocje i empati¢ uczniow.

Struktura cyklu lekcji lekturowych powinna opiera¢ si¢ na uktadzie problemowym,
a nie wylacznie chronologicznym odtwarzaniu fabuly. Organizacja materialu w formie
problemowej umozliwia wieloaspektowe omowienie zagadnien oraz zestawianie roéznych
tekstow kultury. Kluczowg strategia staje si¢ tu lektura intertekstualna, polegajaca na czytaniu
utworu w dialogu z innymi tekstami literackimi oraz nieliterackimi, takimi jak film, sztuki
wizualne, muzyka czy przekazy medialne. Wprowadzenie innych tekstow kultury pozwala na
osadzenie klasyki w kategoriach pojeciowych wspolczesnych uczniéw i ukazuje zywotno$é
tradycyjnych motywow. Dlatego film, obraz czy muzyka nie powinny by¢ traktowane jedynie
jako ilustracja, lecz jako petnoprawne narzgdzia dydaktyczne, ukierunkowujace i1 utatwiajace

odczytanie tekstu literackiego. Warto réwniez sigga¢ po konteksty filozoficzne, historyczne

500 70b. K. Biatek, Swiadomosé i refleksyjnosé: czytanie proceduralne jako odpowied? na wyzwania ery informacji
[w:] Lekcja POLSKI(ego): praktyki edukacyjne wobec niepokojow XXI wieku, t. 2, Poznan 2021, s. 395-406.
S01 Zob. W. Bobinski, By¢ blisko tekstu..., dz.cyt., s. 167-169.
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1 biograficzne dostosowane do wieku odbiorcow, ktére pokaza tekst w duzo szerszej
perspektywie.

W realizacji cyklu lekcji szczegolnie wazne jest odchodzenie od metod podawczych na
rzecz strategii aktywizujacych, angazujacych uczniow poznawczo, emocjonalnie 1 spotecznie.
Metoda projektu umozliwia samodzielne badanie problemu, prac¢ zespotowa oraz tworzenie
réznorodnych efektow koncowych, rozwijajac kompetencje przysztosci, tj.: komunikacje,
kreatywnos¢, wspotprace czy krytyczne myslenie. Twoércze pisanie, w tym tworzenie
alternatywnych zakonczen, pastiszu czy form eksperymentalnych, rozwija kreatywnos$¢
1 umozliwia dialog z tekstem. Wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnych oraz
narzedzi sztucznej inteligencji pozwala na tworzenie multimedialnych form wypowiedzi,
takich jak zwiastuny ksigzek, memy, cyfrowe mapy relacji czy interaktywne osie czasu, a takze
na generowanie wlasnych rozumien tekstu. Istotne jest rdwniez wprowadzanie nowych
perspektyw badawczych, takich jak krytyczne czytanie, hermeneutyka, ekokrytyka>’? czy
refleksja nad mechanizmami wtadzy, wykluczenia i stereotypizacji, co sprzyja aktualizacji
sensow literatury i rozwijaniu postawy refleksyjnej.’*

Przygotowanie cyklu lekcji poswigconego lekturze wymaga od nauczyciela przyjecia
roli tworcy doswiadczen edukacyjnych oraz przewodnika po $§wiecie znaczen, wartoSci
11interpretacji. Zamiast egzekwowac znajomos¢ wytacznie tresci, nauczyciel powinien stwarzac
przestrzen do autentycznego spotkania z tekstem, dialogu i osobistego rozwoju ucznia. Celem
nadrzednym jest nie tylko realizacja podstawy programowej, lecz przede wszystkim
ksztaltowanie kompetentnego, wrazliwego i krytycznego czytelnika, zdolnego do §wiadomego
uczestnictwa w kulturze 1 refleksji nad wlasnym doswiadczeniem.

Przedstawione w dalszej czgsci propozycje metodyczne do poszczegdlnych lektur
uzupehiajacych beda obejmowaty krotkie streszczenie tresci 1 uzasadnienie wyboru danego
utworu literackiego, wybrane cele ogdlne oraz tre$ci ksztalcenia z Podstawy programowej,
a takze przyktadowe formy 1 metody pracy do realizacji przez nauczycieli. Materiaty bedg miaty

charakter inspiracyjny i nie beda zawieraly petnej obudowy metodycznej 1 konspektow, aby

502 Glownym przedmiotem analiz literaturoznawczych w tej pracy sa teksty prozatorskie, jednak nie mozna

zapomina¢ o wlaczaniu poezji w proces dydaktyczny, a takze czytanie jej z wykorzystaniem najnowszych
metodologii literackich. Zob. J. Zajkowska, Ekoswiaty dzieciecej poezji [w:] Od rymu do wiersza. Refleksja nad
poezjq dla dzieci w drugiej potowie XX i XXI wieku, red. A. Ungeheuer-Gotab i K. Wadolny-Tatar, Krakow 2023,
s. 225-237.

393 Por. J. Zdunik, Czy empatia jest odpowiedzig na antropocen? Kilka refleksji z perspektywy psychologii lektury
i dydaktyki polonistycznej, ,,Annales Universitatis Paedagogicaec Cracoviensis. Studia Poetica” 2023,
nr 11, s. 53-54.
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nauczyciele mogli samodzielnie dostosowaé proces omawiania do mozliwosci swoich
zespotoéw klasowych.

W kolejnych podrozdziatach przedmiotem analiz beda prozatorskie teksty literackie
napisane przez polskich autorow i1 wydane po 2010 roku. W przypadku jednej z propozycji
w klasach VII-VIII zostanie zaprezentowana ksigzka z tekstami o charakterze publicystyczno-
eseistycznym. Utwory literackie beda dobrane wedlug zawartosci tematologicznej zgodnie
z przyjetym w catej pracy kluczem ,.kryzysow wspotczesnosci”. Na poczatku przestawione
bedzie streszczenie fabuty wraz z omowieniem problematyki danego utworu, a nast¢pnie
wyszczegolnione zostang cele ogolne 1 tresci ksztalcenia zgodne z Podstawg programowg
z 2024 roku, ktére moga by¢ realizowane w trakcie omawiania danej lektury na lekcjach jezyka
polskiego w szkole podstawowej. Do kazdego tekstu literackiego zostang takze zaprezentowane
przykladowe dzialania metodyczne realizujace przedstawione wczesniej cele 1 tresci
ksztalcenia. Opisane zadania majg charakter inspiracyjny 1 moga stanowi¢ punkt wyjscia do

innych dziatan zaplanowanych przez nauczyciela.

6.2.1 WyKkluczenie spoleczne

Pierwsza pozycja, ktora mozna wykorzysta¢ w klasie IV. w catosci lub we fragmentach,

jest trzykrotnie nagradzana®®* powies¢ Katarzyny Ryrych Lato na Rodos.>%

Ksigzka jest
doceniana za sposéb prezentowania problematyki neuroréznorodnos$ci wsérodd dzieci oraz
budowania relacji réwiesniczych i z dorostymi.’*® Tytul ksigzki jest przewrotng gra stow,
bowiem bohaterowie nie spedzajg czasu na stonecznej greckiej wyspie znanej z przewodnikow
podrézniczych, lecz na terenie Rodzinnych Ogrodkéw Dzialkowych Ogrodzonych Siatka,
funkcjonujacych pod skrétem RODOS. To wiasnie ta ,,Dzicza”, jak nazywaja ja bohaterowie,
staje si¢ azylem dla tych, ktorzy nie pasuja do schematow narzucanych przez spoteczenstwo.
Narratorem opowiesci jest Porszak, chtopiec w spektrum autyzmu, postrzegajacy swiat
w unikalny sposob 1 funkcjonujacy w bezpiecznej dla siebie metaforycznej ,,bance” chroniace;j

go przed nadmiarem bodZzcow. Jej naruszenie, na przyktad poprzez niespodziewany dotyk,

burzy jego spokdj i poczucie bezpieczenstwa. Jego najblizszym towarzyszem jest Turet,

594 Lato na Rodos zdobylo Grand Prix V Konkursu Literackiego im. Astrid Lindgren na wspotczesng ksigzke dla
dzieci i mtodziezy (2019/2020) oraz I miejsce w kategorii wiekowej 10—14 lat w tym samym konkursie. Ponadto
ksigzka zostata laureatem Nagrody Literackiej ,,Literacka Podréz Hestii” w pierwszej edycji tego konkursu.

395 K. Ryrych, Lato na Rodos, Nasza Ksiggarnia, Warszawa 2020.

306 J. Chlosta-Zielonka, Choroba jako Zycie w $wietle opowiesci maladycznych o dzieciach i dla dzieci Katarzyny
Ryrych, ,,Poréwnania” 2023, nr 33, s. 203-224.
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chlopiec zmagajacy si¢ z zespolem Tourette’a, u ktorego objawy takie jak tiki czy
niekontrolowane wypowiadanie wulgaryzmow (koprolalia) i powtarzanie stoéw (echolalia).
Obaj chtopcy zmagaja si¢ z niezrozumieniem ze strony ,S$wiata zewnetrznego”, w tym
wilasnych rodzicow, ktérzy czesto wstydzg si¢ zachowan syndw i1 bezskutecznie probuja
przystosowac ich do ogoélnie przyjetych norm. Przestrzen ogrodkéw dziatkowych staje si¢ dla
bohateréw miejscem, gdzie ich ,,inno$¢” przestaje by¢ problemem. Wsrdd ekscentrycznych
mieszkancow RODOS, takich jak Wuj Kukutka pedzacy eliksir szczescia (zapewne bimber),
Panda (me¢zczyzna z czgsto podbitymi 1 podkrgzonymi oczami), Gabaryt (zbieracz réznych
przedmiotow oraz $mieci) czy Szmirabella (kobieta majaca przeszto§¢ w najstarszym zawodzie
swiata), chtopcy znajduja akceptacje i tworzg swoistg ,,rodzing z wyboru”. W tym §rodowisku
nikt nie wy$Smiewa dziwactw Tureta ani wycofania Porszaka. Mieszkancy dzialek, sami czgsto
Zyjacy na marginesie ,,idealnego” mieszczanskiego $wiata, daja chtopcom poczucie wolnosci
brakujacej im w szkole czy w domu rodzinnym.

Fabula powiesci obejmuje kilka letnich miesiecy, podczas ktérych zawieszony zostaje
rygor codziennych obowigzkow, tj. chodzenie do szkoty, odrabianie prac domowych, dlatego
powies¢ idealnie nadaje si¢ do omowienia tuz po lub przed okresem wakacyjnym. Waznym
momentem w zyciu Porszaka staje si¢ pojawienie Amelii, dla ktorej jest on gotow podjac proby
wyj$cia ze swojej bezpiecznej banki. Cata historia konczy si¢ rzadkim zjawiskiem
astronomicznym — za¢mieniem Ksiezyca zdarzajacym si¢ raz na 130 lat, co symbolicznie
podkresla wyjatkowos¢ przedstawionych chwil 1 opisywanych relacji.

Juz po samym opisie fabuty mozna zauwazy¢ ogromny potencjal dydaktyczny historii
Porszaka, dzigki ktorej uczniowie moga poznaé rozne perspektywy patrzenia na $wiat,
szczegoblnie z punktu widzenia osoby neurordéznorodnej. Powies¢ moze by¢ wykorzystana jako
pretekst do rozmow o tym, jak mozna spgdza¢ czas wakacji, ale przede wszystkim powinno
poruszy¢ si¢ problematyke rdéznic 1 nierdwnosci spotecznych funkcjonujacych we
wspotczesnym spoteczenstwie. Poruszana problematyka ,,kryzysow wspotczesnosci”: agresja

rowiesnicza, neurordznorodnos¢, Obcos¢/Innosé, relacja z rowiesnikami, z dorostymi.

CELE OGOLNE - WYMAGANIA OGOLNE

1. Wyrabianie 1 rozwijanie zdolno$ci rozumienia utwordéw literackich oraz innych
tekstow kultury.
2. Rozwijanie zdolno$ci dostrzegania wartosci: prawdy, dobra, pigkna, szacunku

dla cztowieka i1 otaczajacej go przyrody oraz kierowania si¢ tymi warto$ciami.
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3. Rozwijanie rozumienia tworczego i sprawczego charakteru dziatan jezykowych oraz

4. Rozwijanie umiej¢tnosci wypowiadania si¢ w okreslonych formach wypowiedzi ustnych
1 pisemnych.
TRESCI NAUCZANIA - WYMAGANIA SZCZEGOLOWE

1. Uczen omawia elementy §wiata przedstawionego.

2. Uczen opowiada o wydarzeniach fabuty oraz ustala kolejno$¢ zdarzen i rozumie ich
wzajemng zalezno$¢.

3. Uczen okresla tematyke oraz problematyke utworu.

4. Uczen odnosi tresci tekstow kultury do wtasnego doswiadczenia.

5. Uczen dostosowuje sposdb wyrazania si¢ do zamierzonego celu wypowiedzi.

6. Uczen uczestniczy w rozmowie na zadany temat.

7. Uczen tworzy spdjne wypowiedzi w formie: notatki, listu (pocztowki z wakacji).

PROPOZYCIJE ZADAN

1. Omowienie $wiata przedstawionego. Porownanie ,Dziczy” ze $wiatem
zewngtrznym; stworzenie mapy dla obu przestrzeni.

2. Praca ze stownikiem 1 tekstem nieliterackim na temat stowa ,,neuror6éznorodnosc¢”.
Wyszukiwanie informacji o tym pojeciu oraz wykorzystanie ich do charakterystyki
gléwnych bohateréw. Stworzenie kodeksu dobrych praktyk (zasad) wspotpracy
z osobami o r6znych potrzebach komunikacyjnych.

3. Stworzenie ,,galerii postaci” wystepujacych w powiesci (rodzicow chiopcow oraz
mieszkancow ,,Dziczy”). Ocena ich zachowan 1 dyskusja o nieréwnos$ciach
spotecznych, tj. brak wlasnego domu/mieszkania, niedostosowanie spoleczne,
wykluczenie ze wzgledu na rozne wybory zyciowe.

4. Nauka pisania listu oraz stworzenie pocztéwki z ,Dziczy” napisanej

formowanie odpowiedzialno$ci za wtasne zachowania jezykowe.

z perspektywy postaci drugoplanowych do Porszaka.

Kolejng propozycja jest opowiadanie graficzne Artura Gebki Butelka taty®”’

z ilustracjami Agaty Dudek, za ktdre autorzy otrzymali nagrode (wyrdznienie) IBBY w 202

3 508

Historia porusza pomijang zwykle w literaturze dla mtodego czytelnika tematyke alkoholu oraz

97 A.Gebka, Butelka taty, ilus. Agata Dudek, Widnokrag, Piaseczno 2023.
598 http://www.ibby.pl/?p=7710 [dostep: 14.11.2025 1.]
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choroby alkoholowej ojca. Narracja, prowadzona z perspektywy obserwatora, rozpoczyna si¢
W sposOb pozornie nieznaczacy od codziennej frustracji wynikajacej z braku awansu
zawodowego taty gtownego bohatera Wojtka. Tytutowa butelka pojawia si¢ obok fotela ojca
1 poczatkowo nie zwraca na siebie szczegolnej uwagi, jednak stopniowo, wraz z narastajgcym
skupieniem taty na tym przedmiocie, jej obecno$¢ zaczyna si¢ intensyfikowac, az
w kulminacyjnym momencie ,,pochtania” go i przejmuje kontrol¢ nad przestrzeniag domowa,
wprowadzajac dezorganizacje oraz naruszajac dotychczasowy porzadek.

Warstwa fabularna pozostaje w $cistym zwigzku z warstwg wizualng, oparta na
metaforycznym, poprzez zastosowanie basniowego obrazowania w miejsce dostownych
przedstawien rzeczywisto$ci. Poczatkowo $wiat dziecka jawi si¢ jako jasny i pogodny, lecz
stopniowo zostaje zdominowany przez zielen — kolor symbolizujacy tu chorobe, smutek
1 dezorientacje. Barwa ta obejmuje nie tylko ojca, lecz takze matke, do$wiadczajaca
spotecznego napi¢tnowania oraz samego Wojtka, ktory przejmuje emocjonalny cigzar sytuacji.
Mimo powagi problematyki utwor nie ocenia wprost dziatan bohateréw, lecz zmierza ku
niosgcemu nadziej¢ zakonczeniu, w ktorym rodzina uwalnia si¢ spod wtadzy butelki. Przestanie
tekstu akcentuje znaczenie proszenia o pomoc, sily rodzinnej wspdlnoty oraz ujawniania
trudnych doswiadczen jako czynnikéw umozliwiajacych przezwyci¢zenie kryzysu i odzyskanie
poczucia rOownowagi.

Opowiadanie Gegbki mozna czyta¢ na glos w trakcie lekcji wraz z pokazywaniem klasie
ilustracji i omawianiem ich zwigzku z trescig ksiazki, przekonujac przy tym uczniow, jak istotna
jest warstwa graficzna. Omawianie tej lektury moze przebiega¢ z wykorzystaniem metody
czytania proceduralnego, fragmentarycznego, w ktorym nauczyciel bedzie si¢ skupiatl na
dziataniach poszczegdlnych bohateréw 1 omawial ich zachowania wraz uczniami. Mozna takze
poprowadzi¢ dyskusje¢ o zdrowym trybie zycia oraz radzeniu sobie w trudnych sytuacjach.
Warto przy tego typu lekcjach skorzysta¢ ze wsparcia psychologa lub pedagoga szkolnego,
ktorzy poprowadzi¢ warsztaty na temat stresu, szukaniu wsparcia oraz réznych formach
uzaleznien. Poza samym tekstem nalezy zwroci¢ uwagg na ilustracje, ktére mozna przygotowac
w formie odrgbnych kopii i wykorzysta¢ je jako materiat stymulujacy do pisania krotkich
tekstow tworczych w formie opowiadania czy tez opisdw. Poruszana problematyka , kryzysow

wspolczesnosci”: uzaleznienia, relacja z dorostymi, zdrowie fizyczne 1 psychiczne.
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CELE OGOLNE — WYMAGANIA OGOLNE

. Wyrabianie 1 rozwijanie zdolno$ci rozumienia utworow literackich oraz innych

tekstow kultury.

. Rozwijanie zdolno$ci dostrzegania wartosci: prawdy, dobra, pigkna, szacunku

dla cztowieka i otaczajacej go przyrody oraz kierowania si¢ tymi wartosciami.

. Rozwijanie rozumienia tworczego i sprawczego charakteru dziatan jezykowych oraz

formowanie odpowiedzialnos$ci za wtasne zachowania jezykowe.

. Rozwijanie umiejetnosci wypowiadania si¢ w okre$lonych formach wypowiedzi

ustnych 1 pisemnych.

TRESCI NAUCZANIA - WYMAGANIA SZCZEGOLOWE

1. Uczen rozpoznaje fikcje literacka; rozroznia elementy realistyczne i fantastyczne
w utworach.

2. Uczen rozrdznia narracj¢ pierwszoosobowq i trzecioosobowg oraz wskazuje ich
funkcje w utworze.

3. Uczen okres$la tematyke oraz problematyke utworu.

4. Uczen dostosowuje sposob wyrazania si¢ do zamierzonego celu wypowiedzi.

5. Uczen rozpoznaje stownictwo neutralne 1 warto$ciujace, rozumie jego funkcje
w tekscie.

6. Uczen tworzy opowiadania zwigzane z trescig utworu.

PROPOZYCJE ZADAN

1. Rozmowy, dyskusje sterowane w kregu o przeczytanych fragmentach. Zwrocenie
szczegblnej uwagi na formy narracji.

2. Praca grupowa: szukanie rozwigzan i1 metod wsparcia siebie oraz innych
w przypadku trudnych sytuac;ji.

3. Stworzenie plakatu o r6znych formach uzaleznien i mozliwosciach przeciwdziatania
im (mozna to takze potaczy¢ z treSciami z innych przedmiotdéw, np. przyroda czy
edukacja zdrowotna).

4. Pisanie tekstu tworczego w formie opowiadania inspirowanego ilustracjami.

Interpretowanie warstwy graficznej w kontekscie tresci utworu.
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6.2.2 Miedzy wspolczesnos$cia, historig a legendami

Ponizej omawiana ksigzka, a doktadniej trylogia, ukazuje problematyke przesztosci oraz
historii, ktéora zdaniem badanych jest nadreprezentowana w kanonie szkolnych lektur.
Respondenci podkreslaja takze, ze sami uczniowie nie sg nig zbyt zainteresowani wskazanymi
tematami. W przeciwienstwie do innych tekstow obowigzkowych przeszto$¢ jest tutaj
wykorzystana jako czas oraz przestrzen do przezywania przygdd, odkrywania wlasnej
tozsamosci oraz budowania relacji, a przy okazji ukazuje codzienne zycie w XVII wieku.

Trylogia Straznik klejnotu’”

Katarzyny Rygiel stanowi przyktad wspolczesnej literatury
mtodziezowej, ktora taczy konwencje fantasy i powiesci przygodowej z refleksjg historyczng
oraz problematyka rozwojowa okresu dojrzewania.’!® Caly cykl opiera sie na motywie podrozy
w czasie, wykorzystywanym nie tylko jako atrakcyjny chwyt fabularny, lecz przede wszystkim
jako narzedzie umozliwiajace konfrontacj¢ miodych bohateréw z przesztoscia, wiasng
tozsamoscig oraz doswiadczeniem inno$ci, straty i dojrzewania emocjonalnego. Szczegdlng
role w strukturze trylogii odgrywa pierwszy tom, ktéry wprowadza zaréwno S$wiat
przedstawiony, jak i relacje psychologiczne migdzy gtownymi bohaterami i innymi postaciami
literackimi determinujace rozwdj narracji w kolejnych tomach.

W pierwszym tomie poznajemy dwoje dwunastolatkéw, Feliksa 1 Ule, ktorych
osobowosci oraz ,,pozycja spoteczna” w srodowisku rowiesniczym sytuuja ich po przeciwnych
stronach szkolnej hierarchii. Felek funkcjonuje jako introwertyczny, intelektualnie uzdolniony
outsider, do$wiadczajacy stygmatyzacji 1 przemocy symbolicznej ze strony rowiesnikow.
W chiopcu mozna si¢ takze doszukiwaé pewnych cech osoby neurordéznorodnej bedacej
w spektrum autyzmu. Ula natomiast reprezentuje model uczennicy popularnej,
ekstrawertycznej 1 poczatkowo niech¢tnej wobec chlopca, co przejawia si¢ w aktach
werbalnego dokuczania. Zawigzanie akcji nastepuje w momencie, gdy oboje zostaja zmuszeni
do wspotpracy w ramach zadania szkolnego polegajacego na przygotowaniu wywiadu

z Fryderykiem Chopinem podczas Nocy Muzedéw. To pozornie banalne wydarzenie staje si¢

S K. Rygiel, Straznik klejnotu, Dwukropek, Warszawa 2021; K. Rygiel, Wszystkie zautki przesztosci, Dwukropek,
Warszawa 2022; K. Rygiel, Jeden dzien. Straznik klejnotu, Dwukropek, Warszawa 2023.

510 W podobnej konwencji napisany jest cykl powiesci Anny Kantoch Tajemnica diabelskiego kregu, jednak jest
on przeznaczony dla starszych czytelnikéw w wieku co najmniej 13 lat. W klasach VII-VIII brakuje tekstow
miodziezowego fantasy, dlatego warto rozwazy¢ wiaczenie tego typu utworéw do list lektur uzupetniajacych.
Zob. J. Zajkowska, Szukajgc sacrum. O najnowszej polskiej fantastyce dla mlodziezy — casus powiesci Anny
Kantoch [w:] Sacrum w literaturze dziecigcej i mlodziezowej, red. A.Nosek, M. Wosnitzka-Kowalska, Krakow
2021, s. 319-339.
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punktem wyjscia do doswiadczenia nadzwyczajnego, poniewaz bohaterowie zostajg wciggnigci
w petle czasu i przeniesieni do przesztosci.

Gtowna o$ fabularna pierwszego tomu osadzona jest w realiach XVII-wiecznej
Warszawy, na dworze Zygmunta III Wazy, co pozwala autorce na polgczenie elementéw
historycznych z motywami fantastycznymi. Glownym antagonista jest Pistorius, postac
opanowana przez obsesj¢ niesmiertelnosci oraz pragnienie zdobycia kamienia filozoficznego,
a tym samym wiadzy nad czasem. Jego dziatania stanowia zagrozenie nie tylko dla porzadku
Swiata przedstawionego, lecz takze dla psychicznej i moralnej integralnosci bohaterdw.
Przeciwstawieniem tej postaci staje si¢ grono sojusznikow, wsrod ktérych szczegdlne miejsce
zajmuje Bazyliszek - przedstawiony w sposob ironicznie odwracajacy tradycyjny mit potwora,
jako istota sympatyczna i opiekuncza, budzaca raczej empati¢ niz Igk. Istotnym elementem
narracji pozostaje takze posta¢ Syreny inicjujacej podréz w czasie w celu odzyskania
tytulowego klejnotu - naszyjnika z brazu, pelnigcego funkcje symbolu utraconego porzadku
1 pamigci. Pierwszy tom nie ogranicza si¢ jednak do jednej epoki, lecz wprowadza mechanizm
wielokrotnych ,,skokow czasowych”, dzieki ktérym bohaterowie trafiajg réwniez do XIX-
wiecznej Warszawy, uczestnicza w koncercie Chopina, spotykaja Juliana Rozyckiego oraz
Krisa Brauna, fotografa Powstania Warszawskiego. Zabieg ten nie tylko poszerza horyzont
historyczny narracji, lecz takze umozliwia stopniowe budowanie §wiadomosci kulturowe;j
mtodych odbiorcow, ukazujac dzieje miasta jako dynamiczng, wielowymiarowg strukturg
pamieci. Wspomniane tez czasu i bohaterowie beda rowniez kanwg fabularng dla nastgpnych
tomow, co tylko moze budowac poczucie ciekawosci u uczniow, ale takze kompozycyjnie taczy
wszystkie tomy.

Najwazniejszym watkiem pierwszego tomu pozostaje jednak ewolucja relacji miedzy
Ula a Felkiem - konieczno$¢ wspotpracy w trudnych sytuacjach prowadzi do stopniowego
przezwycigzenia wzajemnych uprzedzef, przeksztalcenia rywalizacji w solidarno$¢ oraz
budowania relacji opartej na zaufaniu 1 wzajemnym uznaniu. Proces ten mozna interpretowac
jako literackg reprezentacj¢ rozwoju kompetencji spotecznych 1 emocjonalnych,
w szczegOlnosci zdolnosci do empatii, akceptacji réznorodno$ci oraz konstruktywnego
rozwigzywania konfliktow. Pierwszy tom pelni funkcje nie tylko ekspozycyjng wspodtczesng
problematyke odkrywania tozsamos$ci i budowania relacji, lecz takze formacyjng, inicjujac
proces dojrzewania bohaterow wykorzystujacy tradycyjny dla basni i powiesci fantasy motyw
podrozy (w czasie).

Drugi tom, zatytutowany Wszystkie zautki przesztosci, przenosi akcje do epoki

romantyzmu 1 koncentruje si¢ wokdét motywdéw genealogicznych oraz pamigci rodzinne;.
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Punktem wyjscia staje si¢ odnalezienie starej fotografii w Bibliotece Uniwersyteckie;j,
co uruchamia poszukiwania zaginionego fortepianu Chopina oraz prowadzi do odkrycia, ze
chlopiec z przesztosci, Janek, okazuje si¢ przodkiem Felka. W ten sposob narracja zostaje
poglebiona o refleksje nad dziedziczeniem do§wiadczen, tozsamos$ci oraz traumy, a takze nad
zwigzkiem jednostki z historig rodzinng i narodowg. W tej czg¢sci wyrazniej zaznacza Si¢
obecno$¢ postaci mitycznych, takich jak Syrena i Sawa, co sprzyja dalszemu taczeniu watkéw
legendy z faktami historycznymi. Final trylogii, zatytutowany Jeden dzien, koncentruje si¢ na
jednym wydarzeniu z 4 sierpnia 1944 roku, w trakcie Powstania warszawskiego. Bohaterowie
trafiajag na ulicg Jasng, aby pomoéc mtodemu Jankowi przetrwaé najbardziej traumatyczne
doswiadczenie jego zycia. Ostatnia cze$¢ cyklu ma charakter wyraznie najbardziej, poniewaz
w centrum narracji znajduje si¢ do§wiadczenie $mierci, straty oraz poczucia winy, a takze
pytania o mozliwo$¢ wybaczenia zaréwno innym, jak i samemu sobie.

Cala trylogia Katarzyny Rygiel jest opowiesciag o dorastaniu, w ktorej elementy
fantastyczne stuza nie eskapizmowi, lecz poglebionej refleksji nad historia, pamigcia
1 tozsamos$cig. Warszawa jest w niej ukazana jako przestrzen, w ktorej naktadaja si¢ na siebie
rézne warstwy czasowe, kulturowe i emocjonalne, a mtodzi bohaterowie ucza si¢ odczytywac
te zlozono$¢ zardwno na poziomie poznawczym, jak afektywnym. Seri¢, a przynajmniej jedng
z cze$ci, mozna wykorzysta¢ nie tylko w aspekcie edukacyjnym, lecz takze wychowawczym,
wspierajac  rozwdj empatii, odpowiedzialno$ci oraz ksztattowanie dojrzaltych postaw
w stosunku do przesziosci jako niezbednego elementu budujacego narodowa i indywidualng
tozsamo$¢.>!!

Pierwszy tom serii bardzo dobrze nadaje si¢ do omowienia na koniec klasy V lub
poczatek klasy VI ze wzgledu na przedstawione w nim tto historyczne, ktore uczniowie powinni
réwnolegle poznawac na lekcjach historii. Poza aspektem historycznym w powiesci pojawia
si¢ duzo watkoéw zwiazanych z legendami Polski oraz Warszawy, co takze mozna wykorzystac¢
w trakcie omawiania tekstu literackiego. Gtowni bohaterowie Felek 1 Ula sg postaciami
o bardzo wyrazistych charakterach przetamujacych jednoczesnie stereotypowe konstrukcje
postaci chtopcéw oraz dziewczat, co moze ulatwi¢ uczniom identyfikowanie si¢ z nimi.
Poczatkowa akcja rozgrywa si¢ takze we wspotczesnym Swiecie w przestrzeni domu oraz
szkoty, ukazujac codzienne problemy i wyzwania nastoletniego zycia, co takze moze zachgcac
do zapoznania si¢ z tekstem. Nietypowe ujecie historii 1 wraz ciekawymi wielowymiarowymi

postaciami stanowi o duzym potencjale edukacyjny, omawianej powiesci, ktéra w zupehie inny

S Por. K. Wadolny-Tatar, W splocie z przeszitoscig: historiografia w literaturze dla dzieci i mtodziezy w XXI wieku
w perspektywie nowej humanistyki, ,,Przestrzenie Teorii”, 2020, nr 33, s. 187-189.
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sposob, niz inne lektury, prezentuje przeszto$¢. Jednym z elementdw mogacym zniechgcic¢ do

siggnigcia po te pozycje jest jej objetosé, dlatego tez nalezy duzo wezesniej zaplanowaé prace

z tym tekstem literackim. Poruszana problematyka ,.kryzyséw wspodtczesnosci”: budowanie

wlasnej tozsamos$ci, neuroréznorodnosé, problemy z uczeniem si¢ (edukacyjne), relacje

z rowiesnikami, samoocena.

CELE OGOLNE — WYMAGANIA OGOLNE

Ksztaltowanie umiejetnosci uczestniczenia w kulturze polskiej i1 europejskie;j,
szczegblnie w jej wymiarze symbolicznym i aksjologicznym.

Rozwijanie zdolno$ci dostrzegania wartosci: prawdy, dobra, pigkna, szacunku
dla cztowieka i otaczajacej go przyrody oraz kierowania si¢ tymi warto§ciami.
Ksztalcenie postawy szacunku dla przesziosci i tradycji kulturowej jako podstawy
tozsamosci narodowe

Rozbudzanie potrzeby podejmowania samodzielnych prob literackich.

Rozwijanie umiejetnos$ci samodzielnego docierania do informacji, dokonywania ich

selekcji, syntezy oraz warto$ciowania.

TRESCI NAUCZANIA - WYMAGANIA SZCZEGOLOWE

1. Uczen rozpoznaje fikcje literacky; rozroznia elementy realistyczne i fantastyczne
w utworach.

2. Uczen omawia elementy §wiata przedstawionego.

3. Uczen omawia funkcje elementow konstrukcyjnych utworu.

4.  Uczen wykorzystuje w interpretacji tekstow do§wiadczenia wlasne oraz elementy
wiedzy o kulturze.

5 Uczen odnosi tresci tekstow kultury do wlasnego do§wiadczenia.

6.  Uczen dostosowuje sposob wyrazania si¢ do zamierzonego celu wypowiedzi.

7 Uczen redaguje notatki.

8 Uczen tworzy opowiadania zwigzane z tre$cig utworu.

PROPOZYCJE ZADAN

1.  Stworzenie projektu przedstawiajagcego Warszawe w XVII wieku, w ktérym
bedzie wykorzystana tre$¢ lektury oraz wybrane Zrodta historyczne.

2. Lekcja o $redniowiecznej alchemii; przeprowadzenie prostych eksperymentow

chemicznych nawigzujacych do tresci lektury.
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3.  Stworzenie ,,Leksykonu legendarnych stworow” wystepujacych w lekturze.
Analiza i interpretacja motywow fantastycznych w powiesci.

4.  Sad nad postacig Pistoriusa. Jaka funkcj¢ pelnig antagoniSci w tekstach
literackich?

5. Charakterystyka Felka oraz Uli zaprezentowana w formie drogi (tunelu do
podrozy w czasie, osi czasu), na ktorej uczniowie beda rekonstruowali przemiang
bohaterow.

6.  Przeprowadzenie debaty o tym, w jaki sposob przeszto§¢ wptywa na rozwdj
cztowieka oraz czy mozna odrzuci¢ historig. Praca indywidualna: w jaki sposob
wydarzenia z przesztosci wptywaja ucznia.

7.  Pisanie tekstow uzytkowych (zaproszenie, ogloszenie) oraz tworczych

(opowiadanie) nawigzujacych do tresci utworu.

6.2.3 Nowe oblicza wspoélczesnego patriotyzmu

Propozycja tekstu literackiego dla klasy VI ponownie wykorzystuje konwencje
historyczng, wbrew przedstawionym we wczesniejszym rozdziale wynikom, jednak
zaprezentowany tekst daje wiele mozliwosci dydaktycznych, a do tego utwor ten bardzo podoba
sie wszystkim uczniom.’'? Fajna ferajna Moniki Kowaleczko-Szumowskiej’!® to zbior
fabularyzowanych wspomnien, ktore ukazuja Powstanie warszawskie z perspektywy dzieci 1

mtodziezy. Ksigzka oparta jest relacjach najmlodszych uczestnikow i §wiadkow wydarzen z

4 515

1944 roku, co nadaje jej cech literatury dokumentu osobistego’'* czy tez $wiadectwa.
Autorka rekonstruuje losy bohaterow na podstawie materialdéw zgromadzonych w Archiwum
Historii Mowionej Muzeum Powstania Warszawskiego, wlasnych rozméw z nimi oraz
udostepnionych listow 1 pamigtnikow, tworzac spdjng narracje osadzong w realiach
okupowanej stolicy.

Ksigzka sktada si¢ z oémiu opowiadan, z ktérych kazde poswigcone jest innemu dziecku
lub nastolatkowi. Poszczegélne historie ukazuja rdéznorodne formy zaangazowania
najmtodszych w wydarzenia powstancze: od bezposredniego udziatu w dzialaniach zbrojnych

po funkcjonowanie w roli tagcznikow, kolporteréw prasy czy opiekunow zwierzat. Bohaterowie

réznig si¢ wiekiem, pochodzeniem 1 doswiadczeniem, co pozwala przedstawi¢ szerokie

512 Wniosek sformutowany na podstawie wtasnych obserwacji i doswiadczen nauczycielskich.

313 M. Kowaleczko-Szumowska, Fajna ferajna, BIS, Warszawa 2015.

514 Zob. J. Stawifiski, Literatura dokumentu osobistego, [w:] Stownik terminéw literackich, red. tegoz i in.,
Warszawa 2010, s. 284-285.

515 Zob. M. Delaperriére, Swiadectwo jako problem literacki, ,, Teksty Drugie” 2006, nr 3, s. 59-70.
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spektrum dziecigcych losow w warunkach wojny. Wsrdd nich znajdujg si¢ m.in. chtopcy, ktorzy
uciekli zdomoéw, by dotaczy¢ do oddziatow, najmlodsi zaprzysigzeni zolnierze Armii Krajowej,
dzieci zydowskie ukrywajace si¢ po ucieczce z getta, harcerze petniagcy stuzbe w kanatach,
a takze dziewczynki ukrywajace si¢ w piwnicach bez dostepu do wody i $wiatla. Narracja
prowadzona jest jezykiem dostosowanym do mtodego odbiorcy, z wyraznymi elementami
stylizacji na gwar¢ warszawska, co wzmacnia autentyczno$¢ przekazu i osadza opowiesci
w konkretnym kontekscie kulturowo-historycznym. Mimo wojennego tta historycznego
autorka unika drastycznych opiséw, wprowadzajac elementy humoru, dziecigcej perspektywy,
ktore pozwalaja oswoi¢ temat wojny, jednoczesnie go nie banalizujac. Taki sposob narracji
sprzyja budowaniu empatii oraz utatwia mtodszym czytelnikom zrozumienie do$§wiadczen
rowiesnikow sprzed lat. Warstwe tekstowa dopelniajg ilustracje Elzbiety Chojny utrzymane
kolorystyce bieli, czerwieni i czerni, a takze archiwalne fotografie bohaterow, co dodatkowo
podkresla dokumentalny charakter ksigzki. Istotnym uzupeklnieniem publikacji jest film
dokumentalny pod tym samym tytulem, taczacy relacje $wiadkow z elementami
inscenizowanymi. ,,Fajna Ferajna” stanowi $§wiadectwo dziecigcych doswiadczen wojny oraz
ukazuje histori¢ Powstania warszawskiego z perspektywy zwykle marginalizowanej
w narracjach historycznych.

Duzg zaletg przedstawionej ksigzki jest to, ze sklada si¢ z opowiadan, ktore mozna
omawia¢ pojedynczo w trakcie lekcji, nie tracac przy tym niczego z walorow artystycznych
oraz dydaktycznych. Opowiadania sg oparte na wydarzeniach historycznych przedstawionych
z osobistej pespektywy, co stanowi pewnego rodzaju genologiczng nowo$¢ na tle catkowicie
sfabularyzowanych lektur obowigzkowych dla klas IV-VI. Jest to jednocze$nie ogromna
warto$¢ tych historii, poniewaz to wtasnie wydarzenia historyczne z sierpnia 1944 roku moga
sta¢ si¢ podstawg pracy w czasie lekcji jezyka polskiego i historii. Do opowiadan jest takze
przygotowany bezptatny material filmowy>!, do ktérego mozna opracowaé samodzielnie
zadania na ,,0gladanie ze zrozumieniem”. Warto takze skorzysta¢ z ogolnodostepnych

materialéw edukacyjnych ze strony Muzeum Powstania Warszawskiego>!”

, aby urozmaicic¢
tekst literacki innymi materialami. Poruszana problematyka ,kryzysow wspotczesnosci”:
budowanie wlasnej tozsamosci, historia 1 przesztos¢, relacje z roéwiesnikami, wielo-

1 miedzykulturowos¢.

316 https://www.youtube.com/watch?v=Dfv2aChm6Es [dostep: 10.01.2026 r.]
317 https://www.1944 pl/artykul/edukacja,5600.html [dostep: 10.01.2026 t.]
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CELE OGOLNE — WYMAGANIA OGOLNE

Ksztattowanie umiejetnosci uczestniczenia w kulturze polskiej 1 europejskie;,
szczegblnie w jej wymiarze symbolicznym i aksjologicznym.

Rozwijanie zdolno$ci dostrzegania wartosci: prawdy, dobra, pickna, szacunku
dla cztowieka i otaczajacej go przyrody oraz kierowania si¢ tymi warto$ciami.
Ksztatcenie postawy szacunku dla przesztosci 1 tradycji kulturowej jako podstawy
tozsamosci narodowe

Rozbudzanie potrzeby podejmowania samodzielnych prob literackich.

Rozwijanie umiej¢tnosci samodzielnego docierania do informacji, dokonywania ich

selekcji, syntezy oraz warto$ciowania.

TRESCI NAUCZANIA - WYMAGANIA SZCZEGOLOWE

Uczen omawia elementy $wiata przedstawionego.

Uczen omawia funkcje elementéw konstrukcyjnych utworu.

Uczen wykorzystuje w interpretacji tekstow doswiadczenia wlasne oraz elementy
wiedzy o kulturze.

Uczen odnosi tresci tekstow kultury do wlasnego doswiadczenia.

Uczen dokonuje odczytania tekstow poprzez przektad intersemiotyczny (np.

rysunek, drama, spektakl teatralny).

6. Uczen dostosowuje sposob wyrazania si¢ do zamierzonego celu wypowiedzi.
7. Uczen redaguje notatki.
8. Uczen tworzy opowiadania zwigzane z tre§cig utworu.
9. Uczen poznaje zycie kulturalne swojego regionu.
PROPOZYCJE ZADAN
1. Wykonanie notatki (w dowolnej formie) na temat Powstania Warszawskiego na
podstawie wlasne; wiedzy 1 obejrzanych filmow, uwzgledniajacej: daty 1
najwazniejsze wydarzenia, przebieg walk z Niemcami, wyglad Warszawy podczas
powstania, wlasne refleksje.
2. Wykonanie ilustracji do hasta ,Swiat dzieci w Fajnej ferajnie”, omdwienie jej
z innymi uczniami oraz redakcja opisu $wiata przedstawionego.
3. Analiza formalna opowiadan, a nast¢pnie napisanie wtasnego tekstu o charakterze

tworczym.
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4. Wyjasnienie znaczenia tytulu zbioru, zaproponowanie innego tytulu wraz
z uzasadnieniem wyboru. Analiza jezyka pod katem gwary warszawskiej.

5. Wykonanie plakatu z charakterystyka wylosowanego bohatera lektury. Napisanie
charakterystyki idealnego Matego Powstanca.

6. Przygotowanie i wygloszenie wystgpienia w parach lub indywidualnie na jeden
z podanych tematow.
-Czym jest wspoOlczesny patriotyzm 1 do czego jest potrzebny?
-Jakich postaw ucza nas powstancy? Jak mozemy je dzi§ nasladowac?

- W jaki sposob wspotczesnie mozemy wspiera¢ Polske.

6.2.4. Mlodziez wobec nowoczesnych technologii i cyberswiata

Jednym z wyzwan czaséw ,plynnej nowoczesnosci” jest zycie w spoleczenstwie
opartym na wiedzy, w ktérym ogromna role odgrywa $wiat wirtualny bedacy jednoczesnie
narzedziem do poszukiwania rozwigzan oraz problemow, jak i zrodtem wielu niebezpieczenstw.
Cyberprzestrzen jest naturalnym srodowiskiem rozwoju, nawigzywania i utrzymywania relacji
dla nastolatkow, jednakze nadmierna immersja moze prowadzi¢ do uzaleznienia si¢ od niego
oraz by¢ przestrzenia, w ktorej mlodzi ludzie doswiadczaja wielu sytuacji mogacych
negatywnie wptyna¢ na ich zdrowie psychiczne i samoocen¢. Wyniki badan z poprzedniej
cze$ci pracy pokazuja, jak wazne jest omowienie tematyki cyberprzemocy oraz wykorzystania
nowoczesnych technologii w codziennym zyciu, jednakze lektury obowigzkowe oraz
propozycje lektur uzupetniajacych z Podstawy programowej nie daja mozliwosci poruszenia
tego zagadnienia na lekcjach jezyka polskiego. W niektorych podrecznikach dla klas VII 1 VIII
pojawiaja si¢ teksty nieliterackie poruszajace zagadnienie nowoczesnych technologii czy
mediow spolecznosciowych, np. w serii ,,ZamienMy stowo” w klasie VII znajduje si¢ tekst
,Manifest e-wolontariatu”'® dotyczacy pomagania innym w formie online; w klasie VIII jest
fragment tekstu Remigiusza Maciaszka i Michata Wojtasa o byciu influencerem i publikowaniu

na platformie YouTube’!”

, jednak jest to zdecydowania za malo, aby w pelni omowic
wspomniane tematy. W celu podjecia refleksji o zyciu wirtualnym $wiecie oraz

wykorzystywaniu nowoczesnych technologii warto wykorzysta¢, chocby we fragmentach,

518 Zob. A. Karolczyk-Kozyra, M. Krajewska, D. Kujawa-Weinke, A. Sienczak, ZamienMy stowo. Jezyk polski.
Podrecznik. Klasa 7, Warszawa 2023, s. 134-137.
319 Zob. A. Karolczyk-Kozyra, M. Krajewska, D. Kujawa-Weinke, A. Sienczak, ZamienMy stowo. Jezyk polski.
Podrecznik. Klasa 8, Warszawa 2024, s. 202-204.
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przedstawione dalej teksty: Szeptane®®® Pawla Beresewicza, Stan splgtania®' Roksany
Jedrzejewskiej-Wrobel oraz popularnonaukowego poradnika dla mtodziezy Szkota bohaterow

k.>*’napisanego przez Przemystawa Staronia. Wymienione teksty nie odnosza sie

i bohatere
wytacznie do problematyki nowoczesnych technologii, lecz podejmujg rowniez inne istotne
zagadnienia, takie jak relacje z dorostymi i réwiesnikami, pierwsza mito$¢, samoocena czy
zdrowie psychiczne. Ze wzglgdu jednak na bardzo ograniczong liczbg utworéw w Podstawie
programowej poruszajacych tematyke technologiczng, zostang one omowione wilasnie z tej
perspektywy.

Akcja powiesci Szeptane rozgrywa si¢ we wspotczesnej Warszawie, a jej glownymi
bohaterami sg licealisci: Filip (bedacy narratorem), Bartek, Jacek zwany ,,Swictym” oraz
Uszatek. Punktem wyjscia dla catej historii jest wielkie, wspolne marzenie nastolatkow —
zdobycie biletow na final Ligi Mistrzow UEFA, ktory ma si¢ odby¢ na Stadionie Narodowym.
Wysoka cena wejscidéwek zmusza chtopcow do poszukiwania zarobku, co staje si¢ poczatkiem
ich konfrontacji z bezwzglednym rynkiem pracy. Poczatkowo przyjaciele zatrudniajg si¢
w firmie Drabmedia u Piotra Drabowskiego, gdzie zajmujg si¢ roznoszeniem ulotek
reklamujacych preparat na odchudzanie o nazwie ,,Slimomix”. Praca ta jest fizycznie
wyczerpujaca, wymaga wstawania o $wicie 1 przynosi mizerne dochody, ale staje si¢ pierwszym
polem dla dylematéw moralnych. Jacek, kierujac si¢ uczciwos$cig, probuje testowac
reklamowane produkty (np. past¢ cukrowg) na sobie, nie chcac polecac czegos, czego dziatania
nie jest pewien. Z kolei Filip do§wiadcza trudnej sytuacji, gdy na ulicy atakuje go tajemniczy
mezczyzna, oskarzajac go o przyczynienie si¢ do $mierci corki, ktora rzekomo stosowata
reklamowany specyfik. Filip wypiera jednak sytuacje 1 odczuwa odpowiedzialnosci
za reklamowanie produktu, thumaczac sobie, ze jest jedynie wykonawcg prostego zlecenia.

Z czasem chlopcy otrzymuja od szefa propozycje znacznie lzejszej 1 bardziej
dochodowej pracy polegajacej na marketingu szeptanym w Internecie. Ich zadanie to tworzenie
na forach dyskusyjnych 1 w mediach spolecznosciowych fikcyjnych tozsamosci (od matek
szukajacych butow dla dzieci po nastolatki z problemami), aby zachwala¢ produkty klientow
agencji 1 dyskredytowac konkurencje. Filip szybko odnajduje si¢ w tej rzeczywistosci, traktujac
internetowe potyczki ambicjonalnie i nie dostrzegajac, ze granica mi¢dzy reklamg a klamstwem
powoli si¢ zaciera. Stopniowo dziatalno§¢ Filipa przestaje koncentrowaé si¢ na promocji

kosmetykow, a zaczyna obejmowac¢ marketing polityczny i czarny PR, gdzie celem staje si¢

520 p. Beresewicz, Szeptane, Literatura, Warszawa 2023.
321 R, Jedrzejewska-Wrdbel, Wydawnictwo Literackie, Warszawa 2021.
522 P, Staron, Szkota bohateréw i bohaterek, Agora, Warszawa 2020.
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niszczenie wizerunku kandydata na burmistrza w mato znanej miejscowosci w Australii,
poprzez wykorzystywanie mowy nienawisci i fabrykowanie afer. W pewnym momencie fabuty
Filip zakochuje si¢ w Ance, ktorg poczatkowo bierze za pracownic¢ konkurencyjnej firmy.
Relacja ta, oparta na grze pozorow, prowadzi do punktu zwrotnego, w ktorym mechanizmy
manipulacji obracajg si¢ przeciwko gtownemu bohaterowi. Final powiesci przynosi bolesng
lekcje, w ktorej Filip, dotad bedacy manipulatorem, sam staje si¢ ofiarg systemu,
a konsekwencje jego dziatan w wirtualnym $wiecie ,,uderzaja” w niego w rzeczywistosci.

Wartosci dydaktyczne powiesci sg Scisle powigzane z jej fabuta, czyniac z ,,Szeptanego”
przestroge przed zagrozeniami cyfrowego §wiata. Ksigzka demistyfikuje mechanizmy rzadzace
Internetem, uswiadamiajagc mtodym czytelnikom, ze wiele ,,niezaleznych” opinii w sieci to
w rzeczywistosci platne zlecenia, a produkty i uslugi moga by¢ przedstawiane w fatszywym
swietle. Beresewicz ukazuje warto$¢ krytycznego mys$lenia i sceptycyzmu, zachecajac do
weryfikowania zrodet i nieufnosci wobec sensacyjnych doniesien czy entuzjastycznych
recenzji, co jest kluczowa kompetencja w dobie wszechobecnych fake newsow. Istotnym
wymiarem edukacyjnym utworu jest rowniez etyka pracy i odpowiedzialno$¢ za stowo. Autor
stawia fundamentalne pytania o to, czy che¢ zysku usprawiedliwia klamstwo i jakie sg realne
skutki hejtu oraz trollingu. Poprzez rdézne postawy bohaterow — refleksyjnego Jacka
1 konformistycznego Filipa — odbiorca otrzymuje materiat do przemyslefn na temat moralnosci
1 etyki w wirtualnym $wiecie. Powie$¢ pokazuje, ze wirtualna agresja rani prawdziwych ludzi,
a granica migdzy sprytem a oszustwem jest cienka i1 tatwa do przekroczenia, zwlaszcza gdy
w gre wchodza wielkie pienigdze 1 mtodziencze marzenia. Poruszana problematyka , kryzysow
wspotczesnosci”: budowanie wlasnej tozsamosci, relacje z roéwiesnikami, cyberprzemoc,
wykorzystanie nowoczesnych technologii.

Stan splgtania Roksany Jedrzejewskiej-Wrobel to wielowatkowa powiesé, ktora
diagnozuje kondycje wspotczesnych relacji spotecznych nastolaktow i systemu edukacji. Akcja
koncentruje si¢ na losach trojga 6smoklasistow: Marii, Leny 1 Milosza, ktéorzy mimo
zamieszkiwania tego samego strzezonego osiedla ,,Lawendowe Wzgbrze” 1 uczgszczania do tej
samej prywatnej szkoly, pozostaja sobie obcy 1 samotni. Kazde z nich dzwiga wlasny cigzar:
Maria jest perfekcjonistka zyjaca w cieniu zmarlego brata i pod presja wygorowanych ambicji
rodzicow, co przyplaca zaburzeniami odzywiania i autoagresja. Lena, izolujaca si¢ od §wiata
za pomocg stuchawek, zmaga si¢ z problemem parentyfikacji, czujgc si¢ odpowiedzialna za
swoja niedojrzalg emocjonalnie matk¢. Mitosz z kolei, introwertyk ukrywajacy sie pod
kapturem, czuje, ze nie pasuje do §wiata, w ktérym — jak styszy od dorostych — nie ma miejsca

dla ,stabeuszy”. Losy nastolatkow ,splataja si¢”, gdy w ramach szkolnego wolontariatu,
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traktowanego instrumentalnie jako sposéb na zdobycie punktow do liceum, trafiajg do domu
opieki ,,Zaciszna Przystan”. Miejsce to, cho¢ eleganckie, funkcjonuje jako ,,przechowalnia” dla
seniorow, ktorych spoleczenstwo uznato za nieproduktywnych i zb¢dnych. Poczatkowa niechgé
1 lek mtodziezy ustgpujg miejsca ciekawosci, gdy nawigzujg relacje z trojgiem rezydentow:
buntujacg si¢ przeciw uprzedmiotowieniu bytg chemiczkg Jarming, maskujgcg smutek udawang
radoscig Elodig oraz Bertramem, dawnym badaczem szcze¢$cia. Migdzy pokoleniami rodzi si¢
tytulowy ,.stan splatania” — pojecie zaczerpnig¢te z fizyki kwantowej, oznaczajace wigz
sprawiajacg, ze odrgbne elementy tworzg nierozerwalng catosc.

Punkty zwrotne fabuly, takie jak wspolna ucieczka senioréw 1 mtodziezy na spacer czy
samobodjstwo szkolnego kolegi, Roberta, obnazaja fasadowos$¢ S$wiata dorostych oraz
obojetnos¢ instytucji. Tragiczna $mier¢ ,,niewidzialnego” ucznia staje si¢ oskarzeniem wobec
systemu szkolnego, ktory nie dostrzega jednostki. Final powiesci przynosi bunt przeciwko
planom dyrekcji osrodka, ktéra zamierza przenies¢ pensjonariuszy, by zrobi¢ miejsce dla
bogatszych klientdéw. Bohaterowie, wspierani przez przechodzacego przemiang ojca Marii,
uciekajg nad morze, gdzie Bertram umiera w otoczeniu przyjaciét — jest to Smieré¢ godna, ,,na
wlasnych warunkach”, stanowiaca dla mtodych lekcje akceptacji oraz przemijania.

Warto$¢ dydaktyczna utworu opiera si¢ na kontrascie miedzy dwoma modelami Zycia:
konsumpcyjnym nastawionym na rywalizacje, punkty 1 samotne wspinanie si¢ po szczeblach
sukcesu, a kulturg oparta na relacjach, empatii 1 wspdizaleznosci. Ksigzka dekonstruuje
stereotypy dotyczace starosci, pokazujac ja jako etap peten emocji i godnosci, a nie tylko
»chorobg”, ktora nalezy izolowa¢. Powie$¢ oswaja rowniez tabuizowane tematy, takie jak:
depresja mtodziencza, samobojstwo czy $mier¢, pokazujac mtodym czytelnikom, Ze maja
prawo do stabosci, btedu i bycia ,,niepasujgcym”. Od 2024 roku lektura ta, znajdujace si¢ na
liscie lektur uzupetniajacych dla klas VII-VIII, stanowi doskonaty punkt wyjscia do dyskusji o
warto$ciach, presji sukcesu oraz potrzebie autentycznego kontaktu z drugim czlowiekiem.
W powiesci nowoczesne technologie nie sg gldownym tematem fabutly, ale petnig istotng funkcje
w diagnozowaniu problemoéw wspotczesnych relacji miedzyludzkich. Sg one przedstawiane
glownie jako narzedzia izolacji, kontroli oraz element konsumpcyjnej kultury, ktora stoi
w opozycji do autentycznych wigzi.

Dla mlodych bohateréw urzadzenia elektroniczne sa sposobem na ucieczke od
rzeczywistosci 1 drugiego czlowieka. Lena niemal nie rozstaje si¢ ze stuchawkami. Jest to jej
mechanizm obronny, sposob na ,,odcigcie si¢ od ludzi”, ktorych niespecjalnie lubi, oraz
ucieczke od trudnej relacji z niedojrzata matka. Dorosli takze naduzywaja urzadzen

telekomunikacyjny - nawet gdy sa fizycznie blisko, to tak naprawde sa nieobecni, ciggle
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wpatrzeni w telefon. Ich Zycie jest skoncentrowane na pracy i obowigzkach, a ich kontakt
z dzie¢mi ogranicza si¢ do krotkich nic nieznaczacych rozmow. Autorka wykorzystuje takze
motyw technologii, aby pokazaé¢ bezdusznos¢ systemu edukacji, a jej kluczowym symbolem
jest tu wymog uzywania wytacznie czarnego dtugopisu na egzaminie 6smoklasisty. Uczniowie
zyja w leku, ze jesli uzyja niebieskiego tuszu, ,,komputer nie zobaczy” ich odpowiedzi 1 test
trafi do kosza, niezaleznie od poprawnos$ci merytorycznej. Technologia w tym ujgciu nie stuzy
cztowiekowi, lecz go uprzedmiotawia, a liczy si¢ tylko to, co moze przetworzy¢ algorytm,
a nie wysiltek czy wiedza ucznia. Z drugiej strony, w powiesci pokazani sg takze seniorzy
nieumiejacy poradzi¢ sobie z nowoczesnymi technologiami lub stajg si¢ jej niewolnikami.
Elodia, jedna z seniorek, zmaga si¢ z obstuga nowoczesnego, sterowanego t6zka, ktore zamiast
utatwiac jej zycie, staje si¢ zrodlem stresu i wstydu, przez co kobieta boi si¢, ze jej nieporadnosé
wystraszy mlodych wolontariuszy. W domu seniora pensjonariusze spedzaja czas na ciagglym
ogladaniu telewizji, co jest formg narzuconej przez pracownikow osrodka biernosci, lecz jedna
z bohaterek czyta ksigzke o wymownym tytule , Teleoghipianie”, co stanowi akt oporu
przeciwko cyfrowemu otgpieniu. W finale powiesci technologia (a raczej jej brak) odgrywa
kluczowa role w budowaniu wspdlnoty, kiedy bohaterowie uciekaja nad morze i gubig si¢ w
terenie, brak zasiegu w telefonach zmusza ich do zatrzymania si¢. Odcigcie od cyfrowego
swiata pozwala im skupi¢ si¢ na ,,tu i teraz”, rozpali¢ ognisko 1 nawigza¢ gleboka, bezposrednig
relacje, ktorej nie zaktocajg powiadomienia czy praca. Poruszana problematyka , kryzysow
wspotczesnosci”: budowanie wilasnej tozsamosci, relacje z rowiesnikami, cyberprzemoc,

wykorzystanie nowoczesnych technologii, samoocena, zdrowie psychiczne.

CELE OGOLNE - WYMAGANIA OGOLNE

1. Wpyrabianie i rozwijanie zdolno$ci rozumienia utworéw literackich oraz innych
tekstow kultury.

2.  Rozwijanie zdolnosci dostrzegania wartosci: prawdy, dobra, pickna, szacunku dla
czlowieka i kierowania si¢ tymi warto$ciami.

3. Rozwijanie rozumienia tworczego i sprawczego charakteru dziatan jezykowych
oraz formowanie odpowiedzialnos$ci za wlasne zachowania jezykowe.

4. Poznawanie podstawowych zasad retoryki, w szczegdlnosci argumentowania oraz
rozpoznawanie manipulacji jezykowe;.

5. Rozwijanie umiej¢tnosci samodzielnego docierania do informacji, dokonywania

ich selekcji, syntezy oraz warto§ciowania.
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TRESCI NAUCZANIA - WYMAGANIA SZCZEGOLOWE

1. Uczen okresla w poznawanych tekstach problematyke egzystencjalng i poddaje ja
refleks;ji.

2. Uczen wykorzystuje w interpretacji utwordéw literackich odwolania do wartosci
uniwersalnych zwigzane z postawami spotecznymi, narodowymi, religijnymi,
etycznymi i dokonuje ich hierarchizacji.

3. Uczen wykorzystuje w interpretacji utwordéw literackich potrzebne konteksty,
np. biograficzny, historyczny, historycznoliteracki, kulturowy, filozoficzny,
spoleczny

4. Uczen gromadzi 1 porzadkuje material rzeczowy potrzebny do tworzenia
wypowiedzi; redaguje plan kompozycyjny wlasnej wypowiedzi.

5. Uczeh rozpoznaje manipulacj¢ jezykowa 1 przeciwstawia jej zasady etyki
wypowiedzi.

6. Uczen rozwija umiejetnos¢ krytycznego myslenia i formutowania opinii.

Zanim nauczyciel omowi tre§ci zwigzane z tematyka nowoczesnych technologii i
cyberprzemocy nalezy poruszy¢ kwestie Swiata przedstawionego, obrazu mtodziezy opisanej
w poszczegolnych powiesciach, relacji rowiesniczych, rodzinnych i migdzypokoleniowych,
poniewaz sg one podstawa do podjecia dalszych dziatan metodycznych skupionych wokot

wskazanej problematyki.

PROPOZYCIJE ZADAN

1. Nowoczesne technologie — wrdg czy przyjaciel czlowieka? Wyszukiwanie
w tekstach literackich informacji o tym, jak sa wykorzystywane rozne urzadzenia
1 jak wptywaja one na rézne aspekty zycia bohateréw.

2. Charakterystyka Filipa w rzeczywistosci 1 Ww cyber§wiecie. Rozmowa
o mechanizmach tworzenia tozsamos$ci w internecie.

3. Zajecia o dezinformacji, roznych rodzajach marketingu, perswazji 1 manipulacji
w reklamach. Uczniowie analizujg dziatania Filipa w ramach jego pracy w marketingu
oraz tworzeniu fake newsow. Zadaniem klasy jest stworzenie ,,mapy rozchodzenia si¢
plotki” od momentu jej wytworzenia (klamstwo w sieci), przez jej udostepnianie (lajki,

komentarze), az po jej skutki w rzeczywistosci. Warto si¢ takze skupi¢ na analizie
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srodkow jezykowych wykorzystywanych w pisaniu nieprawdziwych informacji.

W tym celu mozna wykorzysta¢ liczne materiaty dostepne w internecie. >

4. Debata/dyskusja lub inna forma pracy, w ktorej uczniowie formutuja argumenty nt.
etycznego korzystania z mediow spotecznosciowych, sztucznej inteligencii,
nowoczesnych urzadzen w codziennym zyciu.

5. Stworzenie szkolnej kampanii spolecznej o niebezpieczenstwach w $wiecie

wirtualnym.

Kolejng propozycja jest ksigzka ,,Szkota bohaterek i bohaterow” autorstwa Przemka
Staronia. Jest to poradnik psychologiczny skierowany do mtodziezy, ktoéry w przystepny sposob
tacza wiedze naukowa z elementami popkultury. Autor wykorzystuje historie postaci znanych
z ,,Harry’ego Pottera”, ,,Gwiezdnych Wojen”, komiksowych uniwersow czy wybranych seriali
bliskich nastolatkom i1 odpowiada na fundamentalne pytania drgczace milodych ludzi.
Przedstawia on trudne zagadnienia psychologiczne i filozoficzne, czyniac je zrozumialymi oraz
atrakcyjnymi dla nastoletniego odbiorcy.

Pierwsza czg$¢ cyklu, ,,Szkota bohaterek 1 bohaterow, czyli jak radzi¢ sobie z zyciem”,
koncentruje si¢ na podstawowych wyzwaniach okresu dorastania. Staron omawia w niej
kwestie takie jak prawo do smutku, radzenie sobie z porazka, presja wygladu czy lek przed
wyjsciem przed szereg, dostarczajac narzedzi do rozumienia wlasnych potrzeb 1 emocji. Drugi
tom, opatrzony podtytulem ,,czyli jak radzi¢ sobie ze ztem”, siega glebiej, poruszajac tematy
trudniejsze, metaforycznie okreslane jako ,,czarna magia”. Autor analizuje w nim mechanizmy
wstydu, zazdrosci 1 Igku, a takze uczy obrony przed manipulacjg oraz budowania asertywnosci
1 poczucia wlasnej warto$ci w kontrze do oczekiwan otoczenia. Publikacja ta zwraca rowniez
uwage na systemowe problemy edukacji, zachecajac do walki o wlasng autentycznos¢.

Warto$¢ tej oraz kolejnych ksiazek z serii opiera si¢ przede wszystkim na przystepnym
1 prostym jezyku, ktory utatwia odbidr tresci oraz sprzyja praktycznemu wykorzystaniu
przekazywanej wiedzy. Tekst wspierajg rozwdj inteligencji emocjonalnej 1 spotecznej, uczac
mtodych ludzi odrozniania konstruktywnej krytyki od hejtu, budowania pewnosci siebie oraz
akceptacji dla wlasnej wrazliwosci. Dla nauczycieli i rodzicow seria ta stanowi cenne wsparcie

w procesie wychowawczym, oferujac gotowe scenariusze lekcji 1 materialy pomocnicze do

523 https://fundacja.orange.pl/scenariusze-zajec/bezpieczenstwo-w-internecie  [dostep:  5.02.2026  r.];

https://www.kopernik.org.pl/sites/default/files/2023-
03/Newsy%20i%20fake%20newsy%20%E2%80%93%20scenariusz%20lekcji.pdf  [dostgp:  5.02.2026 r.];
https://platforma.demagog.org.pl/wp-content/uploads/2021/07/Scenariusze-zajec-dla-nauczycieli-i-
edukatorow.pdf [dostep: 5.02.2026 r.].
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zaje¢ z wychowawca, etyki czy jezyka polskiego™®*. Dzielo Staronia jest wiec nie tylko
(nie)literaturg miodziezowa, ale narzedziem edukacyjnym, ktére pomaga mtodym ludziom
swiadomie ksztatltowac¢ swoja tozsamos$¢. Zaletg ksigzki jest takze to, ze teksty nie sg zbyt
dtugie 1 mozna je czytac oraz opracowywac pojedynczo lub rozda¢ poszczegolne uczniom, aby
je samodzielnie opracowali i przedstawili reszcie klasy, Poruszana problematyka , kryzysow
wspotczesnosci”: budowanie wlasnej tozsamosci, neuroroznorodno$¢, samoocena, zdrowie

psychiczne i fizyczne.

CELE OGOLNE — WYMAGANIA OGOLNE

1. Wpyrabianie i rozwijanie zdolno$ci rozumienia utworéw literackich oraz innych
tekstow kultury.

2. Rozwijanie zdolnosci dostrzegania wartosci: prawdy, dobra, pigkna, szacunku dla
cztowieka i kierowania si¢ tymi warto$ciami.

3. Rozwijanie rozumienia tworczego i sprawczego charakteru dziatan jezykowych
oraz formowanie odpowiedzialno$ci za wlasne zachowania jezykowe.

4. Poznawanie podstawowych zasad retoryki, w szczego6lnosci argumentowania oraz
rozpoznawanie manipulacji jezykowe;.

5. Rozwijanie umiejg¢tnosci samodzielnego docierania do informacji, dokonywania

ich selekcji, syntezy oraz warto$ciowania.

TRESCI NAUCZANIA - WYMAGANIA SZCZEGOLOWE

1.  Uczen okresla w poznawanych tekstach problematyke egzystencjalng 1 poddaje ja
refleks;ji

2. Uczen wykorzystuje w interpretacji utwordéw literackich odwotania do wartosci
uniwersalnych zwigzane z postawami spolecznymi, narodowymi, religijnymi,
etycznymi 1 dokonuje ich hierarchizacji.

3. Uczen wykorzystuje w interpretacji utworow literackich potrzebne konteksty, np.
biograficzny, historyczny, historycznoliteracki, kulturowy, filozoficzny, spoteczny

4. Uczen gromadzi i porzadkuje material rzeczowy potrzebny do tworzenia

wypowiedzi; redaguje plan kompozycyjny wlasnej wypowiedzi.

524 https://szkolastaronia.pl/bezplatne-materialy/#pobierz [dostep: 5.02.2026 1.].
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5. Uczen rozpoznaje manipulacje jezykowa 1 przeciwstawia jej zasady etyki
wypowiedzi.

6. Uczen rozwija umiejetnos$¢ krytycznego myslenia i formutowania opinii.

7. Uczen rozumie pojecie stylu, rozpoznaje styl potoczny, urzedowy, artystyczny,

naukowy, publicystyczny
PROPOZYCIJE ZADAN

1. Analiza tekstu pod katem intertekstualnych nawigzan do innych tekstow kultury
oraz dyskusja nad ich funkcja w tekscie.

2. Poréwnanie tekstu Staronia z innymi artykutami (np. z gazet, blogow)
poruszajacych podobng tematyke. Rozpoznawanie stylu wypowiedzi (literackiego,
naukowego, popularnonaukowego) oraz ¢wiczenia stylistyczne

3. Stworzenie poradnika dla nastolatkow inspirowanego tekstem lub tekstami
Staronia.

4. Pisanie wlasnego artykutu inspirowanego tekstem Szkofy bohaterow i bohaterek.

6.3 ,,Kryzysy wspolczesnosci” jako klucz do angazujacych lekcji jezyka polskiego

Przedstawione powyzej utwory literackie sluza jako przyktad tekstow, ktore
wykorzystane w czasie lekcji jezyka polskiego maja przede wszystkim wplynaé
na kompetencje czytelnicze ucznidw, wzrost zainteresowania czytelnictwem, a przy okazji
moga by¢ narzedziem do realizacji Podstawy programowej. Przygotowanie cho¢by jednej
lekcji w oparciu o powyzsze, czy tez inne wspotczesne, utwory poruszajace istotne spotecznie
kwestie, jak 1 te wazne dla dzieci oraz mtodziezy moze przynies¢ tylko same korzysci. Istotna
jest swiadomos¢, ze kazde obcowanie 1 praca z tekstem (nie)literackim nigdy nie bedzie stratg
czasu, a umiejetno$¢ doboru do tego odpowiednich tresci ksztalcenia wesprze uczniow
w ksztattowaniu umiejetnosci 1 kompetencji, nie tylko tych ujetych w dokumentach
oswiatowych. Zaproponowane w rozdziale rozwigzania nie majg charakteru rewolucyjnego ani
nie daza do odrzucenia tradycji czy kanonu, lecz wpisujg si¢ w model ewolucyjny, w ktorym
literatura dawna 1 wspoOtczesna wspolistnieja na zasadzie dialogu, wspierajac proces
ksztattowania tozsamos$ci mtodego odbiorcy.

W listach lektur dla klas IV-VII kluczowym zabiegiem dydaktycznym jest
przetamywanie chronologicznego porzadku nauczania na rzecz uj¢¢ problemowych, poprzez
zestawianie tekstow kanonicznych z literaturg najnowszg, co umozliwia aktualizacje sensow

klasyki oraz ulatwia podejmowanie trudnych tematow poprzez utwory blizsze doswiadczeniom

275



1 jezykowi uczniow. Dobor lektur uzupehiajgcych powinien odpowiada¢ na realne problemy
rozwojowe 1 spoteczne wspolczesnych dzieci i mlodziezy. W klasach mtodszych akcent
przesuwa si¢ ku zagadnieniom budowania tozsamosci, akceptacji inno$ci i neuroréznorodnosci
oraz ksztatltowania relacji rowiesniczych i miedzypokoleniowych. W klasach starszych
literatura moze ukazywac zagrozenia cyfrowe, presj¢ sukcesu, zycie w samotno$ci oraz
problemy zdrowia psychicznego, ktore sg powigzane z trudami radzenia sobie w nietatwe;j
do przewidzenia przysztosci.

Istotnym elementem zaproponowanego modelu jest rOwniez nowe ujecie narracji
historycznej, w ktorym wybrane utwory odchodza od podrecznikowego schematu
faktograficznego na rzecz perspektywy jednostkowego doswiadczenia dziecka lub mlodego
bohatera, aczac przekaz historyczny z konwencja fantastyczng badz dokumentalng. Takie
podejscie sprzyja ksztaltowaniu postaw obywatelskich i patriotycznych opartych na empatii,
refleksji oraz zrozumieniu ztozono$ci przesztosci, a nie wylacznie XIX-wiecznemu
paradygmatowi pelnego poswiecenia si¢ dla ojczyny. Skuteczna edukacja literacka wymaga
odejscia od modelu transmisyjnego na rzecz strategii aktywizujacych i partycypacyjnych,
dlatego tak wazne jest wlaczanie uczniow w proces doboru lektur, stosowanie metody projektu,
dramy czy twdrczego pisania sprzyjajacych rozwijaniu kompetencji kluczowych istotnych dla
funkcjonowania we wspotczesnym s$wiecie, takich jak krytyczne myslenie, kreatywnosc,
komunikacja 1 wspotpraca. Rownie wazne jest uwzglednienie multimodalnosci przekazow
kulturowych, np. przez wykorzystanie filméw, gier czy mediow cyfrowych jako kontekstow
interpretacyjnych, co nie tylko zwigksza atrakcyjno$¢ zaje¢, lecz takze odpowiada na realne
warunki odbioru kultury w srodowisku konwergencji mediow.

Literatura szkolna posiada potencjal, by sta¢ si¢ przestrzenig bezpiecznej symulacji
doswiadczen egzystencjalnych i1 spotecznych, jednakze warunkiem realizacji tak rozumianej
edukacji jest gotowo$¢ nauczyciela do siggania po teksty nieoczywiste, podejmowania tematow
trudnych 1 czgsto tabuizowanych oraz traktowania ucznia jako partnera w dialogu
o warto$ciach. Takie podejscie umozliwia osiggniecie nadrzednego celu ksztatcenia
polonistycznego, ktorym jest uformowanie wrazliwego, §wiadomego i krytycznego odbiorcy

kultury, zdolnego do refleksyjnego funkcjonowania w realiach XXI wieku.
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ZAKONCZENIE

,,Kryzysy wspolczesnosci” stanowig w niniejszej pracy wielowymiarowg kategorie
analityczno-interpretacyjng stuzaca opisowi naktadajacych si¢ na siebie zagrozen, wyzwan
i napie¢ ksztattujacych kondycje egzystencjalng oraz spoteczng jednostki w XXI wieku. Pojecie
to, wyodrebnione z prac naukowych z obszaru nauk spotecznych (socjologii, psychologii i
pedagogiki) jest bezposrednio polaczone z terminem ,,polikryzysu”, ktéry zyskal na znaczeniu
po 2022 roku, opisujac wspotwystepowanie powigzanych ze sobg kryzysow. Fundamentem tej
kategorii s3 diagnozy postawione przez Zygmunta Baumana dotyczace ,,plynnej
nowoczesnosci” oraz koncepcja ,spoleczenstwa ryzyka” Ulricha Becka, ktore opisuja
destabilizacje tradycyjnych struktur spotecznych, zanik stalych punktéw oparcia oraz
konieczno$¢ ciaglego redefiniowania tozsamosci w warunkach permanentnej niepewnosci,
a takze braku ontologicznego bezpieczenstwa. W takim ujgciu kryzys przestaje byc¢
incydentalnym zaburzeniem porzadku, a staje si¢ stalg cecha srodowiska, w ktorym funkcjonuje
wspoélczesny cztowiek zmuszony do nieustannej konfrontacji z ryzykiem o charakterze
globalnym i systemowym, obejmujacym wymiary ekologiczne, geopolityczne, ekonomiczne
oraz zdrowotne.

Na gruncie badan nad literaturg dla dzieci 1 mlodziezy oraz edukacja polonistyczng
kategoria ,,kryzysow wspolczesnosci” pozwala na wyodrgbnienie specyficznego katalogu
tematow 1 motywow literackich, ktore odzwierciedlajg doswiadczenie dorastania w §wiecie
okreslanym akronimami VUCA (zmienno$¢, niepewnos$¢, ztozono$¢, niejednoznacznos¢) oraz
BANI (kruchos¢, niespokojnos¢, nieliniowo$¢, niezrozumiatos¢). Z perspektywy miodego
odbiorcy przektadajg si¢ one przede wszystkim na doswiadczanie glebokiego kryzysu zdrowia
psychicznego, opisywany mianem ,.triady kryzysu”, ktora objawia si¢ chronicznym poczuciem
samotnosci, skrajnie niskg samooceng oraz obnizonym poczuciem sprawczos$ci, co prowadzi
do stanow lekowych, depresyjnych i zachowan autodestrukcyjnych. Kategoria , kryzysow
wspotczesnosci” obejmuje zatem szerokie spektrum trudnych, czasem wrecz patologicznych,
zjawisk, ktore coraz czeSciej staja sie¢ codziennoscia miodego pokolenia, takich jak:
cyberprzemoc 1 uzaleznienia behawioralne wynikajace z ciaglej immersji w $rodowisku
cyfrowym, presja wizerunkowa kreowana przez media spotecznosciowe, erozja wiezi
rodzinnych 1 rowiesniczych, a takze lek klimatyczny 1 niepewnos$¢ jutra. W literaturze
przedmiotu wskazuje sig, ze funkcjonowanie w takiej rzeczywisto$ci wymaga od mtodych ludzi
wyksztalcenia specyficznych kompetencji adaptacyjnych, okreslanych mianem rezyliencji

(odpornosci psychicznej), ktora staje sie¢ kluczowym zasobem umozliwiajgcym przetrwanie
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1rozw0Oj w warunkach polikryzysu. Wszystkie przedstawione powyzej elementy znajdujg swoje
odbicie w XXI-wiecznej literaturze dla mtodego odbiorcy wydawanej po 2010 roku, a takze
stanowig wazny kontekst dla edukacji polonistycznej w szkole podstawowej (oraz
ponadpodstawowej).

W literaturoznawstwie kategoria ,kryzysow wspotczesnosci” moze stuzy¢ do
identyfikacji i1 klasyfikacji serii tematycznych w najnowszej prozie ,,czwartego obiegu”, ktora
ewoluujac od tradycyjnego dydaktyzmu w strone ,,wrazliwosci antropologicznej”, odwaznie
podejmuje tematy tabuizowane, rezygnujac z modelu ochrony dziecka na rzecz modelu
przygotowania go do konfrontacji z rzeczywistoscig. Do elementow omawianej kategorii
naleza takze watki zwigzane z neurordéznorodno$cia, wykluczeniem spotecznym, tozsamos$cia
plciowa, dysfunkcjami w rodzinie, chorobg, $mierciag oraz traumg. Zastosowane pojecie
»KIyzysOw wspolczesnosci” jako narzedzia badawczego pozwolito w niniejszej pracy
zdiagnozowac¢ istotny rozdzwiek miedzy ofertg literatury mtodziezowej, ktéra dynamicznie
reaguje na te wyzwania, a szkolnym kanonem lektur i praktyka edukacyjng, ktore w duzej
mierze te zagadnienia marginalizuja, koncentrujac si¢ na narracjach historycznych
1 tozsamosciowych zakorzenionych czgsto w dziewigtnastowiecznym paradygmacie. Tym
samym, kategoria ta nie tylko opisuje rzeczywisto§¢ pozaliteracka, ale staje si¢ kryterium
warto$ciowania ,,przydatnosci” tekstow kultury w procesie dydaktyczno-wychowawczym,
wskazujagc na konieczno$¢ reorientacji edukacji polonistycznej w kierunku wspierania
dobrostanu psychicznego uczniéw i wyposazania ich w narzedzia do rozumienia ztozonego,
ptynnego $wiata.

Na podstawie omowionego powyzej pojecia przeprowadzono analize relacji migdzy
wspotczesng literaturg dla dzieci 1 mtodziezy a szkolng edukacja polonistyczng w ujeciu
tematologicznym. Podjete rozwazania teoretyczne, badanie Podstawy programowej oraz
analiza empiryczna postaw 1 opinii nauczycieli polonistow pracujacych w szkole podstawowe]
pozwalaja na pokazanie kondycji szkolnego czytelnictwa (dzieci, mtodziezy oraz samych
nauczycieli) w obliczu wyzwan cywilizacyjnych XXI wieku (kryzysow wspolczesnosci) oraz
udzielenie odpowiedzi na postawione we wstegpie pytania badawcze.

Odnoszac si¢ do pierwszego z pytan badawczych, dotyczacego tematyki i problematyki
poruszanej w literaturze dla dzieci i mtodziezy wydanej po 2010 roku, nalezy stwierdzi¢, ze
wspotczesna proza dla niedorostego czytelnika dynamicznie reaguje na zjawiska definiujace
kondycj¢ miodego pokolenia. Analiza poroOwnawcza z badaniami psychologiczno-
pedagogicznymi wykazata wysoka zbiezno$¢ miedzy literackimi obrazami a rzeczywistymi

doswiadczeniami Generacji Z i Alpha. Do dominujacych watkdw naleza: zaburzenia zdrowia

278



psychicznego (depresja, lgki, samobdjstwa), kryzysy tozsamosciowe, neuror6znorodnosc,
dysfunkcje rodzinne, cyberprzemoc oraz zagrozenia ekologiczne. Wspodiczesna proza dla
mtodych czytelnikow staje si¢ zatem medium ukazujagcym kruchos$¢ psychiczng i spoleczng
niepewnos¢, oferujac nierzadko metody do oswajania Igkow oraz budowania rezyliencji.

W odpowiedzi na pytanie o sposéb przedstawiania wspotczesnych problemoéw dzieci
1 mlodziezy w literaturze, zauwazalna jest tendencja do rezygnacji z modelu ochrony na rzecz
przygotowanie ucznidéw do wspodtuczestniczenia w globalnym spoleczenstwie. Autorzy
najnowszych powiesci odchodza od bezposredniego moralizatorstwa, oddaja gtos mtodym
bohaterom i stosujg m.in. perspektywe pierwszoosobowa, co sprzyja autentycznos$ci przekazu.
,Kryzysy wspotczesnosci” stojace przed dzie¢mi i milodzieza sa ukazywane zar6wno
w konwencji realistycznej (powies¢ obyczajowa), jak i przez wykorzystanie konwencji
fantastycznej, pozwalajac na bezpieczne spotkanie z sytuacjami granicznymi, z ktérymi mlody
odbiorca nie mialby na co dzien do czynienia. ,,Ta czwarta” petni funkcje nie tylko estetyczne,
ale przede wszystkim terapeutyczne, kompensacyjne 1 tozsamosciotworcze, stajac
si¢ przestrzenig negocjowania sensOw w $wiecie pozbawionym statych punktow oparcia.

Analiza zawartosci tematycznej lektur szkolnych ujetych w Podstawie programowej
22017 roku (wraz z jej kolejnymi aktualizacjami z 2021 1 2024 roku) ujawnita natomiast istotny
dysonans miedzy modelem 1 wizjg ksztatcenia a rzeczywistymi potrzebami uczniow. W kanonie
lektur obowigzkowych, zwtaszcza w klasach starszych (VII-VIII), dominuje paradygmat
historyczno-narodowy, marginalizujacy wspolczesne wyzwania egzystencjalne i1 spoteczne.
Cho¢ w klasach mtodszych (IV-VI) widoczne sg watki relacyjne i tozsamosciowe, to w ujeciu
catosciowym brakuje reprezentacji tematow kluczowych dla funkcjonowania w spoteczenstwie
informacyjnym, takich jak zagrozenia cyfrowe, manipulacja w mediach, uzaleznienia
behawioralne czy kryzys klimatyczny. W przypadku tematéw zwigzanych z nowoczesnymi
technologiami warto takze pracowac¢ z uczniami na podstawie tekstow nieliterackich lub innych
audiowizualnych tekstow kultury, tj. film czy serial, poniewaz trudno znalez¢ utwory literackie
prezentujace zagadnienie cyberprzemocy. Brak aktualnych 1 waznych spolecznie tresci
prowadzi do instrumentalizacji procesu czytania, ktory w percepcji uczniéw staje si¢
czynno$cig zorientowang na realizacje¢ obowigzku egzaminacyjnego, a nie doswiadczeniem
o walorze formacyjnym.

Badania dotyczace wyborow czytelniczych dzieci 1 mtodziezy (z perspektywy
nauczycieli) wykazaly wyrazng dominacj¢ powiesci fantasty oraz tekstow z obszaru young
adult. Mtodzi odbiorcy chetnie siggaja po cykle powiesciowe (np. Rodzina Monet, Wojownicy,

Basniobor, Zwiadowcy), ktore odpowiadaja na ich potrzebg eskapizmu oraz identyfikacji
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z bohaterami przezywajgcymi podobne dylematy emocjonalne. Zauwazalny jest takze wzrost
zainteresowania formami takimi jak komiks i manga. Wybory te wskazuja na poszukiwanie
w literaturze nie tylko rozrywki, ale takze odpowiedzi na pytania o tozsamos¢ i relacje, jednak
odbywa si¢ to zazwyczaj poza oficjalnym obiegiem szkolnym.

Z kolei analiza wyboréw lekturowych dokonywanych przez nauczycieli jezyka
polskiego wskazuje na postawe zachowawcza i pragmatyczng. Decyzje o doborze lektur
uzupetniajacych sg determinowane w gtdwnej mierze dostepnoscia ksigzek w bibliotekach oraz
obecnoscig gotowych opracowan metodycznych, a rzadziej rzeczywista checig wprowadzenia
nowosci wydawniczych spoza oficjalnych wykazow. Cho¢ nauczyciele trafnie diagnozuja luki
tematyczne w kanonie 1 sg $wiadomi rozdzwicku miedzy tresciami szkolnymi
a zainteresowaniami uczniow, w praktyce rzadko si¢gaja po nowe utwory, wymagajace czg¢sto
samodzielnego opracowania dydaktycznego. Niemniej jednak, identyfikowalna jest grupa
pedagogéw ,,poszukujacych”, ktorzy wiaczaja do edukacji wspotczesne teksty literackie
1 filmowe, dostrzegajac w nich potencjat do rozmowy o warto$ciach.

Ostatnie pytanie badawcze, dotyczace mozliwos$ci wykorzystania literatury wydanej po
2010 roku na lekcjach jezyka polskiego, znajduje odpowiedz w sformulowanych
rekomendacjach metodycznych. Postuluje si¢ konieczno$¢ reorientacji edukacji polonistyczne;j
w kierunku modelu otwartego, w ktorym literatura wspotczesna wspotistnieje z klasyka na
zasadzie dialogu intertekstualnego. Nauczyciele moga wykorzystywaé najnowsze teksty
kultury do aktualizacji senséw dziet zawartych w Podstawie programowej, jednakze kluczowe
jest wlaczenie metod partycypacyjnych (wspottworzenie list lektur) oraz pracy projektowe;
pozwalajacych na wieloaspektowg analize ,trudnych tematow”. Literatura wspotczesna
powinna by¢ traktowana jako narzedzie wspierajace rozwo6j kompetencji emocjonalnych
1 spotecznych, a takze jako punkt wyj$cia do krytycznej analizy zjawisk wspotczesnego §wiata.

Przedstawione wnioski znajduja pewne odzwierciedlenie w planowanej na 2026 rok
reformie szkolnictwa nazywanej ,,Kompasem Jutra”, szczegdlnie w Podstawie programowej

do jezyka polskiego, ktéory ma ulec znacznym przeobrazeniom.’>

W nowej koncepcji
przedmiotu jezyk polski w pewnym sensie traci swdj autonomiczny, historyczno-literacki
charakter na rzecz funkcji utylitarnej i1 interdyscyplinarnej. Nowa Podstawa programowa
zaklada integracj¢ jezyka polskiego z innymi dziedzinami w ramach modutow tematycznych,
takich jak: modut medialny, modut filozoficzny oraz modut kultura. Przedmiot ma sta¢ si¢

przede wszystkim narzedziem komunikacji, stuzacym rozwijaniu umiejetnosci prowadzenia

52570b.https://ibe.edu.pl/images/Zmiany _w_szkolach/Projekty podstaw_programowych/Jezyk polski IBE PIB.
pdf [dostep: 13.02.2026 r.]
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dialogu, argumentacji oraz krytycznej analizy przekazéw medialnych, co ma przeciwdziatac¢
kryzysowi komunikacji i dezinformacji. Ograniczono zakres terminologiiteoretycznoliterackiej
1 jezykoznawczej na rzecz praktycznego ksztalcenia sprawno$ci: moéwienia, pisania, stuchania
1 czytania.

Rola literatury w nowej koncepcji ewoluuje z funkcji nosnika kanonicznego kodu

»326 majacego na celu budowanie nawykow

kulturowego w strong ,,do§wiadczenia lekturowego
czytelniczych i kompetencji interpretacyjnych. Kanon lektur obowigzkowych dla klas I'V-VIII
zostal zredukowany, co argumentowane jest konieczno$cig zapewnienia czasu na ,,gleboka
analize” tekstow 1 uwzglednienia mozliwosci percepcyjnych wspodtczesnych uczniow.
W klasach IV-VI nacisk polozono na wzbudzanie rado$ci i przyjemno$ci z czytania,
wprowadzajac wigcej literatury wspolczesnej i mlodziezowej. Wiele klasycznych pozycji,
dotychczas omawianych w calo$ci, zostato przesunig¢tych do analizy fragmentarycznej lub
przeniesionych do listy lektur uzupetniajacych. Nowoscia jest wprowadzenie dziatu ,,Praktyki
lekturowe™?”, ktéry ma uczy¢ planowania procesu czytania i dzielenia si¢ wrazeniami, zamiast
skupia¢ si¢ wytacznie na analizie tresci pod katem fabularnym i egzaminacyjnym. Rezygnuje
si¢ ze sztywnej listy lektur na rzecz propozycji do wspolnego i indywidualnego czytania, co ma
da¢ nauczycielom wigksza autonomi¢. Krytycy reformy podnosza zarzut ideologizacji
Podstawy, wskazujac na wprowadzanie poje¢ nieadekwatnych do rozwoju poznawczego
dziecka oraz zastepowanie tresci tozsamos$ciowych na rzecz edukacji klimatycznej
1 rownosciowej, bedace gldwnym punktem sporu miedzy zwolennikami modernizacji edukacji
a przedstawicielami tradycyjnego modelu szkoly opartego na transmisji dziedzictwa
kulturowego. >

Nowa Podstawa programowa redefiniuje jezyk polski jako przedmiot kluczowy dla
budowania kompetencji przyszio$ci (komunikacja, krytyczne myslenie, wspotpraca)
1 rozumienia wspolczesnego $wiata, w tym takze dla srodowiska cyfrowego, a literatura ma si¢
sta¢ si¢ przestrzenig ,,bezpiecznej symulacji” zyciowych doswiadczen 1 swego rodzaju
laboratorium konstruowania tozsamos$ci. Warunkiem koniecznym jest systemowa aktualizacja
kanonu, zwigkszenie autonomii nauczycieli oraz odwaga w przetamywaniu schematéw
interpretacyjnych. Edukacja, taczaca szacunek dla tradycji z wrazliwoscig na wyzwania ptynnej
nowoczesnos$ci, ma szans¢ uksztattowaé kompetentnego, krytycznego i empatycznego odbiorce

kultury, przygotowanego do funkcjonowania w ztozonej rzeczywistosci XXI wieku.

326 Tamze, s. 3.
327 Tamze, s. 8, 13,17.
528 Zob. https://sosdlaedukacji.pl/polemika-z-zarzutami-krops-do-reformy-edukacji/ [dostep: 13.02.2026 1.]
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ANEKS

Zalacznik nr 1. Kwestionariusz badania

I. Metryczka

1. Wiek

00 21-26 lat

01 27-33 lata

0 34-40 lat

00 41-50 lat

O 50+ lat

2. Miejsce pracy

0 Wies

O Miasto do 50 tys. mieszkancow

O Miasto od 50 tys. do 150 tys. mieszkancow
[0 Miasto od 150 tys. do 500 tys. mieszkancow
[0 Miasto powyzej 500 tys. mieszkancow

3. Staz pracy w edukacji

[10-3 lata

L1 3-8 lat

O 9-15 lat

0 15-20 lat

U Powyzej 20 lat

4. Stopien awansu zawodowego

LI Nauczyciel poczatkujacy

LI Nauczyciel kontraktowy

LI Nauczyciel mianowany

I Nauczyciel dyplomowany

[ Nauczyciel bez stopnia awansu zawodowego
5. Typ szkoly, w ktorej Pani/Pan pracuje
00 Szkota publiczna

01 Szkota spoteczna

01 Szkota niepubliczna

U Edukacja domowa

U Inna (Jaka?) ...oovviiiiiiiieicie e

IL. Znajomos$¢ literatury dla dzieci i mlodziezy

6. Czy w trakcie studiéw miala Pani/mial Pan zajecia z literatury dla dzieci i mlodziezy?
0 Tak

L] Nie

0] Nie pamigtam
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7. Czy interesuje si¢ Pani/Pan najnowsza literatura dla dzieci i mlodziezy (po 2010 roku)?

(1 - nie interesuj¢ si¢ wcale, 5 - bardzo si¢ interesuj¢)
10 20 30 40 50

8. Jakie ksiazki z zakresu literatury dla dzieci i mlodziezy przeczytala/przeczytal Pani/Pan

w ostatnich 3 latach?

(Prosze poda¢ maksymalnie 3 tytuty i autorow.)

9. Jakie ksiazki z zakresu literatury dla dzieci i mlodziezy czytajq Pani/Pana uczniowie?
(Prosze poda¢ maksymalnie 3 tytuty i autorow.)

1. Lektury obowiazkowe w szkole podstawowej (klasy IV-VI)

W tej czgsci ankiety prosze o oceng lektur obowigzkowych w klasach IV-VI z perspektywy
nauczyciela jezyka polskiego.

10. Lektury obowiazkowe sa dla uczniéow ciekawe.

(1 — nie zgadzam sie, 5 — zgadzam si¢)

10 20 30 40 50

11. Uczniowie z checig czytajg lektury obowigzkowe.

10 20 30 40 50

12. Uczniowie znaja fabule lektur obowiazkowych.

1o 20 30 40 50

13. Uczniowie s3 zainteresowani tematami poruszanymi w lekturach obowigzkowych.
1o 20 30 40 50

14. Lektury obowigzkowe poruszaja wazne dla uczniéw tematy.

1o 20 30 40 50

15. Lektury obowiazkowe poruszaja istotne dla Pani/Pana tematy.

1o 20 30 40 50

16. Lektury obowiazkowe poruszaja trudne tematy.

10 20 30 40 50

17. Lektury obowigzkowe poruszaja wazne dla wspo6lczesnego spoleczenstwa tematy.
10 20 30 40 50

18. Ktore z ponizszych tematéw, Pani/Pana zdaniem, poruszaja lektury obowiazkowe w
klasach IV-VI?

(Prosz¢ wybra¢ maksymalnie 5 odpowiedzi.)
0] Agresja rowiesnicza

L] Agresja w rodzinie

U Budowanie wiasnej tozsamosci (odnajdywanie ,,siebie”)
O Cyberprzemoc

U] Historia, przesztos¢

O Kryzys $rodowiska naturalnego

00 Neuroroznorodno$¢

L] Obcos¢ / innosc¢

00 Odpornos¢ psychiczna (rezyliencja)

LI Problemy z uczeniem si¢ (edukacyjne)

] Relacje z dorostymi

] Relacje z rowie$nikami
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[0 Samoocena

O Uzaleznienia

LI Wielo- / migdzykulturowosé

O Wyglad zewnetrzny

0 Wykorzystanie nowoczesnych technologii
U Zdrowie fizyczne

O Zdrowie psychiczne

19. W jaki sposob powinny powstawa¢ listy lektur do przeczytania w klasach IV-VI?
(Prosze wybra¢ jedng odpowiedz.)

[0 Zamknigta i ograniczona lista zaproponowana wytacznie przez podstawe programowa

[0 Obowiagzkowa lista zaproponowana przez podstawe programows oraz lektury uzupelniajgce
dobierane przez nauczyciela

LI Lista lektur samodzielnie tworzona przez nauczyciela

LI Lista lektur wspoitworzona przez nauczyciela i uczniow

O Lista lektur tworzona wylacznie przez uczniow
Iv. Lektury obowiazkowe w szkole podstawowej (klasy VII-VIII)

W tej czgsci ankiety prosze o oceng lektur obowigzkowych w klasach VII-VIII z perspektywy
nauczyciela jezyka polskiego.

20. Lektury obowigzkowe sg dla uczniéow ciekawe.

1o 20 30 40 50

21. Uczniowie z checig czytajq lektury obowigzkowe.

1o 20 30 40 50

22. Uczniowie znaja fabule lektur obowigzkowych.

1o 20 30 40 50

23. Uczniowie sg zainteresowani tematami poruszanymi w lekturach obowiazkowych.
1o 20 30 40 50

24. Lektury obowigzkowe poruszaja wazne dla uczniéw tematy.

1o 20 30 40 50

25. Lektury obowiazkowe poruszaja istotne dla Pani/Pana tematy.

10 20 30 40 50

26. Lektury obowiazkowe poruszaja trudne tematy.

1o 20 30 40 50

27. Lektury obowigzkowe poruszaja wazne dla wspolczesnego spoleczenstwa tematy.
1o 20 30 40 50

28. Ktére z ponizszych tematow, Pani/Pana zdaniem, poruszaja lektury obowiazkowe w

klasach VII-VIII?

(Prosz¢ wybra¢ maksymalnie 5 odpowiedzi.)

0] Agresja rowiesnicza

L] Agresja w rodzinie

U1 Budowanie wlasnej tozsamosci (odnajdywanie ,,siebie”)
J Cyberprzemoc

U] Historia, przesztos¢
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O Kryzys srodowiska naturalnego

O Neuroroznorodno$é

0 Obcos¢ / innosc¢

00 Odpornos¢ psychiczna (rezyliencja)

LI Problemy z uczeniem si¢ (edukacyjne)

[ Relacje z dorostymi

O Relacje z rowiesnikami

] Samoocena

O Uzaleznienia

O Wielo- / migdzykulturowo$¢

O Wyglad zewnetrzny

0 Wykorzystanie nowoczesnych technologii

U Zdrowie fizyczne

[ Zdrowie psychiczne

29. W jaki sposob powinny powstawaé listy lektur do przeczytania w klasach VII-VIII?
(Prosze wybra¢ jedng odpowiedz.)

[0 Zamknigta i ograniczona lista zaproponowana wytacznie przez podstawe programowa
[0 Obowiagzkowa lista zaproponowana przez podstawe programow3 oraz lektury uzupelniajgce
dobierane przez nauczyciela

LI Lista lektur samodzielnie tworzona przez nauczyciela

LI Lista lektur wspoitworzona przez nauczyciela i uczniow

L1 Lista lektur tworzona wytacznie przez uczniow
V. Lektury uzupekiajace w klasach IV-VI

Ponizsze pytania dotycza lektur uzupetiajacych oraz ich wyboru w klasach IV-VI szkotly
podstawowe;.

30. Ktore tematy, Pani/Pana zdaniem, interesuja dzieci i mlodziez w klasach I'V-VI?
(Prosze wybra¢ maksymalnie 5 odpowiedzi.)

L1 Agresja rowies$nicza

L1 Agresja w rodzinie

L1 Budowanie wilasnej tozsamosci (odnajdywanie ,,siebie”)
O Cyberprzemoc

U] Historia, przesztos¢

O Kryzys srodowiska naturalnego

O Neuroroznorodno$é

0] Obcosé / innosé

[J Odpornos¢ psychiczna (rezyliencja)

U Problemy z uczeniem si¢ (edukacyjne)
[ Relacje z dorostymi

LI Relacje z rowiesnikami

00 Samoocena

O Uzaleznienia
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O Wielo- / migdzykulturowo$¢

O Wyglad zewnetrzny

0 Wykorzystanie nowoczesnych technologii
U Zdrowie fizyczne

L1 Zdrowie psychiczne

31. Ktoére tematy, Pani/Pana zdaniem, powinny by¢ poruszane i omawiane w edukacji

polonistycznej w klasach IV-VI?
(Prosze wybra¢ maksymalnie 5 odpowiedzi.)

0] Agresja rowiesnicza

L] Agresja w rodzinie

0 Budowanie wiasnej tozsamosci (odnajdywanie ,,siebie”)
O Cyberprzemoc

O Historia, przesztos¢

O Kryzys srodowiska naturalnego

O Neuror6znorodno$é

0 Obcosé / innosc¢

LI Odpornos¢ psychiczna (rezyliencja)

LI Problemy z uczeniem si¢ (edukacyjne)

U Relacje z dorostymi

LI Relacje z rowie$nikami

L1 Samoocena

L1 Uzaleznienia

L1 Wielo- / migdzykulturowos¢

L1 Wyglad zewnetrzny

0 Wykorzystanie nowoczesnych technologii
U Zdrowie fizyczne

[ Zdrowie psychiczne

32. Ktoére z proponowanych w podstawie programowej lektur uzupelniajacych omawia

Pani/Pan w klasach IV-VI?

(Prosze wybra¢ wszystkie odpowiedzi.)

UJ Adam Bahdaj, Kapelusz za 100 tysiecy

[ Alan Alexander Milne, Kubus Puchatek

U Aleksander Dumas, Trzej muszkieterowie
U] Alfred Szklarski, wybrana powiesc¢

O Andrzej Maleszka, Magiczne drzewo

O Bolestaw Lesmian, Klechdy sezamowe

O Carlo Collodi, Pinokio

0 Edmund Niziurski, Sposob na Alcybiadesa
O Emilia Kiere$, Rzeka

U1 Ewa Nowak, Pajgczek na rowerze

U] Ferdynand Antoni Ossendowski, Ston Birara

U] Frances Hodgson Burnett, Tajemniczy ogréd lub inna powiesé
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O Henryk Sienkiewicz, Janko Muzykant

U1 Jacek Podsiadto, Czerwona kartka dla Sprezyny

U Janusz Korczak, Krol Macius Pierwszy

U1 John Flanagan, Zwiadowcy. Ksigga 1. Ruiny Gorlanu

U1 Joseph Rudyard Kipling, Ksiega dzungli

U Kornel Makuszynski, wybrana powiesé¢

O Lewis Carroll, Alicja w Krainie Czarow

O Longin Jan Okon, Tecumseh

O Louis de Wohl, Postaniec krédla

O Lucy Maud Montgomery, Ania z Zielonego Wzgorza

L1 Matgorzata Musierowicz, wybrana powies¢

LI Marcin Koziol, Skrzynia Wiadcy Piorunow

U Mark Twain, Przygody Tomka Sawyera

O Olaf Fritsche, Skarb Troi

U1 Rafat Kosik, Felix, Net i Nika oraz Gang Niewidzialnych Ludzi
O Sat-Okh, Bialy Mustang

O Selma Lagerlsf, Cudowna podroz

O Stanistaw Lem, Cyberiada (fragmenty)

00 Wybrane pozycje z serii ,,Nazywam si¢...” (np. Mikolaj Kopernik, Fryderyk Chopin, Maria Curie-
Sktodowska, Jan Pawet II 1 inne)

0 Zofia Kossak-Szczucka, Topsy i Lupus

33. Z jakich powodow omawia Pani/Pan powyzsze lektury pochodzace z podstawy
programowej?

(Prosze wybra¢ maksymalnie 2 odpowiedzi.)

L1 Sa tatwo dostepne w bibliotekach

0] Stanowig kanon literacki i kulturowy

L1 Poruszaja istotne dla dzieci tematy

L1 Podobaja si¢ uczniom

L] Sg napisane tatwym i przystepnym jezykiem

U] Ksztattujg $wiat warto$ci uczniow

34. Czy powyisze lektury uzupelniajace, Pani/Pana zdaniem, uwzgledniaja tematy i motywy
interesujace mlodziez?

10 20 30 40 50

35. Jakie lektury spoza propozycji podstawy programowej omawia Pani/Pan na lekcjach
jezyka polskiego?

(Prosze wpisa¢ tytuly i autoréw. Jesli nie omawia Pani/Pan zadnych pozycji spoza podstawy, prosze
wpisac ,,-”.)

36. Z jakich powodow omawia Pani/Pan powyzsze lektury?

(Prosze wybra¢ maksymalnie 2 odpowiedzi.)

] Sa tatwo dostepne w bibliotekach i ksiggarniach

] Stanowig kanon literacki i kulturowy

L] Poruszajg istotne dla dzieci tematy

[ Podobajg si¢ uczniom
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L1 Sa napisane tatwym i przystepnym jezykiem

0 Ksztattujg Swiat warto$ci uczniow

L1 Sa popularne wérod dzieci i mlodziezy

37. W jaki sposob wybiera Pani/Pan lektury uzupelniajace dla klas IV-VI?
[0 Samodzielny wybor nauczyciela

[ Wybdr oparty na programie danego wydawnictwa (serii podrecznikow)

O Glosowanie klasowe

0 Wspottworzenie listy z uczniami

0 Samodzielny wybor uczniow
VI Lektury uzupelniajace w klasach VII-VIII

Ponizsze pytania dotyczg lektur uzupetniajacych oraz ich wyboru w klasach VII-VIII szkoty
podstawowe;.

38. Ktore tematy, Pani/Pana zdaniem, interesuja dzieci i mlodziez w klasach VII-VIII?
(Prosz¢ wybra¢ maksymalnie 5 odpowiedzi.)

L] Agresja rowiesnicza

L1 Agresja w rodzinie

U] Budowanie wiasnej tozsamosci (odnajdywanie ,,siebie”)
O Cyberprzemoc

O Historia, przesztos¢

LI Kryzys $§rodowiska naturalnego

[ Neuror6znorodno$é¢

L1 Obcos¢ / innose

00 Odpornos¢ psychiczna (rezyliencja)

LI Problemy z uczeniem si¢ (edukacyjne)

U1 Relacje z dorostymi

LI Relacje z rowieSnikami

00 Samoocena

L1 Uzaleznienia

O Wielo- / migdzykulturowos¢

0 Wyglad zewngetrzny

00 Wykorzystanie nowoczesnych technologii

U Zdrowie fizyczne

[ Zdrowie psychiczne

39. Ktore tematy, Pani/Pana zdaniem, powinny by¢ poruszane i omawiane w edukacji
polonistycznej w klasach VII-VIII?

(Prosz¢ wybra¢ maksymalnie 5 odpowiedzi.)

0] Agresja rowiesnicza

L] Agresja w rodzinie

[J Budowanie wlasnej tozsamosci (odnajdywanie ,,siebie”)
J Cyberprzemoc

U] Historia, przesztos¢

O Kryzys srodowiska naturalnego
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O Neuroroznorodno$é

0 Obcos¢ / innos¢

00 Odpornos¢ psychiczna (rezyliencja)

LI Problemy z uczeniem si¢ (edukacyjne)

[ Relacje z dorostymi

LI Relacje z rowiesnikami

[0 Samoocena

O Uzaleznienia

O Wielo- / migdzykulturowosé

O Wyglad zewnetrzny

0 Wykorzystanie nowoczesnych technologii

U Zdrowie fizyczne

[ Zdrowie psychiczne

40. Ktoére z proponowanych w podstawie programowej lektur uzupekhiajacych omawia
Pani/Pan w klasach VII-VIII?

(Pytanie wielokrotnego wyboru.)

L] Agatha Christie, wybrana powie$¢ kryminalna

U André Frossard, Nie lekajcie si¢! Rozmowy z Janem Pawlem I1

U Arkady Fiedler, Dywizjon 303

U Barbara Kosmowska, Pozfacana rybka

O Bolestaw Prus, Placowka, Zemsta

O Eric-Emmanuel Schmitt, Oskar i pani Roza

O Ernest Hemingway, Stary cztowiek i morze

O Henryk Sienkiewicz, Krzyzacy, Sqd Ozyrysa

U] Karolina Lanckoronska, Wspomnienia wojenne 22 IX 1939-5 IV 1945 (fragmenty)
U Lloyd C. Douglas, Wielki Rybak

LI Melchior Wankowicz, Bitwa o Monte Cassino (fragmenty), Ziele na kraterze
U Miron Biatloszewski, Pamietnik z powstania warszawskiego (fragmenty)

LI Nicholas Sparks, Jesienna mitos¢

0 Zofia Kossak-Szczucka, Bursztyny (wybrane opowiadanie)

41. Z jakich powodow omawia Pani/Pan powyzZsze lektury pochodzace z podstawy
programowej?

(Prosze wybra¢ maksymalnie 2 odpowiedzi.)

[J Sa tatwo dostepne w bibliotekach

0] Stanowig kanon literacki i kulturowy

L1 Poruszaja istotne dla dzieci tematy

01 Podobajg si¢ uczniom

L1 Sg napisane tatwym i przystepnym jezykiem

U] Ksztattujg $wiat warto$ci uczniow

] Mozna je wykorzysta¢ na egzaminie 6smoklasisty
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42. Czy powyisze lektury uzupelniajace, Pani/Pana zdaniem, uwzgledniaja tematy i
motywy interesujace mlodziez?

10 20 30 40 50

43. Jakie lektury spoza propozycji podstawy programowej omawia Pani/Pan na lekcjach
jezyka polskiego w klasach VII-VIII?

(Prosze wpisa¢ tytuty i autoréw. Jesli nie omawia Pani/Pan zadnych pozycji spoza podstawy, prosze
wpisac ,,-.)

44.  Z jakich powodow omawia Pani/Pan powyzsze lektury?

(Prosze wybra¢ maksymalnie 2 odpowiedzi.)

[J Sa tatwo dostepne w bibliotekach

0 Stanowig kanon literacki i kulturowy

Ul Poruszaja istotne dla mtodziezy tematy

[ Podobaja si¢ uczniom

U1 Sg napisane tatwym i przystepnym jezykiem

LI Ksztattujg $wiat wartosci uczniow

[0 Mozna je wykorzystaé na egzaminie 6smoklasisty

45. W jaki sposob wybiera Pani/Pan lektury uzupelniajace dla klas VII-VIII?

LI Samodzielny wybor nauczyciela

L1 Wybor oparty na programie danego wydawnictwa (serii podrgcznikéw)

O Glosowanie klasowe

L1 Wspottworzenie listy z uczniami

[0 Samodzielny wybor uczniow
VII. Utwory literackie, filmowe, muzyczne i inne teksty kultury

W tej czgsci prosze poda¢ Pani/Pana propozycje dotyczace innych tekstow literackich i kultury, ktére
powinny by¢ omawiane w ramach lekcji jezyka polskiego w szkole podstawowej, wraz z krotkim
uzasadnieniem.

(Jesli nie ma Pani/Pan Zadnych propozycji, proszg wpisac ,,-”

Zalacznik nr 2. Struktura osob badanych

1. Diagram nr 1. Wiek osob badanych.
9%
23% ]
® 21-26lat 5
@® 27-33 lata 22 19%

® 34-40lat 46
® 41-50Iat 111
@® 50+ lat 55

46%
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2. Diagram nr 2. Migjsce pracy osob badanych.

12%
Wies 97 ’
12%
Miasto do 50 tys. 63 41%
Miasto od 50 tys. do 150 tys. 22
. 9%
Miasto od 150 tys. do 500 tys. 29
Miasto powyzej 500 tys. 28 v
26%
3. Diagram nr 3. Staz pracy w edukacji.
5%
® 0-3lata 13 18%
® 3-8lat 43 43%
® 9-15lat 41
15-20 lat 39
¢ ‘ 7%
® 20+ lat 103 I ’
16%
4. Diagram nr 4. Stopien awansu zawodowego.
4%
]. 13%
@ MNauczyciel poczatkujacy 10 \
@ Nauczyciel poczatkujgcy (kontraktowy) 31
@ Nauczyciel mianowany 60
@ Nauczyciel dyplomowany 136 57% 25%
® Nauczyciel bez stopnia zawodowego 2
5. Diagram nr 5. Typ szkoty.
10%
Il
@ Szkotfa publiczna 205 ‘
@ Szkofa spofeczna 7
@ Szkofa niepubliczna 23
@ Edukacja domowa 2
@ Inna 2
86%
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