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Podstawa rozwazan dla doktorantki pozostaje odniesienie sie do prac Thomasa
S. Eliota, Ostapa Ortwina i Romana Ingardena. Ich teksty dotyczace poezji, literatury
w ogodle, przezycia estetycznego, wartosci wpisanych w utwor sg podstawg do
formutowania dydaktycznych wnioskéw waznych dla wspotczesnej szkoty i nauczania
literatury. Zestawienie myslicieli o tak rézne; proweniencji, charakterze dokonan,
zarowno pod wzgledem metodologicznym, jak i formalnym okazuje sie ciekawe ze
wzgledu na rodzaj refleksji, zakres podejmowanego tematu, ale takze ze wzgledu na
jezyk, jakim przywotywani autorzy méwig o literaturze. Oméwienie saddéw, koncepcji
wybranych autoréw poswigcona zostata obszerna pierwsza czgs¢ pracy. Intencja
Autorki byto nie tylko przypomnienie tych waznych dla literaturoznawstwa stanowisk,
ale wskazanie na ponadczasowosé¢ dokonan i statg obecno$¢ tych prac w refleks;ji
metodologicznej i w praktyce literaturoznawczych odczytan.

Kazdy z przywotanych autoréw wnidst znaczacy wktad w badania nad tekstem
literackim. Doktoranta postawita sobie za cel poszukiwanie miejsc wspolnych, ale
takze wskazanie, w jaki sposob mozna te prace wiaczyé do obiegu dydaktycznego
wspotczesnej szkoty. Warto te kwestie przypomnie¢ — Ingarden pozostaje autorem
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spojnej wizji uwzgledniajacej zarowno teoretyczng strone literaturoznawstwa,
spojrzenie na dzielo od strony estetycznej, ale takze my$l dydaktyczng, Eliot
konsekwentnie w swoich tekstach podkreslat role tradycji. Dla autora Ziemi jafowej
szczegdinie istotne byto pojmowanie tradycji jako wartosci. Wedtug pisarza, powinna
ona stanowi¢ podstawowy punkt odniesienia dla nastepcow i dziet, ktore tworza. W
eseju Tradycja i talent indywidualny Eliot przedstawiat kanon literacki jako tad dziet
wspotistniejgcych, i cho¢ stanowi on ukitad kompletny, to pojawienie sie nowego
utworu powoduje, ze stosunki, proporcje, walory dzieta wzgledem catosci na nowo sie
dopasowujg. W mysl zasady krytyki estetycznej Eliota twérca (poeta) winien
podejmowac ciagty wysitek wchtaniania wiedzy i wyrzekaé sie swojego aktualnego ,ja”
na rzecz czegos, co jest wigcej warte. Zaréwno Eliot, jak i Ingarden byli przekonani, ze
istniejg zakresy niepoddajgce sie odczytaniom. Wedtug Eliota, istota wielkiej poezji
jest wtasnie ta sfera pozostajacy poza wszelkim ttumaczeniem. Podobnie tekst
literacki postrzegat Ingarden. W szkicu Wartosci artystyczne i wartosci estetyczne
wskazywat na miejsca niedookreslenia, ktére domagajg sie wypetnienia, a tym samym
pozostajg w gestii odbiorcy. Dzieto dopuszcza bowiem rozmaite wypetienie zalezne
od kompetencji odbiorcy, jak i jego wrazliwosci. Odczytania te tacza sie z
interpretowanym tekstem w réznym stopniu, ale pozostajg otwarte na kazde kolejne
proby zblizenia si¢ do ukrytych w nim senséw az do czasu ozywienia ich twérczej
recepcji. Wedtug Ingardena, poziom odbiorczy zmienia sie stopniowo w twércza
relacje, gdy rekonstruowane dzieto sztuki pobudza do odejécia od ogladania na rzecz
tworczego dopetniania i uzewnetrzniania w tym procesie jakosci estetycznie
doniostych. To odbiorca powinien sie wykazaé inicjatywa tworcza, aby wypehié
jakosciami estetycznie doniostymi miejsce niedookreslenia, ale i wyobraznig, ktora
pozwoli mu dostrzec nowa jako$¢ w skonkretyzowanym w ten sposob dziele.
Postulatem zasadniczym estetyki w mniemaniu Ingardena byto ,spotkanie cztowieka z
pewnym oden réznym i na razie od niego niezaleznym przedmiotem”. Przedmiot ten
porusza artyste w szczegdlny sposéb, wywoluje nowe nastawienie, inne od
codziennego.

Oprocz sadow autoréw najbardziej znanych i waznych dla badaczy literatury,
Autorka przywotuje mysli, pozostajacego na uboczu literaturoznawczej refleksiji,
Ostapa Ortwina i wskazuje na jego wktad w nowatorskie spojrzenie na poezje (s. 48).
W 1924 roku ukazat sie w ,Przegladzie Warszawskim” szkic Ortwina zatytutowany O

liryce i wartosciach lirycznych. Ortwin, o czym przypomina mgr N. Spychalska, odegrat
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niematg role w ksztattowaniu sie Ingardenowskich koncepcji, a mianowicie teorii miejsc
niedookreslenia w utworze literackim oraz teorii konkretyzacji w jego poznawaniu.
Nadmieniat, ze charakterystyczng wiasciwoscig liryki jest chwiejna réwnowaga, ktora
nieustanie porusza sie jak wahadto miedzy subiektywizmem osobistego przezycia a
obiektywizacjg. Tym, co faczy tych autoréw, wedtug Doktorantki, jest takze zamyst nad
poszukiwaniem sposobu na wyrazanie najgtebszych uczué, czy zamyst nad jezykiem
poezji.

Ustalenia Eliota dotyczace korelatu obiektywnego sg bliskie mysli Ortwina, a
to, co Ingarden nazwie warstwa brzmiern stownych i jezykowych tworow
brzmieniowych, u Ortwina zasygnalizowane zostaje jako ,stowa, ich dzwiek, rymy,
rytmy”, za$ warstwa tworéw znaczeniowych jako ,znaczenie, zdania i okresy’,
warstwie wygladow uschematyzowanych odpowiada¢ bedzie okreslenie ,mysli’, a
warstwie przedmiotéw przedstawionych — ,mysli i ich obrazy” (pisze o tym na s. 35).
Co interesujace, Ortwin podkreslat rowniez, ze dzieto liryczne oczekuje odpowiedzi, a
jego budowa zdaje sie byé tak zorganizowana, aby aktywizowac¢ odbiorce, to on
wkfada zywy sens w martwg litere wiersza. Wazne dla Autorki sg takze sady dotyczgce
Jezyka literatury i jej wptywu na ksztatt jezyka w ogdle, ksztattujgc bowiem ekspresje i
wymowe wewnetrznych stanéw duszy, liryka nie tylko bogaci i wysubtelnia zasoby
jezyka, ale czyni je gietkim narzedziem wyrazania najdelikatniejszych, najwiotszych
przezyC" (s. 37). Okazuje sie, ze Eliotowskie rozumienie jezyka jest zbiezne z
ustaleniami Ortwina, dla ktérego jezyk jest nie tylko narzedziem i tworzywem, ale takze
odrebnym odcinkiem rzeczywistosci, w ktérej rodzi si¢ wtasciwa forma wyrazu.
Podobne ustalenia znajdujemy w pracach Ingardena, ktory postrzegat je z
perspektywy estetyka. Co znaczace, tgczyta ich poezja, literatura w ogole — poeta
najwyzszej miary byt Eliot, ttumaczem i badaczem Ingarden, krytykiem — Ortwin.
Podobnie postrzegali potrzebe zamystu nad dzietem literackim (dzietem sztuki),
upominali sie o badanie liryki jako przestrzeni, w ktora wpisane zostaty najwyzsze
ogodlnoludzkie wartosci. Poezja byta dla nich polem dziatania uczu¢, wskazywali na
znaczenie jezyka literatury w ksztattowaniu cztowieka.

Praca mgr N. Spychalskiej zostata skomponowana z dwu zasadniczych czesci,
kazda z nich zawiera trzy rozdziaty wzajemnie sie dopetniajgce — pierwsza czesé, jak
juz wspomniano, dotyczy zagadnien estetycznych obecnych w dziele literackim, druga
podporzadkowana zostata nauczaniu i wigzgcymi sie z tym procesem zagadnieniami.

Podstawg do rozwazan czesci pierwszej (rozdziaty: 1. Wokéf mysli Thomasa S.
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Eliota, Ostapa Ortwina i Romana Ingardena; II. Emanacja arcydzieta; |Il.
Consonantia et claritas) staty sie prace T.S Eliota, Ostapa Ortwina i Romana
Ingardena — nalezy podkresli¢ w tym miejscu dobre oczytanie i orientacje Doktorantki
w pracach wymienionych autoréw. Przypomnienie tak waznych mysli poswieconych
poezji, przezyciu estetycznemu, rozumieniu pojecia arcydzieta stanowi dla Doktorantki
podstawe dla dydaktycznych wnioskéw. Rozwazania te skupia Autorka w drugiej
czesci pracy (to trzy rozdziaty: 1. Estetyka w nauczaniu jezyka polskiego; Il. Od
emocji wstepnej do interpretacji naukowej; Ill. Zywe nauczanie i rola
podrecznika) poswieconej problemom estetycznym jako mozliwej podstawie
myslenia o sztuce nauczania i samej sztuce ksztatcenia. Znaczaca dla refleksji
pozostaje terminologia i okreslenie nauczania i ksztatcenia jako sztuki, spdjna z
mysleniem o nauczaniu, jakie prezentowali w swoich pracach m. in. Z. Uryga, M.
Jedrychowska, B. Chrzastowska, B. Myrdzik i wielu innych badaczy, dydaktykow
(okreslenie ,sztuka nauczania” odsyta takze do koncepcji Wolfganga Ratkego i jego
dzieta z roku 1613 Krotkie sprawozdanie z dydaktyki, czyli sztuki nauczania
Wolfganga Ratkego). Zamyka prace Aneks z tekstem Ingardena — odczytem
wygtoszonym na Walnym Zgromadzeniu Stowarzyszenia Dyrektoréw Szkét Srednich
we Lwowie 4 IV 1938 roku — zatytutowanym O roli podrecznika w nauczaniu w szkole
srednief — tak naprawde tekst nie stracit na aktualnosci, cho¢ mineto ponad
osiemdziesiat lat od jego wygtoszenia.

Wykorzystane teksty zrodtowe, ich analiza, staja sie pomocne w okresleniu
zadan, czy raczej wyzwan, jakie stojg przed nauczycielem jezyka polskiego, wpisuja
sig w ciggle aktualne rozwazania na temat kanonu literackiego, kryteriow jego
wytaniania, ale takze pozwalajg okre$li¢ zadania stojgce przed nauczycielem. Wazna
w refleksji Doktorantki (temu po$wiecona zostata czesc druga pracy) pozostaje idea
zywego nauczania, refleksja nad obecnymi w polskiej mysli dydaktycznej programami
edukacji estetycznej. Podstawg refleksji staje sie omoéwienie obecnych we
wspoétczesnej szkole problemow dydaktycznych wpisanych w programy nauczania, a
takze uwzglednienie danych wskazujgcych na spadek zainteresowania literaturg
wsréd ucznidéw. Co istotne, wiele z tych sadow formutowanych jest w oparciu o
osobistg praktyke Doktorantki, jej doswiadczenia wyniesione ze szkoty. Osobne
miejsce Autorka poswieca refleksiji na temat interpretacji tekstu literackiego i jej wagi
W nauczaniu jezyka polskiego, wedtug Natalii Spychalskiej, ,przystepujac do kontaktu

z dzietem uczen powinien wiedzieé, czym jest przedmiot estetyczny i konkretyzacja
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oraz by¢ swiadom, ze nie kazde dzieto jest na tyle uposazone, by dawato szanse
widzenia pigkna, a i nie wszystkie wartosci, ktore sie objawiaja, sa z rodzaju
estetycznych” (s.122).

Wazng kwestig dla mgr N. Spychalskiej pozostaje problem podrecznikow
szkolnych, Autorka odnosi sie w tym zakresie zaréwno do refleksji Romana Ingardena,
jak i do wiasnych doswiadczen i danych dotyczacych stanu rynku wydawniczego
podrecznikdw do nauczania literatury, ich zawartosci i tresci.

Problemem, ktory taczy te dwie zasadnicze czesci, zostat zasygnalizowany w
tytule rozprawy doktorskiej, a wiec poszukiwanie odpowiedzi na pytanie zasadnicze:
Jak nauke o pigknie tgczy¢ z nauczaniem jezyka polskiego? Autorka rozpatruje ten
problem przez pryzmat mysli fenomenologicznej. Ingarden zdaje sie byé autorem
spojnej wizji tgczacej teoretyczng strone literaturoznawstwa, estetyczne widzenia
dzieta z refleksjg dydaktyczng. Wedtug Doktorantki, waznym w nauczaniu pozostaje
emocjonalne spotkanie z tekstem, a tym samym taki dobor lektur, by dzieki
wartosciowym tekstom mogto sie dokonac¢ ,przeniesienie uwagi ucznia z niepokojacej
go wizji swiata na estetyczng problematyke mechanizmu przezycia szczegdinej
struktury artystycznej dzieta” (s. 169). Jak stusznie zauwaza Doktorantka, tylko przez
dostep emocji w przezyciu estetycznym jakosci metafizyczne moga sie w ogole
objawi¢. Widzenie jako$ci metafizycznych jest silnie zwigzane z przezywaniem, w
emocjonalnym widzeniu dziefa. Interpretacja zatem moze uczy¢ rozpoznawania
wartosci i ich odczuwania, co wzbogaca podmiot przezywajacy (ucznia) i sktania go ku
wartosciom, jednoczesnie pozwala na szczegoélny kontakt nauczyciela z uczniem.

W pracy na lekcjach jezyka polskiego istotny pozostaje taki dobor utworéw,
ktore moga stac sie dla ucznia wyzwaniem i sktonig go do gtebszych refleksji. Mgr N.
Spychalska zwraca uwage na brak w podrecznikach tekstéw znaczacych, waznych w
nauce o literaturze, na zredukowanie tresci na rzecz graficzne;] przejrzystosci czy
uatrakcyjnianiu podrecznikéw i wypetnianie ich nadmierna iloscia ilustracji, wykresow
czy diagraméw. Podobnym niebezpiecznym zjawiskiem jest upraszczanie programow,
co wptywa destrukcyjnie na intelektualny i duchowy rozwdj ucznia, w dalszej

perspektywie decyduje o poziomie wyksztatcenia mtodziezy.

Doktorantka, wprowadzajac szerokie tlo dla swoich odczytan, umiejetnie
wykorzystuje opracowania, nie stanowig one jedynie egzemplifikacji tez, ale pozostaja

ptaszczyzna dialogu. Opracowania, ustalenia badaczy staja sie dla Autorki podstawa,



na ktorej buduje wtasne sady, wazne miejsce zajmujg obserwacje i doswiadczenia
Doktorantki, ktora w swojej pracy nieustannie moze konfrontowa¢ programowe
zatozenia i mozliwo$¢ ich realizaciji.

Ranga rozprawy polega nie tylko na trafnym rozpoznaniu potrzeb dyscypliny,
kwerendzie i zgromadzeniu solidnego materiatu do badan. O jej warto$ci rozstrzygaja
przede wszystkim konteksty badawcze, niezbedne w analizie i interpretacii
zgromadzonego materiatu. Na uwage zastuguje rzetelno$¢ wykonanej pracy w
partiach syntetyzujgcych i konsekwentna analiza z nalezycie przygotowanym
instrumentarium. To wszystko stuzyé ma uswiadomieniu, jak istotng kwestig pozostaje
przygotowanie swiadomego odbiorcy dzieta literackiego. Wedtug Autorki, takie
przeniesienie zatozen mysli przywotanych autoréw (np. Ingardena) do wspotczesnych
metod dydaktycznych polega¢ bedzie na traktowaniu lekcji jako przestrzeni spotkania
z tekstem i wspolna wedréwka do konkretyzacii dzieta. Uwrazliwienie odbiorcy (ucznia)
na pigkno jezyka i forme odbywac sie powinno, jak zauwaza, poprzez ,doskonalenie
techniki skrupulatnego, zwielokrotnionego (bliskiego) czytania dzieta (...)". Praca nad
tekstem polegataby ,na ograniczeniu aparatu teoretycznego (...) oraz znacznym
ostabieniu podawczych metod nauczania, przy jednoczesnym dowartosciowaniu
indywidualnej pracy ucznia. Punkt ciezkosci w tej metodzie stanowityby: budowanie
relacji estetycznej z literaturg, ksztattowanie ptaszczyzny porownania réznorodnych
tekstow i formowanie smaku literackiego, czyli proces dojrzewania do przezycia
estetycznego i to nazywam sztukg nauczania’. (s.127). Uwagi te sa zbiezne w
zasadniczych kwestiach z sgdami dydaktykéw — Zenon Uryga przekonywat w swoich
pracach, ze dyrektywny styl prowadzenia lekcji wptywa na ograniczenia wspoétudziatu
uczniow i wyrabiania postaw bierno-reproduktywnych. Dziatania takie, wedtug
Dydaktyka, uniemozliwiajg uczniom petne doswiadczanie wartosci utworu. Natomiast
Maria Jedrychowska podkre$lata role nauczyciela, ktérego dziatania nie powinny
prowadzi¢ do ,pustki motywacyjnej” (s.128).

Autorka przesledzita przemiany zachodzace we wspofczesnej dydaktyce,
wprowadzita do swych uwag na temat wspotczesnej szkoly rozwazania z pozoru tylko
odlegte. Wykazata, ze koncepcja przezycia estetycznego, przezycia metafizycznego,
wokot ktdrych koncentrowaty sie mysli analizowanych badaczy, maja znaczenie dla

sztuki nauczania takze we wspoétczesnej szkole i pozostajg nadal przedmiotem uwagi.



Pewien niedosyt budzi brak konkretnych rozwigzan podpowiadajgcych, jak
szczytne cele i hasta przetozy¢ na praktyczne dziatania. W zamysle mgr N.
Spychalskiej, co ttumaczy rozwigzania podjete w dysertacji, pozostaje jeszcze praca
nad przetozeniem omoéwionych koncepcji na program autorski. Wiasnie tego
dopetnienia zabrakto — a wigc odpowiedzi, jak w codziennych dziataniach rozpisanych
na konkretne tematy bedzie sie odbywat proces nauczania, w jaki sposéb przekonaé
ucznia do pracy nad tekstem i wykaza¢, ze utwor poetycki jest dzietem, ,ktére moze
zainicjowac emocje wstepne na lekcji jezyka polskiego”. Doktorantka podkresia, ze jej
zatozeniem jest dostosowanie do siebie tresci edukacji literackiej od etapu
wczesnoszkolnego do etapu szkét ponadpodstawowych, tak aby dziecko
rozpoczynajace edukacje miato szanse przez ciggty kontakt z literaturg dojrzewa¢ do
swiadomego odbioru kultury i przezywania dziet sztuki” (s. 200). tgczenie estetyki ze
sztuka nauczania, o co upominali sie¢ dydaktycy od dawna, jest jak najbardziej
zasadne, kontakt z arcydzietem umozliwia mtodemu cztowiekowi ,obcowanie z
pigknem (...)", moze by¢ ,cennym bodzcem na drodze przywracania wagi edukacji
humanistycznej” (s.107).

Doktorantka, jako praktykujacy nauczyciel, ma swiadomo$¢, ze przyblizanie
pigkna literatury i wigczenie tych zagadnien w proces dydaktyczny, choé wymagajace,
moze pomoc w uwrazliwieniu miodego czytelnika. Ksztattowanie szacunku dla stowa,
a tym samym budowanie $wiadomosci kulturowej, rozpoczyna sie juz w szkole
podstawowej. Nauczanie jezyka polskiego to proces — proces diugotrwaly i
wymagajacy. Mtody odbiorca poznaje odmienny jezyk literatury stopniowo i w tym
procesie szczegodinie wazna role odgrywajg zarowno wartoéciowy tekst, jak i swiadomy
nauczyciel. Niekiedy o dalszym stosunku do dziet literackich moga zadecydowac
nawyki i przyzwyczajenia wyniesione z lekcji, pierwszych spotkan z utworem
literackim.

Autorka podkresla, ze ,potrzeba w edukagji humanistycznej spojrzenia
holistycznego, ktére pozwoli dostrzec braki i niedopatrzenia wspotczesnego systemu,
ktory zdaje sie zmienia¢ przez ostatnie dwudziestolecie bardziej z przyczyn
politycznych lub ideowych niz wiasciwego rozmystu nad uniwersalnymi wartosciami
takimi jak prawda, dobro i piekno. Ingarden, Eliot i Ortwin sg szczegoblnie wazni,
poniewaz poszukiwali w literaturze prawd odwiecznych i wartosci ponadczasowych”
(s. 201). Doktorantka przypomina kwestie oczywiste dla wszystkich, ktérym zalezy na

poziomie nauczania — jesli odbiorca zostanie pozbawiony kontaktu z dzietem sztuki
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juz w szkole, skutecznie utraci mozliwo$¢ zdobycia doswiadczenia estetycznego, a
tym samym tak waznego w procesie wychowania - przezycia. Na te
niebezpieczenstwa wskazywat Ingarden, piszgc o sztuce zdobywania do$wiadczenia
estetycznego, a takze przywotywani w pracy dydaktycy dopominajgcy sie o teksty
istotne dla rozwoju mtodego czlowieka (K. Wojciechowski, W. Szyszkowski, P.
Chmielowski, a w pdzniejszym okresie m. in. Z. Uryga, St. Bortnowski, M.
Jedrychowska, B. Chrzastowska, B. Myrdzik i wielu innych, ktéorym zagadnienia
nauczania jezyka polskiego sa bliskie). W wykazie prac dotyczacym analizy tekstu w

szkole zabrakto prac Anny Pilch i Grazyny Tomaszewskiej.

Uwagi koncowe

Rozprawa doktorska s$wiadczy o znacznych umiejetno$ciach budowania
spojnego wywodu, podobnie pod wzgledem edytorskim praca zastuguje na uznanie.
Autorka zazwyczaj umiejetnie wchodzi w polemike z ustalonymi juz sgdami, proponuje
wiasne rozwigzania, za ktorymi stoi wieloletnia praktyka. Czasami zdarzajg sie
niescistosci, np. wtedy, gdy pisze: ,Karta pracy jako metoda ma oczywiscie swoje
miejsce w edukacji, problem stanowi sposéb jej wykorzystywania, a doktadniej
moment, w ktorym ten rodzaj éwiczen zostaje wprowadzony w procesie przyblizania
tekstu” (s. 137) — karty pracy jak najbardziej moga byé elementem zastosowania
metody aktywnej, ale ich tre$¢ i polecenia musza wpisywaé sie w zaktywizowanie

myslenia. Same w sobie nie tworza metody aktywne;.

nne

W pracy pojawiajg sie btedy w zakresie interpunkgiji:

— W wypowiedzeniach ztozonych podrzednie z imiestowowym réwnowaznikiem zdania

np. zdania:

- Roman Ingarden okreslajac teorig jakosci metafizycznych sktaniat sie do
ustalen,...(s. 106).

- Odbiorca obcujgc z arcydzietem ma szczegéina ... (s.107)

- Mianowicie pedagog pracujac z lirykg ma pewno$é... (s. 139)

— Nie stawia sie przecinka w wyrazeniu ,mimo ze” (s. 63, 81, 202)



W przywotaniu definicji arcydzieta warto usungcC skroty charakterystyczne dla

encyklopedycznego definiowania — s. 65.

Skfadnia/styl np.:

(s. 55) — ,Kazda z warstw posiada swe wiasciwosci, rzutujg one na ksztattowanie sie
i istnienie kolejnych warstw. Ow ogéiny schemat dzieta, aby stac sie indywidualnym

dzietem sztuki, musi zosta¢ uzupetniony przez dalsze determinacje”.

(s.154) - ,Przekazanie niezbednej puli wiadomosci teoretycznoliterackich i
historycznoliterackich, aby odbiér nie byt chybiony przez ignorancje odbiorcow, zdaje

sie by¢ rownie istotne”.

(s.166) — ,Odnajdywanie sie w jezyku poezji wynika z jej cech uposazenia, jednak
czytelnik posiadajacy bogaty punkt odniesienia tatwiej poradzi sobie ze
skomplikowaniem metaforycznym tekstu. Jest to proces dorastania, dojrzewania,
poszukiwania w ggszczu roznorodnych tekstéw réwniez klasycznych, nie tylko

nowoczesnych”.

Konkluzja

Dysertacja doktorska mgr Natalii Spychalskiej wskazuje na bardzo dobre
przygotowanie = merytoryczne Doktorantki, oraz umiejetno$¢  prowadzenia
samodzielnej pracy naukowej, potwierdza pasje badawczag Autorki.

Stwierdzam, ze przedstawiona do oceny praca zatytutowana: Estetyka i
dydaktyka. Jak nauke o pigknie taczyé z nauczaniem jezyka polskiego? spetia
ustawowe wymogi stawiane rozprawom doktorskim (art. 13 ust. 1 Ustawy o stopniach
naukowych, tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki) i powinna byé

dopuszczona do dalszego etapu przewodu doktorskiego.




