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WSTEP

Rytualy rzadko wyrazajq swiat takim, jaki jest,
lecz raczej taki, jaki by¢ powinien.

Eric W. Rothenbuhler

Rytuaty jako zjawisko spoleczno-kulturowe od zawsze byly obiektem
zainteresowania réznych dziedzin nauki. Po te¢ kategorie¢ siggali antropolodzy
i socjologowie, ale zainteresowanie nimi pojawia si¢ takze wsérdéd psychologéw oraz
pedagogdéw. Zdaniem socjologa, Sylwii Jaskulskiej, potencjat rytuatow uswiadamiajg
sobie coraz czg$ciej praktycy: nauczyciele, terapeuci, edukatorzy. Obecnie powstaja
programy edukacyjne, wspomagajace rozne etapy w zyciu jednostkowym i grupowym,
ktorych teoretycznym zapleczem jest rytualna zmiana statusu'.

Sposrod wielu definicji przyblizajacych znaczenie rytuatéw, nie ma takiej, ktora
w pelni satysfakcjonowataby badaczy tego zjawiska. Niemniej jednak, wszyscy oni
podkreslaja, ze sa one ,,czynnos$ciami o ustalonej formie, z ktérymi wigze si¢ wewngtrzny
lub zewnetrzny przymus, a wiele z nich jest aktami o znacznej doniosto$ci spotecznej?”.
Rytualy $wietnie prosperuja w $wiecie zyciowego doswiadczenia, wyrastaja
z kulturowego posrednictwa socjalizacyjnego, ksztattujacego zarysy grup i instytucji,
stanowigcego ,,rame” dla kultury i cze$¢ naturalnego porzadku rzeczy>. Zdaniem Lestera
Kurtza, wszystkie instytucje spoteczne odwotujg si¢ do zachowan rytualnych, po to, aby
podtrzyma¢ system warto$ci, na ktérym si¢ opieraja oraz utrzymaé¢ Swiadomos¢
posiadanej przez nie wtadzy wéréd tych, ktérzy poddani sa ich oddziatywaniu®.

Uczestnictwo w rytuale posiada wiele pozytywnych skutkow spotecznych:
pomaga minimalizowaé rozczarowania, roztadowywac konflikty 1 wzmacnia¢ morale;
dostarcza emocjonalnej podstawy dla bezpieczenstwa i nowej identycznosci w sytuacji
przemian, zdarzen losowych, przyczyniajac si¢ w ten sposob do stabilno$ci, porzadku

1 utrzymania status quo; wspiera warto$ci ustabilizowanego spoteczenstwa, legitymizuje

!'S. Jaskulska, Rytuat przejscia. Miodziez szkolna na progu edukacyjnym, Poznan: Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza, 2018, s. 114.

2 MLA. Sroczynska, Rytualy w miodziezowym swiecie. Studium socjologiczne, Krakow: Wydawnictwo
FALL, 2013, s. 16.

3 M. Dembinski, Rytualne oblicze lekcji. Studium teoretyczno-empiryczne, Krakoéw: Oficyna Wydawnicza
»lmpuls”, 2005, s. 35.

* L. Kurtz, Wierzenia, rytuaty, instytucje, [w:] P. Sztompka, M. Bogunia-Borowska (red.) Socjologia
codziennosci, Krakow: Wydawnictwo Znak, 2008, s. 791.



utrwalone normy, wzory zachowan, gdyz w przypadku alienacji i dewiacji dostarcza
srodkdw umozliwiajacych powrdt i integracje. Rytualy zwigzane sa ze wzrostem
1 dojrzewaniem jednostki, a takze przejSciem przez rézne fazy wiekowe, wspomagaja ja
w pokonywaniu trudno$ci 1 rozwigzywaniu problemoéw. Rytuaty, jak zauwazatl
Wiadystaw Piwowarski, poprzez ukazywanie perspektywy ostatecznosci przyczyniajg si¢
do integracji ludzkiej osobowosci, uéwiadomienia jednostkom kim one s3°.

Jedng z instytucji spotecznych szczegdlnie wazng w zyciu wspotczesnego
cztowieka, zwlaszcza matego dziecka, jest przedszkole. Temat przedszkola jest obecnie
czgsto podejmowany w dyskusjach akademickich, politycznych, codziennych,
przykuwajac uwage pedagogdéw, nauczycieli, politykow oraz rodzicow®. Przedszkole,
synonim nieoptacalnej w latach 90. XX wieku placowki edukacyjnej, z poczatkiem
kolejnego wieku stalo si¢ przestrzenia wyréwnywania szans 1 pierwszym krokiem na
drodze do sukcesu w dorostosci’.

Wspoélczesne przedszkole to profesjonalne srodowisko, ktore przy wspotpracy
z domem rodzinnym, wlacza dziecko w szeroko rozumiane zycie spoteczne i kulturg.
Jednoczes$nie przedszkole, jak sama nazwa wskazuje — instytucja ,,przed szkola”, stanowi
etap przejsciowy miedzy zyciem domowym i szkolnym. Jolanta Zwiernik, samo przej$cie
dzieci przedszkolnych ze sfery prywatnej w sfere publiczna, okresla jako rytualy
przejécia®. Maria Mendel instytucje typu szkota/przedszkole postrzega jako ,,przestrzenie

9. Zdaniem Roy’a

nie do konca zdesakralizowane, a co za tym idzie — bogate w rytualy
A. Rappaporta, w kazdym spoteczenstwie wystepuje co$ (sekwencja zdarzen), w czym
rozwazny obserwator rozpozna rytualy'®. Jego zdaniem, naleza one do najbardziej
drobiazgowo powtarzajacych si¢ wydarzen spotecznych i oprocz tego aspektu, istotnego

dla poszczegolnych rytuatdow, wazna jest ich coroczna powtarzalnosé jako catoéci'!.

5 Por. W. Piwowarski, Socjologia religii, Lublin: Redakcja Wydawnictw KUL, 1996, s. 229-230.

% A. Mironiuk-Netreba, Matly cztowiek sukcesu, czyli o roli przedszkola w przebiegu kariery edukacyjnej
dzieci, [w:] M. Humeniuk, 1. Paszenda, W. Ztobicki, Sukces jako zjawisko edukacyjne, vol. II, Wroctaw:
Instytut Pedagogiki Uniwersytetu Wroctawskiego, 2017, s. 162.

7 Tamze, s. 162.

8 J. Zwiernik, Rytualy przejScia ze sfery prywatnej w sfere publiczng dzieci przedszkolnych, [w:]
Terazniejszo$¢ — Cztowiek — Edukacja, Wroctaw: Dolnos$laska Szkota Wyzsza Edukacji TWP, 2005, s. 117.

® M. Mendel, Spofeczerstwo i rytual. Heterotopia bezdomnosci, Torun: Wydawnictwo Adam Marszatek,
2007, s. 49, [w:] S. Jaskulska. Rytual przejscia. Mlodziez szkolna na progu edukacyjnym, Poznan:
Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza, 2018, s. 116.

10R.A. Rappaport, Rytuat i religia w rozwoju ludzkosci, przet. A. Musiat, T. Sikora, A. Szyjewski, Krakow:

Zaktad Wydawniczy NOMOS, 2007, s. 61.
' Tamze, s. 299.



Nowe kierunki realizacji polityki o$wiatowej zwracaja obecnie uwage na
wspomagajace dzialania przedszkola i zmierzaja do przywrdcenia naleznego znaczenia
rodziny w wychowaniu matego dziecka. Podkreslaja powrdt do korzeni ksztatcenia, ktore
byly podstawg europejskiej cywilizacji. Zagadnienia te dotycza, miedzy innymi,
wychowania do wrazliwo$ci na prawde, dobro, pigkno, ksztattowania wlasciwych postaw
szlachetnos$ci, zaangazowania spotecznego, wprowadzania w dziedzictwo cywilizacyjne
Europy, edukacji patriotycznej, poznawania historii oraz polskiej kultury, jej osiagnieé¢
duchowych i materialnych'?. W artykule ,,Socjalizacja w kontekscie nowoczesnego
spoleczenstwa”, Agnieszka Zduniak zaznacza, ze zaliczane do grup pierwotnych
struktury, takie jak rodzina oraz grupy sasiedzkie, w pewnym stopniu tez grupy
rowiesnicze, sg oslabione przez tendencje modernizacyjne. Coraz czgsciej w grupach
tych relacje face-to-face sa sukcesywnie zastepowane przez relacje o charakterze
wirtualnym, odbywajace si¢ za posrednictwem telefonéw komorkowych, komunikatorow
internetowych, portali spotecznosciowych. Tendencje modernizacyjne ostabiajg wszelkie
struktury spoleczne umozliwiajace relacje osobowe, oparte na postrzeganiu innych jako
istot niepowtarzalnych. Wspotczesnie, takze relacje o charakterze autotelicznym
zastepowane sg stopniowo przez relacje instrumentalne'>.

Aktualna 1 wazna w instytucji przedszkolnej staje si¢ problematyka zjawisk
okreslanych mianem rytuatdw, ktore traktowane sg jako ,,okno na dynamike kulturowa,
na ludzi tworzacych i przeksztalcajacych swoje $wiaty”'*. Przedmiotem rozwazan
podjetych w niniejszej dysertacji uczyniono praktyki rytualne, ktore pozostaja
efektywnym elementem socjalizacji'®> na tym etapie edukacji i zajmuja wyjatkowe
miejsce w zyciu spolecznym rzeszowskich przedszkoli. W wyborze tematu dysertacji
kierowano si¢ priorytetowym traktowaniem zagadnien zwigzanych z przygotowaniem
dziecka w przedszkolu do roli przysztego ucznia. Przedszkole jest takze instytucja

wspierajacg rodzicoOw w procesie edukacji ich dziecka.

12 Por. https://monitorprzedszkola.pl/artykul/nowe-kierunki-polityki-oswiatowej-panstwa-wyznacznikiem
-pracy-przedszkoli-w-roku-szkolnym-2021-2022 (dostep: 09.03.2023).

13 A. Zduniak, Socjalizacja w kontekscie nowoczesnego spoteczerstwa, Zeszyty Naukowe KUL 56 (2013),
nr 1 (221),s. 53.

4 C. Bell, Ritual Theory, Ritual Practice, New York: Oxford University Press, 1992, s. 3, [w:] S. Jaskulska.
Rytual przejscia. Milodziez szkolna na progu edukacyjmym, Poznan: Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza, 2018, s. 16-17.

15 M.A. Sroczynska, Rytuaty w miodziezowym $wiecie. Studium socjologiczne, Krakow: Wydawnictwo
FALL, 2013, s. 16.



Kolejnym motywem byto docenienie roli rytuatow w przedszkolu, podejmowanej
w literaturze pedagogicznej, socjologicznej, psychologicznej i pedagogicznej. Jeszcze
inng racja, przemawiajaca za zainteresowaniem si¢ problematyka rytualow
w przedszkolu, byly doswiadczenia wlasne zwigzane z pracg w tej instytucji. Autorka
pracy osobiscie brata udziat w przygotowaniach oraz uczestniczyta w powtarzanych
rokrocznie uroczystosciach i innych waznych wydarzeniach, ktore mozna identyfikowac
ze sferg rytualng'®.

Wieloletnie ,,przygladanie si¢” edukacyjnemu wymiarowi §wietowania utatwito
autorce pracy obserwacje uczestnikow oraz ich zachowan, akcentowanie warto$ci, tego
jak wspdlne uczestnictwo zbliza wszystkich do siebie i porusza emocjonalnie, ,,wyznacza
subiektywne sensy poszczegdlnych dziatan i co nie mniej wazne — zawiera dyrektywy
okreslajace sposob osiggania tych senséw; funkcjonuje zatem w sposob systematyzujaco-
waloryzujacy”!’. Natomiast bezpo$rednia inspiracja do naukowego opracowania zjawisk
spotecznych, identyfikowanych jako rytuaty, byta kilkuletnia wspotpraca z Panig
Profesor Marig Sroczynska, ktora prowadzita i wspierata autorke na kazdym etapie
realizowanej pracy.

Praca sktada si¢ z szeSciu rozdzialdéw. W pierwszym rozdziale zaprezentowano
rytual w perspektywie interdyscyplinarnej. Zamieszczono w nim rdézne sposoby
definiowania rytualow, z wyszczegdlnieniem ich cech i funkcji jakie petnig w Zyciu
spotecznym. Odwotano si¢ do typologii tych szczegdlnych, symbolicznych praktyk oraz
ich miejsca we wspotczesnym spoleczenstwie. Podjeto takze probe osadzenia tych
zjawisk w obszarze socjalizacyjno-wychowawczym, wpisujac je w nurt funkcjonalno-
strukturalny, interakcyjny i1 fenomenologiczny.

Rozdziat drugi ukazuje miejsce przedszkola we wspdiczesnym systemie
edukacyjnym. Zawarte w nim podrozdziaty opisujg instytucje przedszkolng w kontekscie
historycznym, poczawszy od powstawania pierwszych form opieki instytucjonalnej
w Europie i1 Polsce, poprzez okres po odzyskaniu przez Polske niepodlegtosci w 1918
roku, po czasy wspodlczesne. W rozdziale tym przedstawiono réwniez wspotczesng role
przedszkola, prezentujac petnione przez nie funkcje o charakterze wychowawczym

1 edukacyjnym oraz codzienne zycie przedszkola. Przywotano obowiazujaca w naszym

16 Por. E.W. Rothenbuhler, Komunikacja rytualna. Od rozmowy codziennej do ceremonii medialnej, przet.
J. Baranski, Krakow: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, 2003, s. 19.

7M. Buchowski, Magia. Jej funkcje i struktura, Poznan: Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu
im. Adama Mickiewicza, 1986, s. 76.



kraju podstawe programowa, z wyszczeg6lnieniem celow i1 zadan przedszkola, w tym roli
nauczyciela. Przyjrzano si¢ zabawie jako podstawowej formie dziatalnosci dziecka na
tym etapie rozwojowym.

Trzeci rozdziat poswigcono zagadnieniom metodologicznym. Podjeto w nim
probe zdefiniowania przedszkolnego rytuatu. Praktyki tego typu w znaczacy sposob
wpisuja si¢ w szeroko rozumiane osigganie gotowosci szkolnej. Zawiera on takze
konceptualizacj¢ badan wtasnych, ich problematyki i wstepnych zalozen oraz prezentacje
metod i technik wykorzystywanych podczas prowadzonych badan. W rozdziale tym
zamieszczono rowniez opis struktury rzeszowskich przedszkoli, a takze przedstawiono
organizacj¢ badan wlasnych z podzialem na dwa etapy: pozyskiwania i analizy danych
zastanych — kalendarzy §wiat i uroczystosci przedszkolnych oraz prowadzenia wywiadoéw
jakosciowych z uczestnikami Zzycia przedszkolnego (wywiadow indywidualnych
z nauczycielami 1 rodzicami oraz wywiadow grupowych z dzie¢mi z najstarszych grup).

W kolejnej, czwartej czesci, ukazano wydarzenia rytualne w rzeszowskich
przedszkolach poprzez charakterystyke kalendarzy §wiat i uroczystosci, na podstawie
ktorych opracowano model rytuatow przedszkolnych. Opisano rowniez wybrane swigta
1 uroczystosci ukazujac ich specyfike 1 wychowawcza funkcjonalno$¢ jako
przedszkolnych rytualow.

W  piatym rozdziale dokonano analizy przeprowadzonych wywiadow
jakosciowych, dotyczacych: Pasowania na przedszkolaka, Swieta Niepodlegtosci
i Swieta Flagi, Swiat Bozego Narodzenia i Swigt Wielkanocnych, Balu karnawatowego,
Pozegnania dzieci idacych do szkoty. Obejmowata ona wielowymiarowe uj¢cie danego
rytualu z perspektywy dzieci, rodzicow i nauczycieli. Pomocng okazata si¢ analiza
semantyczna oparta na kryteriach ilosciowych, zwigzanych z czgstotliwoscig stow
uzywanych przez respondentow w wypowiedziach ustnych, poddanych transkrypcji,
ktére przedstawione zostalty w postaci wykresow ,,chmury stow”. Wykresy chmurowe to
technika graficznej prezentacji wagi poszczegdlnych kategorii werbalnych!'®.

Natomiast szdsty, ostatni rozdzial pracy stanowi prébe podsumowania podjete]
problematyki, poprzez ukazanie znaczenia rytuatow w zyciu przedszkola, z perspektywy

jego uczestnikdw — dzieci, rodzicdw 1 nauczycieli.

18 Por. P. Solecki, Niezwykta forma dla zwykiej tabeli, https://predictivesolutions.pl/chmura-niezwykla-
forma-dla-zwyklej-tabeli, takze: https://worditout.com (dostgp: 13.07.2024).
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Pi§miennictwo dotyczace réznorodnych rytuatéw jest bardzo bogate, ale
opracowan dotyczacych rytuatéw w przedszkolu jest niewiele. Wymieni¢ tu mozna
artykul napisany przez Jolant¢ Zwiernik ,,Rytuaty przejsScia ze sfery prywatnej w sfere
publiczng dzieci przedszkolnych” oraz Marka Jezinskiego ,Jestem sobie
przedszkolaczek, nie grymasze i nie ptacz¢ — pasowanie na przedszkolaka jako rytuat
przej$cia”. Inne opracowania dotyczg rytualow w ogolnie pojetej sferze edukacyjnej —
przyktadami moga by¢ publikacje m.in.: Joanny Szewczyk — ,,Szkolne obrzedy i rytuaty
w konteks$cie mitycznej podrozy bohatera”, Sylwii Jaskulskiej — ,,Rytuat przejscia jako
kategoria analityczna. Przyczynek do dyskusji nad badaniem rytualnego oblicza
rzeczywistosci szkolnej”, ,,Rytuat przejscia. Mtodziez szkolna na progu edukacyjnym”,
»Wspotczesne rytualy przej$cia z dziecinstwa do dorostosci: Basn o $piacej krolewnie”,
Justyny Szczepaniak ,Rytualy przejscia w edukacji”, Mariusza Dembinskiego —
»Rytualne oblicze lekcji. Studium teoretyczno-empiryczne”, Agnieszki Choinskiej —
»Rytualy $wietowania w ujeciu Pierre’a Bourdieu”, Marii A. Sroczynskiej ,,Rytuaty
w mlodziezowym $wiecie. Studium socjologiczne”.

W zwigzku z powyzszym, warto$¢ pracy mozna upatrywaé¢ we wzbogaceniu
obszaru badan nad rytuatami edukacyjnymi poprzez zaprezentowanie ich miejsca w zyciu

przedszkolnym, zarowno z perspektywy instytucjonalnej jak i 0soéb uczestniczacych.
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ROZDZIAL 1

RYTUAL W PERSPEKTYWIE INTERDYSCYPLINARNEJ

Rytuaty byly i1 s3 obiektem zainteresowania badaczy reprezentujacych rdzne
dziedziny nauki, m.in.: religioznawstwo, antropologie, kulturoznawstwo, socjologi¢ czy
pedagogike. W ujeciu socjologicznym traktowane sa jako wazne sktadniki socjalizacji,
zespoly tre$ci internalizowanych w postawach i zachowaniach jednostek, ktorych
przemiany odzwierciedlajg wzajemne przenikanie procesOw instytucjonalizacji
i prywatyzacji w warunkach nowoczesnych spoteczenstw!®.

W niniejszym rozdziale opisane zostaly rdzne sposoby definiowania rytuatow
z wyszczego6lnieniem ich cech i pelnionych funkcji. Odwotano si¢ takze do typologii tych
szczegoOlnych, symbolicznych praktyk oraz ich miejsca we wspotczesnym spoleczenstwie
ponowoczesnym. Podjeto takze probe wyjasnienia obecnosci rytualdw na pierwszym
etapie edukacyjnym, poprzez wpisanie ich w wybrane nurty teoretyczne: funkcjonalno-

strukturalny interakcyjny oraz fenomenologiczny.

1.1. Sposoby definiowania rytualow

Przyblizajac pojecie rytuatu nalezy odnies¢ si¢ do etymologii tego stowa, ktore
wywodzi si¢ od tacifiskiego stowa ritualis od ritus i oznacza kult, ceremonie, obyczaj?’.
Rytuat traktowany jest tez jako synonim obrzedu. Pojecia te w pewnym sensie wigza si¢
ze soba, poniewaz obrzed 1 rytuat sg zbiorem czynnosci sformalizowanych,
ekspresywnych i majacych wymiar symboliczny?!. Sa to pojecia bardzo zblizone,
zawierajace cztery elementy do ktorych naleza: 1) powtarzajace si¢ spolteczne praktyki
ztozone z sekwencji dzialan symbolicznych w formie tanca, $piewu, komunikatow
werbalnych, ruchéw ciala, manipulacji r6znymi przedmiotami; 2) dziatania oddzielone
od spotecznej rutyny zycia codziennego, ktorych odswigtnos$¢ jest z gory zaktadana;

3) schematy rytualne kulturowo zdefiniowane, istniejace w kazdej kulturze, zmienne

9 Por. ML.A. Sroczynska, Rytualy w miodziezowym S$wiecie, Studium socjologiczne, Krakow:
Wydawnictwo FALL, 2013, s. 14.

20 J. Maisonneuve, Rytuaty dawne i wspéiczesne, przet. M. Mroczek, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo
Psychologiczne, 1995, s. 7.

2l M. Segalen, Obrzedy i rytualy wspolczesne, przet. J. Pawlik, Warszawa: Wydawnictwo Ksigzy
Werbistow VERBINUM, 2009, s. 26.
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zaleznie od jej typu lecz zawsze rozpoznawalne; 4) zachowania $ciSle zwigzane
z zespolem okres$lonych idei, np. przekazami $wiatopoglagdowymi??.

Pojecie rytualu moze wystgpowaé w kilku znaczeniach, jednak zazwyczaj
przypisywane jest sferze dziatan praktycznych zwigzanych z religia lub zabiegami
magicznymi. W szerszym ujg¢ciu stanowi stron¢ formalng ceremonii i uroczystosci
uznawanych za $§wieckie, ktore odprawiane poza rytmem codziennosci $wiadcza
o doniostosci wydarzen, a uczestniczenie w nich daje poczucie stabilno$ci opartej na tym
co pewne i przewidywalne?’.

O rytuatach mozemy mowi¢ juz od poczatku ksztalttowania si¢ zbiorowosci
ludzkich, kiedy to w sytuacjach spotecznych postugiwano si¢ takimi srodkami jak: magia,
wrdozba, modlitwa, mistyka, gdy dochodzito do emocjonalnego zderzenia si¢ nadziei
istrachu i gdy metody racjonalne byly nieskuteczne. Rytualy zatem od zawsze
towarzyszyly ludzko$ci, zarowno byty, jak 1 s3, kluczowymi elementami zycia
spotecznego kazdego znanego spoteczenstwa. Rytuaty stwarzaja ,$wiat” w ktérym
dziatamy, przez co okre$laja nas jako uczestnikéw tego $wiata, nadaja nam okreslone
pozycje i mozliwosci podejmowania aktywno$ci w relacji do innych os6b**. Rytuaty
przejawiaja si¢ w ogromnej réoznorodnosci form. Niektore pozwalaja ludziom skladac¢
wyrazy naboznego oddania bdstwu, inne wspomagajg organizacje¢ zycia na poziomie
indywidualnym 1 spotecznym, jeszcze inne umozliwiaja wyznaczanie ram
w codziennosci 1 zaznaczajg zasadnicze momenty w zyciu czlowieka. A jeszcze inne,
zwigzane z porami roku, pomagaja w zmaganiach z cyklami natury?>.

Rytuaty zwigzane sa z jednostka ludzka pojeta integralnie, czyli z materig
1 duchem, zracjonalno$cig 1 nieracjonalnoscig, z rozumem i uczuciami. Caly wigc
cztowiek uczestniczy w rytualnych zdarzeniach, wytwarza symbole, poszukuje
znaczenia, orientuje si¢ na wartosci. Jak zauwaza Piotr Sztompka, rytuaty zakladaja
integralng koncepcje cztowieka, ukazuja ja i potwierdzaja poprzez zdolno$¢ 1 potrzebe
wytwarzania symboliZ®. Dostarczaja takze ludziom klucza do zrozumienia tego, co my$la

1 czuja, funkcjonujac we wzajemnych relacjach 1 okreslonym kontekscie spoleczno-

22 W J. Burszta, Antropologia kultury, Poznah: Wydawnictwo Zysk i S-ka, 1998, s. 111.

23 Tamze, s. 113-115.

2 Por. P. Mikiewicz, Socjologia edukacji. Teorie, koncepcje, pojecia, Warszawa: Panstwowe
Wydawnictwo Naukowe, 2016, s. 240.

25 Por. P. Sztompka, Socjologia codziennosci. Analiza spoleczenstwa, Krakow: Pafistwowe Wydawnictwo
Naukowe, 2006, s. 791.

26 W, Piwowarski, Socjologia religii, Lublin: Redakcja Wydawnictw KUL, 1996, s. 202.
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kulturowym?’. Zwykle rytuaty maja miejsce w grupie i s3 na nig zorientowane, nawet,
gdy wykonywane s3 indywidualnie, to takze maja charakter spoteczny?®. Jednak
specyficznego znaczenia nabierajg wowczas, gdy wykonywane sg wspolnie. Szczegolny
charakter rytualéw przejawia si¢ w tym, ze 13czg one doswiadczenie zycia codziennego
ze $wigtoscig 1 umieszczajg zarowno te radosne, jak i traumatyczne momenty w takim
kontekscie, ktory porzadkuje zycie ludzkie 1 nadaje mu sens. Zdaniem Lestera Kurtza,
,wszystkie instytucje spoteczne odwotuja si¢ do zachowan rytualnych po to, aby
podtrzyma¢ system wartosci, na ktorym opieraja si¢ oraz utrzymac¢ $swiadomos¢
posiadanej przez nie wladzy wérdd tych, ktorzy poddani s ich oddziatywaniu”?°.
Rytuaty jako zjawiska spoteczno-kulturowe od zawsze byly obiektem
zainteresowania badaczy zwigzanych z réznymi dziedzinami nauki, w szczego6lnosSci
antropologow, socjologéw, psychologow spotecznych, a takze pedagogow. Badaczom
rytualdéw materiatu dostarczaty przyktady z zakresu tego, co religijne 1 $wieckie,
archaiczne 1 nowoczesne, rdzenne i1 kolonialne, polityczne i osobiste, blahe 1 wazne,
wielkie 1 mate, zwigzane z praca i odpoczynkiem, z tym co publiczne i prywatne,
pochodzace z roznych grup kulturowych. Antropolodzy podkreslaja, ze rytuaty to
dzialania o charakterze publicznym, uroczystym i spotecznie skonwencjonalizowanym.
Dotycza dziedzin zycia uznawanych przez dane spolecznosci za bardzo wazne, m.in.
w zjawisk magicznych i religijnych. W ujeciu socjologicznym, rytuaty traktowane sa jako
wazne sktadniki socjalizacji, zespoly tresci internalizowanych w postawach
1 zachowaniach jednostek, ktorych przemiany odzwierciedlaja wzajemne przenikanie
procesow instytucjonalizacji i prywatyzacji w warunkach nowoczesnych spoteczenstw?’.
Psychologia spoteczna kladzie nacisk na interakcyjny wymiar rytualnosci pewnych
aspektow zycia codziennego, odnoszac si¢ do doswiadczen osobistych 1 poziomu
u$wiadomienia zachowan jednostek>!. Z kolei pedagodzy, np. Danuta Waloszek ujmuje

rytuat jako ,,powtarzalne, znane od pokolen struktury, rozgrywane ciagle od nowa tak

27 M. Libiszowska-Zottkowska, J. Marianski, Leksykon socjologii religii. Zjawiska, badania, teorie,
Warszawa: Wydawnictwo Ksiezy Werbistow, 2004, s. 434.

28 Spoleczna istota cztowieka polega na realizowaniu wzoréw narzuconych przez kulture oraz na tym, ze
idee, jakie formutujemy najczesciej nie sg naszymi pomystami, lecz zaczerpnigtymi z kultury.

2 L. Kurtz, Wierzenia, rytualy, instytucje, [w:] P. Sztompka, M. Bogunia-Borowska (red.), Socjologia
codziennosci, Krakow: Wydawnictwo Znak, 2008, s. 791.

39 ML.A. Sroczynska, Rytualy w mlodziezowym $wiecie. Studium socjologiczne, Krakow: Wydawnictwo
FALL, 2013, s. 14.

31 J. Maisonneuve, Rytuaty dawne i wspotczesne, przet. M. Mroczek, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo
Psychologiczne, 1995, s. 9-10.
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samo, a wszelkie zmiany musza uzyskaé spoleczng akceptacje”?. Wszystkie te
dyscypliny, pod pojeciem ,rytual” rozumieja zachowania specyficzne, o charakterze
symbolicznym, zwigzane z okreslonymi sytuacjami i1 regulami, odznaczajace si¢
powtarzalnos$cia, ktorych rola nie jest jednak oczywista®.

Pierwsze socjologiczne definicje rytuatow dotykaty struktury tych zjawisk oraz
ich roli w podtrzymywaniu ciaggtosci spotecznej. Prekursorem badan nad rytuatami oraz
autorem klasycznego dzieta , Elementarne formy Zycia religijnego” byt Emile Durkheim.
Zdaniem francuskiego socjologa, rytual byl elementem tadu spolecznego i wzorem
postepowania moralnego. Durkheim jako pierwszy zaliczyl zachowania rytualne do
podstawowych form zycia religijnego i1 rozpatrywat je w dychotomicznej sferze sacrum
i profanum®*, ktore tworza pewien rodzaj kontinuum. Sfera sacrum zwigzana jest ze
spoteczenstwem kreujacym rzeczy powszechne i state — rzeczy $wigte, totez pojecie
sacrum zawiera wierzenia religijne, obiekty o najwyzszej wartosci. Sfera profanum
natomiast koncentruje si¢ na elemencie §wieckim ksztattujacym rzeczywisto$¢ poprzez
wlasne do$wiadczenie i poznanie®®. W §wiadomosci ludzi, co do godnosci i mocy, sfera
sacrum jest wyzsza od profanum. Wobec sacrum cztowiek przyjmuje postawe podziwu
1 Igku, szacunku i trwogi, milo$ci i winy, natomiast wobec profanum nie przyjmuje tego
typu postawy-°.

W rozumieniu Durkheima rytuat nalezy do sfery $wictosci®’ i nie tylko kultywuje
1 wzmacnia wierzenia danej spotecznosci lecz stanowi symboliczny wyraz wspdlnych dla
niej wartosci. Wedhug niego wszystkie ,,obrzedy to reguty postgpowania okreslajace
wlasciwe zachowanie sie czlowieka w stosunku do rzeczy $wietych”®. Uczestnicy
rytualu wierzg w istnienie sity, od ktorej zalezg i ktora daje im to wszystko, co jest w nich
najlepsze, ,,wszystko, co stanowi o jej indywidualnym obliczu i1 pozycji wsrdéd innych

9939

istot — kulture umystowa 1 moralng”””. Zdaniem Durkheima warunkiem sukcesu,

32 D. Waloszek, Pedagogika przedszkolna. Metamorfoza statusu i przedmiotu badan, Krakow:
Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, 2006, s. 297.

33 J. Maisonneuve, Rytualy dawne i wspélczesne, dz. cyt., s. 10.

3% E. Durkheim, Elementarne formy Zycia religijnego. System totemiczny w Australii, przel.
A. Zadrozynska, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2010, s. 30.

35 Zob. M. Libiszowska-Zottkowska, J. Marianski, Leksykon socjologii religii. Zjawiska, badania, teorie,
Warszawa: Wydawnictwo Ksiezy Werbistow VERBINUM, 2004, s. 358.

36 W. Piwowarski, Socjologia religii, Lublin: Redakcja Wydawnictw KUL, 1996, s. 215.

37 Durkheim podkresla, ze tworcg rzeczy $wietych jest spoteczenstwo, a spoleczenstwo jest tym dla swoich
czlonkow, czym Bog jest dla swoich wierzacych.

38 Por. E. Durkheim, Elementarne formy Zycia religijnego, dz. cyt., s. 33.

3 Tamze, s. 298.
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niezbedne jest powtarzanie rytuatu, poniewaz dzialania te wywotuja okreslony stan
umyshu, ktory ma charakter obowigzku, stuzy odnowie jednostek i grup, dodatkowo
zapewnia bezpieczenstwo, fad 1 porzadek. Durkheim widzi tez rytuaty jako przekaz
tradycji, ktore przechowuja pamieé¢, wyrazaja sposoéb wyobrazenia cztowieka i swiata
przez spotecznos¢. W jego rozumieniu rytuat ma shuzy¢ do zachowania ,,zywotno$ci”
wierzen wczesniejszych pokolen, ma uniemozliwia¢ zatarcie si¢ ich w pamigci. To
wiasnie podczas rytualu ozywione zostaja wspomnienia, ktore daja poczucie sily, ufnosci
1 wiary w dokonywanie wielkich czynéw, co podkresla wychowawczy sens tych
praktyk?.

Na zatozeniach Durkheima w duzej mierze opierali si¢ inni badacze. Migdzy
innymi Bronistaw Malinowski — wybitny polski, a zarazem brytyjski antropolog, badacz
spoteczno$ci trobriandzkiej. Malinowski rytuat taczyt z religia i magia, ktéra jest
,»SZczegolna, niepowtarzalng sila, jedyng w swoim rodzaju mocg, wiasciwg tylko
cztowiekowi, wyzwoli¢ ja moze tylko jego sztuka magiczna, uzewnetrzni¢ jego gtos,

»41 Malinowski w rytuatach magicznych, opartych na

przenie$¢ — dopelnienie rytuatu
wierze, kladzie nacisk na znaczenie symboliki (nasladowanie, stowa, przedmioty,
emocje, miejsce) w celu spetnienia niemozliwych do zrealizowania celow praktycznych,
czy pragnien*’. Podkre$la, ze rytualy magiczne dostarczaja narzedzi walki z ludzka
niemocy, petnia funkcje kulturowa, przede wszystkim dzigki temu, Ze jednocza grupe we
wspolnym dziataniu®.

Dla interakcjonisty Ervinga Goffmana — tworcy dramaturgicznej szkoty zycia
spotecznego, rytuat to starannie zaplanowana, rozciagnigta w czasie ,,seria czynnosci
symbolicznych, wykonywanych przez dostojne osobistosci przy uroczystych
okazjach™**. Wedlug niego rytuat podtrzymuje zaufanie do podstawowych stosunkow
spotecznych, dostarcza sposobnosci upewnienia si¢ co do prawomocnosci naszej pozycji
w strukturze spotecznej. Mocno podkresla si¢ wazno§¢ przestrzegania regut

postepowania®’, jednak ktadzie nacisk na bezposrednie interakcje ,tu i teraz”. Jak

40 Tamze, s. 316-323.

4 B. Malinowski, Mit, magia, religia, przet. B. Le$, D. Praszalowicz, Warszawa: Panstwowe
Wydawnictwo Naukowe, 1990, s. 430.

42 Tamze, s. 435-441.

43 Tamze, s. 420-422.

“ E. Goffman, Rytual interakcyjny, przet. A. Szulzycka, Warszawa: Panstwowe Wydawnictwo Naukowe,
2006, s. 55.

45 Reguly postepowania, ktére wzajemnie zobowigzuja dzialajacego i adresata jego dzialania, s3 spoiwem
spoteczenstwa (...). Mogloby zatem brakowa¢ okazji do utwierdzania porzadku moralnego
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twierdzi Randall Collins, sytuacja ma swoje wymogi: ,,nie pojawi si¢, jesli aktor nie
zainscenizuje jej whasciwie”*®. Dla Goffmana rytuat ma zasadnicze znaczenie, poniewaz
podtrzymuje nasze zaufanie do podstawowych stosunkéw spolecznych, dostarcza
ludziom sposobnosci do upewnienia si¢ co do prawomocnosci naszej pozycji w strukturze
spotecznej, zobowigzujac nas do tego samego. Wedtug Goffmana stopief rytualizmu
w spoleczenstwie odzwierciedla prawomocno$¢ jego struktury spotecznej, poniewaz
rytualny respekt dla jednostek jest zarazem oznaka respektu dla wykonywanych przez nie
rol?7.

Z kolei belgijski etnolog, Arnold van Gennep, zainicjowat badania nad rytuatami
przejscia (rites de passage). W swoim dziele ,,Obrzedy przejscia” jasno definiuje, czym
sg tego rodzaju praktyki, piszac: ,,Zycie jednostki niezaleznie od typu spoleczenstwa
zasadza si¢ na sukcesywnym przechodzeniu z jednej grupy wieku do drugiej, od jednego
typu zaje¢ do drugiego. (...) z jednej spotecznosci do drugiej, z jednej sytuacji spoteczne;j
do kolejnej w taki sposob, ze zycie jednostki staje si¢ serig etapow (...). Kazdemu z tych
etapOw towarzysza ceremonie. Ich cel jest niezmienny: przeprowadzi¢ jednostke
z jednego $cisle okreslonego stanu do drugiego — rownie $cisle okreslonego™®,

Wedlug van Gennepa, rytualty przej$cia (rittes de passge) to ceremonie, ktorym
towarzysza zmiana miejsca, stanu, pozycji spotecznej czy wieku. Obejmuja rézne fazy
biograficzne i zmieniajacy si¢ status spoteczny uczestnikow, w tym przystepowanie do
wihasciwych grup wiekowych, zmian¢ miejsca, czy przekraczanie granic. Rytualy te
pelnig podwdjna role — oglaszaja zmiang 1 powoduja ja w sposdb symboliczny — przez
powtarzalny cykl obrzgdow. W ujeciu tego badacza kompletny schemat rytuatow
przejscia sktada si¢ z trzech faz: preliminalnej (wylaczenia), liminalnej (okresu
)

przejsciowego), postliminalnej (wlaczenia)”. Kazdy z tych etapow jest postrzegany

zaro6wno jako cze$¢ catosci, jak 1 osobny obrzed. A. van Gennep wyrozniat podkategorie

i potwierdzania, ze spoteczenstwo istnieje naprawde. Tu wilasnie kluczowa role odgrywaja regutly
ceremonialne (...). Za sprawa tych rytuatéw, okre$lonych przez ceremonialne zobowigzania
i oczekiwania, nie ustaje przeptyw uprzejmosci, a inni obecni bez przerwy przypominaja jednostce, ze
powinna dba¢ o swdj wizerunek i potwierdza¢ ich uswigcony status. Gesty, ktére nieraz nazywamy
pustymi, w rzeczywisto$ci maja chyba najdonioslejszy sens ze wszystkich.

46 Por. R. Collins, £aricuchy rytuatow interakcyjnych, przet. K. Suwada, Krakow: Zaklad Wydawniczy
NOMOS, 2011, s. 31.

47 Zob. J. Szacki, Historia mysli socjologicznej, Warszawa: Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, 2002,
s. 849.

*® A. van Gennep, Obrzedy przejscia. Systematyczne studium ceremonii, przet. B. Bialy, Warszawa:
Panstwowy Instytut Wydawniczy, 2006, s. 30.

4 Tamze, s. 45.
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rytuatow przejscia: faze wylaczenia (separacji), praktyki okresu przejsciowego
(marginalnego) oraz rytual wigczenia (integracji)®®. Zdaniem badaczy, Arnold van
Gennep wnidst duzy wktad w rozumienie tego, jak spotecznosci radzg sobie ze zmianami
1jak tez nimi zarzadzaja. W rytuatach celebrowane sg i uprawomocniane tradycje grupy,
w tym pozadane kierunki zmian, aby sprawy toczyly si¢ wlasciwym trybem. Dlatego
w rytuatach przej$cia znaczacg role odgrywa starszyzna, mistrzowie ceremonii, ktorych
obecno$¢ daje poczucie bezpieczefistwa tym, ktorych zmiana dotyczy®'.

Z kolei brytyjski antropolog Victor Turner byl przekonany, ze rytual to
symboliczny, dajacy si¢ dekodowacé wyraz wszelkiego rodzaju relacji, majacych miejsce
w danym spoleczenstwie?. ,,Wyraza niewyrazalne i jest obrazem zaréwno struktury jak
i kultury grupy, a takze jej dynamizmu™®. Rytual postrzegal jako co$, co ma moc
performatywna (przeksztatcania rzeczywistosci), a nie tylko jej potwierdzania, natomiast
zycie spoteczne uznaje za dynamiczny proces. Jako kontynuator analizy procesualnej
A. van Gennepa, Turner rozwinat faze liminalng o pojecie communitas (wspdlnota)**. Jest
to bardzo istotne, poniewaz jednostka w okresie liminalnym znajduje si¢ w stanie
przejsciowym, ambiwalentnym, stad communitas jeszcze nieustrukturyzowana moze
przybiera¢ rézne formy. Zatem w ocenie Turnera w tym okresie wazne sg symbole,
charyzma przywodcow, ale takze potrzeba kontroli wsrod cztonkow grupy, dazacych do
wspolnych celow.

Z kolei zdaniem francuskiego socjologa Pierre’a Bourdieu: ,,Rytuaty to takie
praktyki, ktore sa celem samym w sobie, ktorych spetnieniem jest wtasnie ich spetnianie;
akty, ktore spetnia si¢ dlatego, ze ,.tak si¢ robi” lub ze ,tak trzeba”, z czasem tez dlatego,
ze nie mozna tego nie zrobi¢, niekoniecznie odczuwajac przy tym potrzebe, by wiedziec,
dlaczego i dla kogo sie to robi, ani co to oznacza (...)*°. Jednak sens rytualow wpisany
jest w logike gestow, ktore si¢ czyni, stow, ktore si¢ wypowiada. Agnieszka Choinska

opisujaca rytuaty swigtowania w ujeciu P. Bourdieu, zauwaza, ze rytual jest bez watpienia

30 Tamze, s. 36.

51 Por. S. Jaskulska, Rytuat przejscia. Mlodziez szkolna na progu edukacyjnym, Poznan: Wydawnictwo
Naukowe Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza, 2018, s. 44.

32 M. Buchowski, W.J. Burszta, O zatozeniach interpretacji antropologicznej, Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe PWN, 1992, s. 62.

33§, Jaskulska, Rytual przejscia. Mlodziez szkolna na progu edukacyjnym, Poznan: Wydawnictwo
Naukowe Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza, 2018, s. 49.

34 V. Turner, Proces rytualny. Struktura i antystruktura, przel. Ewa Dzurak, Warszawa: Panstwowy
Instytut Wydawniczy, 2010, s. 19.

35 P, Bourdieu, Zmyst praktyczny, przel. M. Falski, Krakow: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellofiskiego,
2008, s. 27.
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,strukturujacym i strukturalizowanym dzialaniem o charakterze symbolicznym™>°

, pelni
funkcje komunikatywna, odbywa si¢ zgodnie z ustalonym wzorem nadajac symboliczny
1 postrzegalny wyraz abstrakcyjnym ideom. Jest on strukturg ztozong, do ktorej nalezg
symbole werbalne, gesty, dzwigki, obrazy, przedmioty materialne, ciata ludzkie, wreszcie
elementy czasu i przestrzeni®’. W praktykach rytualnych duzga wage przypisuje sie
strojom, postawom, manierom dotyczacych ciata i mowy. W $cistym powigzaniu dziatan
rytualnych jest habitus®® jednostek, wypracowany w danym czasie i w danej grupie
spoteczne;j. Jest on rezultatem oddziatywan socjalizacyjnych, obejmujacym to wszystko,
co jednostka przyswoita sobie zyjac w okreslonym miejscu przestrzeni spoteczne;.
Innym wspodiczesnym socjologiem badajacym rytualy jest Randall Collins.
W jego ujeciu rytuat jest ,,mechanizmem wzajemnie skupionych emocji i uwagi,
tworzacych chwilowo podzielang rzeczywisto$¢, ktéora w ten sposdb wytwarza
solidarnoéé oraz symbole przynaleznoséci grupowej”™. Randall Collins okre$la rytual,
jako forme ceremoniatu bedaca przechodzeniem przez zestaw stereotypowych dziatan
zwigzanych z recytowaniem stownych formul, S$piewaniem, wykonywaniem
tradycyjnych gestow, nakladaniem tradycyjnych strojow, dostarczajacym uczestnikom
wspolnych emocji®. Zdaniem Collinsa rytuat to tez ,,wydarzenia, ktore pamietamy, ktore
nadaja znaczenia naszym osobistym biografiom, a niekiedy obsesyjnym probom
powtdrzenia ich: jest to uczestnictwo w jakim$ duzym wydarzeniu grupowym”®!,
Rytuaty w przystepny sposob opisuje Eric Walter Rothenbuhler, wspoiczesny
antropolog kultury, twierdzac, ze: ,,Zorganizowane zycie wymaga ciaglego wkraczania,
przechodzenia i opuszczania (...). Tydzien sklada si¢ z poczatku, $rodka i konca,
swietowania, odpoczynku (...). Rok wyznaczaja obchody Nowego Roku, swigtowanie
wiosny, potowy lata, jesieni. Wspdlnoty religijne wypelniaja kalendarz swymi

swietami (...). Na wyznaczone lata przypadaja, olimpiady, wybory (...) 1 inne uroczystosci

6 A K. Choinska, Rytualy swietowania w ujeciu Pierre’a Bourdiueu, ,,Kultura i Spoteczefstwo” 2012, nr 4,
s. 28.

57 Tamze, s. 28.

8 P. Bourdieu rozumie habitus jako system trwalych i przekazywalnych dyspozycji, ktory obejmuje
wszystkie przeszte doswiadczenia, dziala w kazdej chwili jak matryca spostrzezen, ocen i dziatan
i umozliwia wypelnianie zréznicowanych zadan.

39 R. Collins, Laricuchy rytuatow interakcyjnych, przet. K. Suwada, Krakow: Zaklad Wydawniczy
NOMOS, 2011, s. 21.

% Tamze, s. 65-66.

o Tamze, s. 59.
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polityczne. Sg to wszystko rytuaty, ceremonie, zebrania i uroczystosci (...)”%

. W opinii
tego badacza rytualy, ryty i ceremonie sg symbolicznymi dziataniami spotecznymi, ktore
wlaczaja jednostki w tad spoteczny, tworza rzeczywisto$¢, wyrazajac rownoczesnie jej idee
1 postawy. W jego ujeciu rytualy 1 ceremonie wyznaczajg spolecznie wazne wydarzenia,
okreslaja poczatki 1 zakonczenia, a takze wspomagaja zmiany spoleczne. Rytualy wpisane
w obowigzujace zasady zachowania sg obecne wszedzie i wszedzie sie pojawiajg®’.

Lester Kurtz zauwaza, ze wszystkie rytuaty, bedac wytworami spotecznymi
posiadaja pewne wspdlne cechy. Po pierwsze — dostarczajg recept umozliwiajacych
rozwigzywanie problemow. W sensie abstrakcyjnym, podtrzymuja tad spoteczny wigzac
go ze $wiatopogladem 1 etosem danej kultury, a w sensie praktycznym — dostarczajg
sprawdzonego zestawu reakcji spolecznych. Po drugie — zakorzenione s3
w doswiadczeniu czlowieka. Poniewaz wytworzone zostaly w przesztosci wigc posiadaja
moc wyprobowanych 1 sprawdzonych od dawna formut na zasadzie: ,,Zawsze tak
robiliSmy 1 zawsze dzialalo”. Posiadajg tez swoja wartos¢, poniewaz ludzie chcac
osiggng¢ tad w zyciu spotecznym, moga odwota¢ si¢ do ustalonych i znanych juz
sposobow postepowania. Po trzecie — wigza si¢ z wyznaczaniem granic mi¢dzy tym, co
dobre, a tym co zle, miedzy ,,nami”, a ,,nimi”’. Zachowania rytualne sg integralng czg¢$cia
spotecznej konstrukcji zta. Czasem zto przypisywane jest wrogom cenigcym wartosci
inne niz nasze, czy cztonkom wlasnego systemu przekonan, niekiedy utozsamia si¢ go
z konkretng postacig. Rytuaty identyfikuja zto i wskazuja, jak je pokonaé. Po czwarte —
wzmacniajg, ale tez reifikuja procesy spoteczne. Rytualy posiadaja zaréwno
psychologiczne, jak i spoteczne konsekwencje. Jedng z nich jest reifikacja procesow
spolecznych, co oznacza traktowanie tego abstrakcyjnie jako konkretnych,
zmaterializowanych przedmiotow®?.

Z kolei, zdaniem Roy’a Abrahama Rappaporta, wszechobecnos¢ rytualow sprawia,
ze w kazdym spoteczenstwie wystepuje co$, w czym rozwazny obserwator rozpozna ten
rodzaj praktyk®. Jego zdaniem, rytualy naleza do skrupulatnie powtarzajacych sie

wydarzen spotecznych. Oprocz powtorzen w ramach pojedynczego wydarzenia, cechuje je

92 E.W. Rothenbuhler, Komunikacja rytualna. Od rozmowy codziennej do ceremonii medialnej, przet.
J. Baranski, Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, 2003, s. 19.

63 Tamze, s. 19-20.

4 L. Kurtz, Wierzenia, rytualy, instytucje, [w:] P. Sztompka, M. Bogunia-Borowska (red.), Socjologia
codziennosci, Krakow: Wydawnictwo ZNAK, 2008, s. 792-795.

% R.A. Rappaport, Rytual i religia w rozwoju ludzkosci, przet. A. Musial, T. Sikora, A. Szyjewski, Krakow:
Zaktad Wydawniczy NOMOS, 2007, s. 61.
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tez powtarzalno$¢ coroczna — jako catoéci®®. Badacz ten wymienia pie¢ cech, dzieki ktérym
rytual jest rozpoznawalny. Pierwszg z nich jest uzycie kodow przez osoby niebegdace jego
wykonawcami — w rytuale powielane sg porzadki ustalone przez innych. Druga — to
formalnos¢ jako decorum, czyli drobiazgowe 1 powtarzalne przestrzeganie formy, ktora jest
niezwykle wazna. Mozna wigc mowic o statych parametrach kazdego rytuatu, takich jak:
czas (konkretna pora roku, dnia), miejsce, atmosfera podniostosci. W takim kontekscie
rytual podobny jest do przedstawienia teatralnego, o ktérym wiadomo, jak si¢ rozpocznie
1 jak zakonczy. Trzecia cecha rytuatu to jego mniejsza lub wigksza niezmienno$¢, ktora jest
logiczng konsekwencja cechy poprzedniej oraz stuzy porzadkowi zycia spotecznego.
Wskazanie na mniejszg lub wigksza niezmienno$¢ §wiadczy o wzglednosci wykonywania
rytuatu, bo trudno realizowa¢ tak samo, za kazdym razem, dang czynno$¢. Kazda osoba,
ktéra uczestniczy w rytuale, wnosi do niego siebie — partycypujac w nim na swoj sposob,
nawet jesli bardzo $ciSle wpisuje si¢ w forme rytualng. Czwarta cechg rytuatu jest
wykonanie — dotyczy ono zaro6wno krotkich, rytualnych pozdrowien, jak i rytuatow
ztozonych. Niektorzy badacze rozrézniaja rytuat 1 ceremoni¢, wskazujag na pewne
podobienstwo rytuatlu do teatru (np. w zawodach sportowych) oraz na to, ze wspdlne cechy
z rytualem majg takze inne wydarzenia, miedzy innymi $wigta czy karnawat. Fakt
uczestnictwa w rytuale, nie oznacza, ze wszyscy odgrywaja te same, badz rownorzedne
role. Na przykltad w rytualach przejscia istnieja rdéznice miedzy wtajemniczajacymi,
a wtajemniczanymi. W przedstawieniach rytualnych mozna wezwa¢ zgromadzonych do
$piewu, tanca, odpowiedzi, co pokazuje wykonawcom, ze rzeczywiscie uczestnicza
w przebiegu rytualu. Rytual odbywa si¢ na powaznie, a jego wykonawcy uwazaja, ze
»dzieje si¢” on nawet wtedy, gdy jest wesoly, zabawny, groteskowy, rowniez, gdy jego
dzialania sg wysoce stylizowane, jak w postawie poddania si¢ czy recytacji formut.
Dziatania rytuatu sg zazwyczaj z gory ustalone, cho¢ jego wynik przedstawia si¢ jako
niepewny. Pigta cecha rytuatu jest jego funkcjonalno$¢, rozumiana jako fizyczna
skutecznosc¢.

Rappaport uwaza, ze ,,odprawiajac rytual, nie moéwimy czego$ po prostu o nas
samych, lecz czynimy co$ w zwigzku ze stanem naszego $wiata”®’. Dodaje przy tym, ze
niektorzy badacze do kategorii rytuatu wliczaja specyficzne, formalne i technicznie zbgdne

ozdoby i1 dekoracje, a za aspekt wszelkiego rytualu uznaja pewien rodzaj systematycznej

% Tamze, s. 299.
%7 Tamze, s. 82.
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relacji z emocjami, ktore regularnie wzbudzane bywaja tak silne, ze moga si¢ wydawac
przekonujace i traktowane jako Zrodta mocy czy rzeczy tajemne. We wszystkich rodzajach
rytuatow wystepuja stowa i czyny, ktore nadajg im forme, s im rownoznaczne 1 przypisuje
si¢ im magiczng moc®®.

Rytuaty odgrywaja wiele znaczacych rol w zyciu spotecznym. Jean Maissoneuve,
poza celami takimi jak: opieka boska, ptodno$¢, intronizacja, nastrdj biesiadny,
przypisuje rytuatlom trzy funkcje. Pierwsza z nich to panowanie nad zmienno$cig
i strachem. Funkcja ta jest szczegdlnie wyrazna w obrzgdach zalobnych, obecnych we
wszystkich spoleczenstwach, rowniez podczas uroczystosci inicjacji. W takich sytuacjach
zachowania rytualne wyrazajg 1 uwalniajg ludzki strach przed cialem i $wiatem, ich
przemijaniem i unicestwieniem, pozwalaja na ukierunkowanie silnych emocji, tj. zalu,
nienawi$ci, strachu, nadziei. Druga funkcja — obcowania z tym co nadprzyrodzone lub
z pewnymi tajemnymi i idealnymi formami, 1 warto§ciami — jest bezposrednio zwigzana
z poprzednig. Dazy do zjednania mocy, ktore nam si¢ wymykaja: bostw, dobroczynnych
lub ztych duchow, idealéw. Czlowiek w obliczu tego, co nie jest technicznie dostepne
1 mozliwe do kontrolowania, ucieka si¢ do zabiegéw symbolicznych, tj. znakow, gestow,
przedmiotow, ktoérym przypisuje skuteczng wartos$¢. Przykladem moze by¢ modlitwa,
przesady, zaklecia. W rytuatach laickich, odniesienie do sacrum istnieje pod postacig
warto$ci, idealow. Trzecia — to funkcja komunikacyjna i regulacyjna realizowana poprzez
poswiadczenie 1 wzmacnianie wiezi spotecznej. Kazda spoteczno$¢ majaca poczucie
tozsamos$ci dowodzi potrzeby podtrzymywania, umocnienia przekonan, uczué, ktore
tworza jej jednos¢. Ten rodzaj moralnej odnowy moze nastgpowac dzigki
zgromadzeniom, gdy jednostki potwierdzaja wspolne wartosci. Dotyczy to wszystkich
$wiat, zaro6wno religijnych, jak i §wieckich, a takze pewnych zachowan codziennych (np.
form grzecznosci, troski o wyglad). Poprzez te funkcje rytuaty sytuujg si¢ na pograniczu
natury i kultury, tego co zmystowe i duchowe. Zapewniaja nie tylko regulacj¢ spoleczna
1 moralng, ale takze odpowiadaja na pragnienie zjednoczenia, potrzeby pocieszenia,
przebaczenia, obfitoéci®.

Na funkcje rytualdéw zwracal takze uwage polski socjolog ks. Wiadystaw

Piwowarski. Pierwsza, ktéra wyraza najglebszy sens rytuatu to funkcja nawigzania,

% Tamze, s. 85-86.
9 J. Maisonneuve, Rytuaty dawne i wspolczesne, przet. M. Mroczek, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo
Psychologiczne, 1995, s. 14-15.
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podtrzymania i1 poglebiania wiezi z sacrum. Ujawnia si¢ ona w postaci uwielbienia,
dzigkczynienia, podporzadkowywania, prosby i dialogu. Druga funkcja jest poglebianie
wiezi pomigdzy ludzmi, co prowadzi do wytworzenia autentycznej wspolnoty. Rytuat
1 wspoOlnota wzajemnie tworza si¢, przenikajg 1 wzmacniajg. Wazne jest takze radzenie
sobie z kryzysowymi sytuacjami, zwlaszcza z tzw. ostatecznymi problemami
egzystencjalnymi — cierpieniem, rozpacza, tragedia, Smiercia, a takze z frustracjami, ktore
zagrazaja zdrowiu czy spotecznemu wspotzyciu. Rytuat pomaga takze wzmocni¢ kontrolg
nad egoizmem, nienawiscig po to, by zycie spoteczne bylo bardziej ludzkie. Ponadto,
zaspokaja emocjonalne potrzeby, dostarcza modelu, ktory ukazuje sposéb przezwyci¢zania
granicznych i kryzysowych sytuacji. Symbole, ktore sg podstawowym elementem rytuatu,
odwotujg si¢ do sensu zycia, te o charakterze religijnym — takze do zmartwychwstania,
wieczno$ci. Co wazne, przypomina on, odnawia i przekazuje fundamentalne wartosci,
a udziat w nim przyczynia si¢ do ich internalizacji. Na szczegdlne znaczenie zastuguje
socjalizacja, gdyz zapewnia kontynuacj¢ wartosci ukrytych w symbolach. W koncu rytuat
przyczynia si¢ do ozywienia wigzi, zarowno pomiedzy liderem i uczestnikami rytuatu, jak
1 samymi uczestnikami.

Wazng funkcja rytuatu jest przemiana moralna, ktéra nabiera charakteru
indywidualnego i spotecznego. W oparciu o normy moralne i wzory zachowan, jednostki
ksztaltuja swoje postawy i1 codzienng aktywnos$¢, opierajac si¢ na poszanowaniu
godnosci, wzajemnych uprawnien i obowigzkow, sprawiedliwosci, mitosci. Przemiana
moralna wykracza poza wszelkie kodeksy 1 zaktada internalizacje ideatow,
przezwycig¢zanie zta, okazywanie mitosci, budowanie wspolnoty, w ktorej egoizm
przezwycieza wiara, nadzieja i mito$¢’.

Na istotne funkcje rytuatow w zyciu wskazuje kulturoznawca i1 pedagog Janusz
Gajda. Jako najwazniejsze wymienia:

— funkcje osobowo$ciowotworcza (tozsamosciowa — A.C.), ktora polega na
wzmacnianiu 1 ksztaltowaniu cech jednostkowych, w wyniku uczestniczenia
w obrzedach, uroczystosciach oraz zaspokajaniu potrzeb emocjonalnych,
intelektualnych, moralnych, estetycznych;

— identyfikacyjna — polegajaca na okre$laniu, potwierdzaniu wspolnoty osob i ich

przynaleznosci do okreslonej spotecznosci rodzinnej, rowiesniczej, regionalnej,

70 Por. W. Piwowarski, Socjologia religii, Lublin: Redakcja Wydawnictw KUL, 1996, s. 224-228.
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religijnej, panstwowej. Dzigki wspdlnocie celebrujacej okreslone praktyki, tradycje,
spoteczno$¢ czuje si¢ zintegrowana;

interpersonalng, ktora umacnia poprawne, wspdlnotowe wigzi 1 reguluje wspdlzycie
mig¢dzy ludzmi, miedzy jednostkami a grupa spoleczna;

kontroli spotecznej, ktorej rola polega na przestrzeganiu wspolnych, powszechnie
przyjetych 1 uznanych norm, regulowaniu istotnych spraw 1 stosunkow
miedzyludzkich poprzez stosowanie pozytywnych i negatywnych sankc;ji;
edukacyjng — zwigzang z formalnym wdrazaniem jednostek do zycia w okre§lonym
systemie warto$ci, norm oraz wzoréw zachowania;

integracyjng — ktoérej zadaniem jest tgczenie jednostek wokot przyjetych wartosci,
form zachowania i norm postepowania;

dyferencyjng — polegajaca na wyodrgbnianiu si¢ oséb, zwanych mniejszoscia,
z powszechnie praktykowanych zwyczajow i obrzedow. Funkcja ta jest przeciwstawna
identyfikacyjnej oraz integracyjnej;

emocjonalng — ktorej rola wigze si¢ z dostarczaniem réznorodnych przezy¢ — gteboko
refleksyjnych, ludycznych, relaksacyjnych, spotecznych, radosnych ale i traumatycznych;
afirmacyjng — zwigzang z potwierdzaniem, aprobowaniem sensu znaczen
obchodzonych uroczystosci czy obrzedow;

socjalizacyjng — polegajaca na dostosowaniu si¢ do obowigzujacych norm spotecznych
1 przystosowaniu si¢ do zasad, form, zwyczajéw obowigzujacych i praktykowanych
w danej grupie spolecznej;

moralng, ktorej rola polega na uwrazliwianiu i1 kultywowaniu etycznych zasad
wspotzycia w praktykowanych obyczajach 1 zwyczajach;

afiliacyjna, ktora jest funkcja podrzedng do emocjonalnej, a polega na wzmacnianiu
1 uatrakcyjnianiu przyjazni oraz wyzwalaniu tychze uczu¢ poprzez wspdlne
uczestniczenie w praktykowanych uroczystosciach i obrzedach;

wzorotworczg — taczy si¢ ona z funkcja stymulacyjna, a jej zadaniem jest utrwalanie
przyjetych — zgodnie z tradycja — wzoréw obyczajowych lub ksztaltowanie nowych
ich odmian;

ludyczna, ktora taczy sie z funkcja relaksacyjng, a polega na spelnianiu potrzeb

zabawy i rozrywki’!.

"1 Zob. 1. Gajda, Antropologia kulturowa. Kultura obyczajowa poczqtku XXI wieku, Krakéw: Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”, 2008, s. 29.
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Uczestnictwo w rytuale taczy si¢ z wieloma pozytywnymi skutkami spotecznymi,
mianowicie: pomaga zminimalizowa¢ rozczarowania, roztadowa¢ konflikty i wzmocnié
morale; dostarcza emocjonalnej podstawy dla nowego poczucia bezpieczenstwa i nowe;j
identycznosci w sytuacji przemian, zdarzen losowych, przyczyniajac si¢ w ten sposéb do
stabilno$ci, porzadku i1 utrzymania status quo; wspiera warto$ci ustabilizowanego
spoteczenstwa, legitymizuje utrwalone w spoteczenstwie normy, wzory zachowan,
poniewaz w przypadku alienacji i dewiacji dostarcza §rodkow umozliwiajacych powrot
1 integracje; rytuat poprzez ukazywanie perspektywy ostatecznos$ci przyczynia si¢ do
integracji ludzkiej osobowosci; rytual zwigzany jest ze wzrostem i1 dojrzewaniem
jednostki, a takze z przej$ciem przez rozne fazy wiekowe. Rytuat wspomaga jednostke

w pokonywaniu trudnosci i rozwigzywaniu probleméw’2.

1.2. Typologie rytuatow

Préby typologizacji rytualow odwotuja si¢ do wielu zréznicowanych koncepcji.
Najbardziej znanej klasyfikacji, ktora organizuje czas spoleczny w jego podwojnym
rytmie wprowadzajac na przemian ,czas S$wiecki” 1 ,czas $wigty”, dokonuje
Emilé Durkheim. Jest to podziat analityczny, poniewaz w rzeczywistosci spotecznej
trudno jest zaklasyfikowa¢ w sposob jednoznaczny istniejace rytuaty’>. W literaturze
przedmiotu mozna znalez¢ rozne typologie rytualow. Na przyktad Jean Maisonneuve
wyrdznia rytuaty religijne (msza, szabas), Swieckie (protokot, zaprzysiezenie), zbiorowe
($wieta rodzinne 1 narodowe), prywatne (rytualy cielesne, modlitwa), zycia codziennego
(pozdrowienia, przejawy grzecznosci) lub przesadow (zwiazane z magia)’*.

Dos¢ przejrzysta, a zarazem przystepna typologi¢ rytualow (ukazujaca ich wielosé
1 réznorodno$¢) zaprezentowal Wladystaw Piwowarski, znany jako reprezentant
lubelskiej szkoty socjologii religii. Uwzgledniajac takie kryteria jak: rodzaj
doswiadczenia, dziedzing Zycia oraz spoteczng strukture wspierajaca rytuaty, wyodrgbnit
cztery typy: rytuaty religijne, rytuaty estetyczne, rytuaty cywilne (panstwowe, narodowe,
spoteczno-zawodowe, regionalne, lokalne), rytualy cyklow ikryzyséw zyciowych.

Rytuaty religijne — jako pierwszy typ — mozna podzieli¢ na kilka grup. Jedng z nich

72 Por. W. Piwowarski, Socjologia religii, Lublin: Redakcja Wydawnictw KUL, 1996, s. 229-230.

3 E. Durkheim, Elementarne formy Zycia religijnego. System totemiczny w Australii, przel.
A. Zadrozynska, Warszawa: PWN, 2019, s. 781.

74 J. Maisonneuve, Rytuaty dawne i wspétczesne, thum. M. Mroczek, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo
Psychologiczne, 1995, s. 7.
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stanowig rytuaty wystepujace w rytmie dorocznym badz spontanicznie — ze wzgledu na
dang sytuacje. W zalezno$ci gdzie odbywaja si¢, maja charakter koscielny, np. Adwent,
Boze Narodzenie, Wielki Post, Wielkanoc, Boze Cialo, odpust parafialny, Wszystkich
Swietych, lokalny — jak koleda z gwiazda, $wigcenie pol, sypanie owsa oraz rodzinny —
na przyklad dzielenie si¢ optatkiem, choinka, mikotajki, $piewanie koled, itp. Druga
grupa zwigzana jest z przyjmowaniem sakramentéw $wietych. Naleza do nich rytualy
koscielne, np. chrzest, eucharystia, $lub koscielny, pogrzeb koscielny i rytuaty religijno-
kulturowe, na przyktad chrzciny, akt weselny, stypa, odwotujace si¢ do zwyczajow
regionalnych 1 lokalnych. Trzecig grupe rytuatow religijnych obejmujg sakramentalia,
ktore w rozny sposob wigza zycie religijne z zyciem codziennym ludzi wierzacych,
np. poswiecenie domu, pojazdoéw, przedmiotow kultu religijnego.

Drugi typ to rytualy estetyczne zwiazane z doznaniami towarzyszacymi oraz
z instytucjami kulturalnymi. Do nich nalezg sztuki teatralne, malarskie, muzyka, taniec.
Dostarczaja one uczestnikom przezy¢ estetycznych o réznorodnym charakterze,
w zalezno$ci od rodzaju imprezy. Innych rytuatléw estetycznych dostarcza boisko
sportowe, kino, telewizja, obecnie Internet. Cho¢ we wspolczesnych spoteczenstwach
odgrywaja duza role, to jednak stanowig substytutu rytualéw estetycznych.

Trzeci typ stanowia rytuaty cywilne, w ktorych akcentuje si¢ $wiecki wymiar
ludzkiego do$wiadczenia oraz odpowiadajace mu dziedziny i instytucje. Rytuaty te
zwigzane sg z roznymi swigtami ludowymi, lokalnymi i o ile sg autentyczne, to stanowig
srodek dla zbiorowej ekspresji uczué, poglebienia wiezi spotecznej, potwierdzenia
warto$ci grupowych. Szczegélnie wazne sa sytuacje, w ktorych rytual wyraza
1 potwierdza przywigzanie ludzi do wartos$ci.

Czwarty typ stanowig rytuaty cyklow 1 kryzysow zycia, uyjmowane jako rytuaty
rodzinne. Wigzg si¢ one z symbolicznym obszarem ludzkiego doswiadczenia, z dziedzing
zycia indywidualnego, z instytucja jaka jest rodzina czy z krggiem przyjaciol. Zasieg tych
rytualow jest szeroki, ale nie sprawdzajg si¢ tylko w rytualach przejscia — czyli w tak
zwanych praktykach jednorazowych. Zdaniem Wtadystawa Piwowarskiego, wiele z tych
rytualéw posiadalo w przesztosci bogatg oprawe folklorystyczng, ktéra przedstawia si¢
réznie w zalezno$ci od regionu, a czeSciowo zalezy od zamozno$ci uczestnikow, np.

stypa, dzisiaj zwana konsolacjg’.

5 Por. W. Piwowarski, Socjologia religii, Lublin: Redakcja Wydawnictw KUL, 1996, s. 208-212.
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Inny podzial rytualow prezentuje Arnold van Gennep, badajacy obrzegdy przejscia
1 rytualy im towarzyszace, zwigzane z przekraczaniem przez jednostke czy grupe
spoleczng okreslonych granic (fizycznych, czasowych, kulturowych). Badacz dzieli
rytualy przejscia na podkategorie, takie jak: rytuaty wytaczenia (separacji), rytuaty okresu
przej$ciowego (marginalnego) i rytuaty wlaczenia (integracji)’®. Koncepcje van Gennepa
w oryginalny 1 inspirujacy sposob wykorzystat Victor W. Turner. Dla Turnera
najistotniejsze znaczenie w obrzedach przejscia ma faza liminalna, w ktoérej wyrdznia
dwa typy rytuatow. Pierwszy to rytualy podnoszenia statusu, gdzie podmiot rytuatu
przechodzi nieodwracalnie z nizszej do wyzszej pozycji, w zinstytucjonalizowanym
systemie spotecznym. Drugi typ to rytualy odwrocenia statusu, spotykane w rytuatach
cyklicznych wyznaczonych kalendarzem majacych charakter grupowy oraz w rytuatach
towarzyszacych zmianom zespolowego porzadku od jednego stanu do drugiego, gdzie
grupie lub osobie zajmujacej niskie pozycje, nakazuje si¢ sprawowanie rytualnej wtadzy
nad stojacymi wyzej’’.

Inng kategoryzacj¢ rytualdow przedstawia Erving Goffman, przedstawiciel
interakcjonistycznej szkoty dramaturgicznej. Wyszczegdlnia on rytuaty statusu lub
interpersonalne’®. Sa one zwigzane z codzienng rzeczywistoécig obfitujaca w stosunki
migdzyludzkie 1 stanowig podstawowe sposoby ceremonialnego okazywania szacunku.
Najpowszechniej stosowane sg pozdrowienia, komplementy i przeprosiny. Mowiac
o etykiecie 1 analizujgc sposoby utrzymywania naleznego dystansu, wyrazania szacunku,
wymienia rytuaty unikania i rytuaty obdarowywania’®. Rytualy unikania sg pierwszym
podstawowym sposobem ceremonialnego okazywania szacunku. Przyjmuja one forme
zakazow, interdyktow 1 tabu wskazujacych, jakich czynnos$ci dziatajacy powinien si¢
wystrzegac, zeby nie naruszy¢ prawa drugiej osoby do zachowania dystansu. Natomiast
rytualy obdarowywania to czynnosci, ktore majg zaswiadczy¢ o stosunku jednostki do
0sob, do ktorych skierowany jest przekaz. Tymi praktykami rytualnymi rzadza nakazy,
ktére precyzuja, co nalezy robi¢. Za pomocg tych rytualdw, dziatajacy daje konkretny

76 A. van Gennep, Obrzedy przejscia. Systematyczne studium ceremonii, przel. B. Bialy, Warszawa:
Panstwowy Instytut Wydawniczy, 2006, s. 36.

77 Por. V. Turner, Proces rytualny. Struktura i antystruktura, przel. E. Dzurak, Warszawa: Panstwowy
Instytut Wydawniczy, 2010, s. 168-176.

8 Zob. E. Goffman, Rytual interakcyjny, przel. A. Szulzycka, Warszawa: Panstwowe Wydawnictwo
Naukowe, 2006, s. 58.

7 Tamze, s. 71.
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wyraz swojej ocenie drugiej osoby, to jak ja szanuje i jak bedzie wobec niej dziataé
W rozpoczynajacej sie interakcji®’.

Jeszcze inng, autorska typologie przedstawia francuski socjolog Pierre Bourdieu.
Wedlug tego badacza, rytualy (rifus) rozumiane jako strategie spoteczne sa
ukierunkowane na to co ,,$wiete”, czyli na warto$ci 1 ideaty zwigzane zaréwno z polem
religijnym, jak i spotecznym czy kulturowym. Nawiazuje on do tradycyjnego okreslenia
Hrytuatu przejscia”, wprowadzonego przez A. van Gennepa, a nast¢pnie rozwinigtego
przez Victora Turnera w oparciu o systematyczny i dokladny opis jego trzech faz.
P. Bourdieu nie kwestionuje wczesniejszych ustalen, ale jest sktonny do nadania rytuatom
nowej interpretacji, w celu uwypuklenia ich cech i funkcji niezauwazanych badz
niedocenianych. Chetniej niz rytuat przejscia postuguje si¢ okresleniami takimi jak:
»rytual uswiecenia”, ,,rytual nadania”, ,,rytuat legitymacji”, ,,rytual konsekracji”, ,,rytuat
mianowania, ,rytual wprowadzenia w zycie”. Ostatecznie jednak wyszczegdlnia
nastepujace kategorie: rytualy przej$cia oraz rytuaty nadania — zwigzane z godnoscig
spoteczna, ktora nie wynikaja z cech stanowigcych zastuge oraz rytualy instytucjonalne
— zwigzane z aktem mianowania (odrdzniajacych tych, ktorzy sa poddani rytuatowi od
niepoddanych). Kazdej z wymienionych kategorii odpowiada zespot praktyk, sktadajacy
sie na $wieto lub uroczystoééd!.

Interesujacy sposob typologizacji zaprezentowat Randall Collins, ktoéry nawigzat
do koncepcji rytuatu interakcyjnego. Rozpoznaje on rytualy naturalne jako interakcje,
ktore wytwarzaja wzajemne skupienie i naladowanie emocjonalne bez stereotypowych
procedur (np. w grupach réwiesniczych). Rytuaty formalne rozpoczynane sg przez
powszechnie rozpoznawane narzedzia ceremonialnych procedur (np. uroczystosci
panstwowe). Rytuaty nieudane (w przypadku formalnych) cechuje pustka, niski poziom
zbiorowego uniesienia, brak incydentalnego gwaru, mato wspolnego natladowania, stabe
poczucie solidarno$ci, brak doznania potwierdzonej albo zmienionej tozsamosci,
podobnie jak szacunku dla symboli grupowych, brak podwyzszonej energii, poczucie
nudy, przymusu, depresji, zmeczenie interakcja 1 pragnienie ucieczki. Rytuaty
wymuszone pojawiaja si¢, gdy jednostka uczestniczy pod presja w rytuatach

interakcyjnych. Te ostatnie pozbawiaja energii szczegolnie, gdy osoby sa ,,pod presja”

80 Tamze, s. 73-74.

81 Por. P. Bourdieu, Szkic teorii praktyki, poprzedzony trzema studiami na temat etnologii Kabylow, przel.
Wiestaw Kroker, Wydawnictwo Marek Derewecki: Kety, 2007; A.K. Choinska, Rytualy swigtowania
w ujeciu Pierre’a Bourdieu, ,,Kultura i Spoleczenstwo” 2012, nr 4, s. 28-30.
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bardziej wlasnych motywacji niz wymogoéw spotecznych i podejmuja inicjatywe, by
rytual byl udany. Nieudane rytualy pozbawiaja energii, udane natomiast wzbudzaja
rado$é 1 wytwarzaja pozytywna atmosfere®?.

Eric Rothenbuhler, badajac rytual jako forme komunikacji, wyrdznil praktyki
polityczne, retoryczne i obywatelskie. Analizujac natomiast formy komunikacji rytualnej
w codziennym zyciu wyszczegllnit trzy typy. Pierwszy — to rytualy interpersonalne
i mikrospoteczne, ktorymi sa formy powitalne, pozegnalne, grzeczno$ciowe, znaki, gesty,
kontakty o charakterze fizycznym, itp. W tym przypadku rytuaty stanowia srodek stuzacy
ludziom do tworzenia ,,zwyktego porzadku™ ze zlozonej réznorodnosci codziennego
zycia spotecznego. Lad wymaga wspdlnej pracy ludzi w celu podtrzymania kierunku
interakcji spoteczne;.

Drugim typem sa rytualy stylu i statusu, najczesciej dotyczace roznych dziedzin
mody i stylu zycia. Styl wyr6znia si¢ tym, iz teksty jego przedstawien odnosza si¢ do
okreslonych grup lub tym, Ze jego tworcg jest konkretna osoba w okreslonym miejscu
1 czasie. Style interpretuje si¢ jako wyraz pozycji spotecznej oraz jako stosunek do
pozycji, hierarchii spotecznej czy kultury dominujacej. We wspotczesnych,
konsumpcyjnych spoteczenstwach styl zrytualizowany wydaje si¢ wyjatkowym. Wybory
stylu zycia stuzace konstruowaniu, wyrazaniu i przedstawianiu osobowosci, bedac przy
tym przedmiotem osadu spotecznego, sktadajg si¢ na symboliczne uczestnictwo w zyciu
powaznym. Jako trzeci typ E. Rothenbuhler wyréznit rytualy wspotczesnego zycia
organizacyjnego. Dotycza one struktur organizacyjnych, a dokladnie codziennego
okazywania i wyrazania statusu, autorytetu, etykiety wewnatrz organizacji. Aspekty
rytualne 1 ceremonialne petnig w organizacjach sformalizowanych t¢ samg rolg, co
w innych sferach zycia spolecznego. Organizacja poddawana jest oddzialywaniu sit
kulturowych, norm, logiki symbolicznej 1 struktur znaczeniowych, ktore regulujg
elementy rytualne w innych dziedzinach. Organizacje jako wytwory okre§lonego miejsca
1 czasu tworzg i podtrzymuja sprawnie funkcjonujacy mechanizm, przygotowuja grupe
spoleczng do dziatania, zwiekszaja rowniez poczucie bezpieczenstwa. Obecne w nich
elementy rytualne stanowig jeden z gtownych kanatow zewnetrznego wplywu 1 kontroli.
Zycie w organizacji spostrzega¢ nalezy jako dziatalno$¢ znaczaca. Organizacje i ich

czlonkowie maja wzniosle idee oraz instrumentalne cele. Stratedzy organizacji

82 Por. R. Collins, £arncuchy rytualow interakcyjnych, przet. K. Suwada, Krakéw: Zaktad Wydawniczy
NOMOS, 2011, s. 65-70.
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zauwazaja, ze fakt iz ludzie poddaja si¢ wptywowi symboli i rytuatdow, moze by¢
wykorzystany przez zarzadzajacych do kontroli pracownikéw w sposob, ktory zwigkszy
skuteczno$¢ organizacji®’.

Ciekawa koncepcje pokoleniowej transmisji kultury, w ktorag mozna wpisac
specyfike rytuatéw, odnajdujemy w pracy Margaret Mead®*. Do kwestii tej odniosta sie
Maria Sroczynska, ktora w autorskiej monografii®> wymienia trzy typy rytuatow:
postfiguratywne, kofiguratywne i prefiguratywne. Pierwszy dotyczy np. przekazywania
rodzimej tradycji od najstarszego pokolenia — ,.dziadkéw”, poprzez ,rodzicow” do
»dzieci” w sposob niezmieniony, np. tradycja wieczerzy wigilijnej. Drugi typ rytuatow
odwotuje si¢ do wzajemnego uczenia si¢ ,,rodzicow’ i1,,dzieci”, np. liczba i rodzaj potraw
wigilijnych, czy forma prezentow mikotajkowych. Trzeci — to rytuaty, w wypadku
ktoérych ,,dzieci” ucza ,,rodzicow”, np. spedzanie §wiat w kurortach z cztonkami rodziny
lub z przyjacidtmi *°.

Typologi¢ zwyczajow, obyczajow, obrzedow opracowal rowniez Janusz Gajda.
Autor ten za podstawowe kryterium podziatu przyjat typ grupy spotecznej oraz
charakterystyczny rodzaj wigzi. Do szeroko rozumianej sfery obrzedow zalicza:

1) Historyczne i wspolczesne — ze wzgledu na ich aktualno$¢ w czasie;

2) Lokalne, regionalne, narodowe, kontynentalne i globalne — ze wzgledu na zakres ich
wystepowania, wielko$¢ grupy spolecznej i terytorium;

3) Swieckie i religijne — ze wzgledu na charakter, tresé i stosunek do religii lub
dystansowania si¢ wobec niej;

4) Ludowe (chtopskie), robotnicze, inteligenckie — ze wzgledu na przynalezno$¢ do
okreslonych, juz nieco historycznie pojmowanych warstw 1 grup spolecznych
1 wykonywanego rodzaju pracy.

5) Zdrowotne, erotyczne — ze wzgledu na rodzaj odczuwanych 1 spetnianych potrzeb
witalnych oraz sfer¢ fizjologiczno-emocjonalng czlowieka;

6) Rodzinne i pracownicze — ze wzgledu na miejsce ich wystgpowania;

8 Por. E.W. Rothenbuhler, Komunikacja rytualna. Od rozmowy codziennej do ceremonii medialnej, przet.
J. Baranski, Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego, 2003, s. 121-143.

8 Amerykaniska antropolozka kulturowa wyrdznita trzy typy kultury: postfiguratywng (z dominujgcym
pokoleniem ,,dziadkéw”), kofiguratywna (z pokoleniem ,;rodzicéw”) i prefiguratywna (z pokoleniem
»dzieci”), ktore historycznie po sobie nastgpowaly — por. M. Mead, Kultura i tozsamos¢. Studium
dystansu miedzypokoleniowego, thum. J. Hotéwka, PWN, Warszawa 2000.

8 M.A. Sroczynska, Rytualy w mtodziezowym $wiecie. Studium socjologiczne, Krakow: Wydawnictwo
FALL, 2013, s. 40.

86 Tamze, s. 40.
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7) Duzieciece, mtodziezowe i1 dotyczace ludzi dorostych — ze wzgledu na przynaleznos¢
do grupy wiekowej;

8) Swiateczne i codzienne — ze wzgledu na dysponowanie czasem i charakter jego
zagospodarowania;

9) Cielesne i duchowe — ze wzgledu na biologiczng i duchowa sferg czlowieka;

10) Oficjalne i1 dotyczace tabu — ze wzgledu na kryterium powszechnej akceptacji
i oficjalng praktyke kulturalng panstwa oraz stopien dezaprobaty dla odmiennego
postgpowania;

»87  Zastosowane

11) Stale i okazjonalne — ze wzgledu na kryterium cyklicznos$ci
w podziale kryteria zazebiajg si¢ 1 pozwalaja na taczenie np. okresu wystepowania
1 terytorium, przynaleznos$ci do okreslonej warstwy spotecznej, etnicznej, religijne;j,
itp.

Ten sam autor, odwotujac sie¢ do istotnych wydarzen majacych miejsce w zyciu
jednostki, wyodrebnia nast¢pujace typy praktyk:

1) Inicjacyjne — wydarzenia progowe zwigzane z przejsciem z jednego kregu do
nastgpnego 1 uzyskaniem nowego statusu spotecznego, odpowiednich praw,
obowigzkow;

2) Afirmacyjne — podkreslajace godno$¢ cztowieka w zbiorowosci spotecznej,
np. jubileusze, rocznice itp.;

3) Wspoélzycia —  zacie$niajace wiezi rodzinne, spoteczne, towarzyskie,
np. uroczystosci rodzinne, panstwowe, grupowe, itp.;

4) lIzolacyjne — zwigzane z wyprowadzeniem jednostki ze zbiorowo$ci. Wymienione
uroczysto$ci okre§lane s3 mianem obyczajowo-obrzgdowych, poniewaz nie
wszystkie posiadaja wypracowang forme obrzedow i zwiazanych z nimi rytuatow®®,

Peter McLaren odnosi kategorie rytuatow do edukacji 1 wyszczegdlnia:
mikrorytualy zaje¢  zorganizowanych, zabaw, innych czynnosci; makrorytuaty —
obejmujace calos$¢ zaje¢ w ciagu jednego dnia, czego dobrym przyktadem jest ramowy
rozktad dnia; rytualy rewitalizacji — procesualne wydarzenia przeprowadzane w celu
utrzymania zaangazowania 1 motywacji, na przyklad spotkania rady pedagogicznej;

rozmowy z rodzicami, dzie¢mi, nauczycielami, uroczystosci, itp.; rytuaty intensyfikacji

87 J. Gajda, Antropologia kulturowa. Kultura obyczajowa poczqtku XXI wieku, Krakéow: Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”, 2008, s. 26-27.
8 Tamze, 27.

31



— stanowigce podtyp rytualu rewitalizacji, majace na celu utrzymanie zaangazowania
emocjonalnego nauczycieli i dzieci; rytualy oporu — serie zardéwno subtelnych, jak
1 dramatycznych form kulturowych, majacych na celu inwersj¢ symboliczng i odwrdcenie
znaczen narzucanych poprzez formy dominacji nauczycieli i edukacji. W pewnym sensie
odpowiada to ceremoniom destrukc;ji®’.

W rozwazaniach nad typologia rytuatow nalezy podkresli¢, ze sg to szczegdlne
fenomeny spoteczne, ktore najpetniej odzwierciedlaja symboliczny charakter ludzkich

zachowan, zard6wno w sferze przezy¢ duchowych jak i w sferze dziatania praktycznego.

1.3. Rytualy w perspektywie socjologicznej

U podstaw rozumienia i wyjasniania tych samych zjawisk leza rdézne nurty
teoretyczne. Rytualy obecne na wezesnym etapie socjalizacyjnym mogg stanowi¢ obszar
zainteresowania zarowno antropologii, jaki 1 niektorych subdyscyplin socjologicznych —
tych uksztattowanych wczesniej, np. socjologii wychowania czy rodziny, ale takze tych
pozniejszych, takich jak: socjologia edukacji czy kultury.

Jednym z wazniejszych nurtoéw jest funkcjonalizm, zainteresowany réznymi
rodzajami zjawisk spoteczno-kulturowych i ich wktadem w istnienie zbiorowosci.
Najbardziej wyrozniajacym si¢ pogladem byt holizm, czyli przekonanie o wzajemnym
zwigzku wszystkich instytucji, ktore spojone sg ze sobg w pewien okreslony system.
Punkt wyjscia oraz przedmiot analizy stanowily powtarzalne zjawiska wystepujace
w kazdej spolecznosci ludzkiej: role spoleczne, normy, struktura, przy czym kazde
zjawisko pelni okreslone funkcje na rzecz innego. Calo$¢ natomiast potaczona jest
w ztozony system, gdzie kazda cze¢$¢ odpowiada za inne dziatanie, finalnie przyczyniajac
sie do utrzymania tadu spotecznego®. Funkcjonalisci przedstawiajacy spoteczenstwo
w stanie fadu, rownowagi, homeostazy ustalili katalog wymogoéw funkcjonalnych, ktore
oznaczaja wszystko to, co musi by¢ zaktywizowane, aby spoleczenstwo mogto trwac jako
dynamiczna cato$¢ przezwyci¢zajaca stany dysfunkcjonalne. Przyktadem tego rodzaju
katalogu jest lista obejmujaca dziewie¢ pozycji, mianowicie: ,,zapewnienie odpowiednich

stosunkOw z otoczeniem 1 rekrutacja nowych cztonkow w drodze reprodukcji;

8 Por. P. Mikiewicz, Socjologia edukacji. Teorie, koncepcje, pojecia, Warszawa: PWN, 2016, s. 241.
'S H. Zareba, M. Choczynski, Od klasycznej do wspotczesnej mysli socjologicznej, Warszawa:
Wydawnictwo Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego, 2014, s. 67-68.
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zrdznicowanie 1ol spolecznych i wlasciwe przypisanie rdl cztonkom spoleczenstwa;
komunikacja 1 wymiana informacji; wspdlna orientacja poznawcza; wspolny,
wyartykutowany zestaw celoéw; normatywna regulacja sposoboéw dzialania; normatywna

regulacja standéw emocjonalnych; socjalizacja; skuteczna kontrola dewiacji”™!.

1.3.1. Rytualy w optyce funkcjonalno-strukturalnej

Funkcjonalizm rozwingt si¢ na gruncie durkheimowskiej koncepcji ujmujacej
spoteczenstwo jako rzeczywisto$¢ sui generis, czyli rzeczywisto$¢ swoista, zastang oraz
zewnetrzng wobec jednostki jako sile zbiorowa, ktérej to jednostka musi si¢
podporzadkowac. Ale poniewaz spoteczenstwo musi tez istnie¢ w $wiadomosci jednostek
11istnieje tylko dzieki tej swiadomosci wigc takze owa sita zbiorowa musi jakos jednostke
przenikna¢ i w niej si¢ ukonstytuowac, stajac si¢ nierozdzielng jej cze$cia, przez co ja
wzmacnia 1 rozwija. To wzmacniajace i pobudzajace oddzialywanie spoteczenstwa
szczegblnie widoczne jest w pewnych okoliczno$ciach, wokdét waznych wydarzen.

Zdaniem E. Durkheima: ,,Wsrdd zgromadzonych ludzi ozywionych wspolng
namigtno$cig i my stajemy sie podatni na uczucia i sktonni do czynow, do ktorych nie
bylibySmy zdolni o wtasnych sitach. A kiedy zgromadzenie si¢ skonczy, kiedy znow
jesteSmy sami, woéwczas wrociwszy na poziom zwyktosci, mozemy oceni¢ jak bardzo

792 W takim znaczeniu, spoleczefstwo jako

zostaliSmy wyniesieni ponad samych siebie
przenikajaca wszystko jedno$¢ ma prymat nad jednostka — wzmacnia jg, modeluje,
ksztaltuje jej $wiadomos$¢, a tym samym wyznacza porzadek spoleczny. Durkheim
zaktadal rzeczywiste istnienie zaréwno trwatych stosunkéw miedzy ludzmi, jak
1 instytucji (sposobow myslenia i dzialania), ktore jednostka zastaje gotowe i stopniowo
je przyswaja. Duza wage przypisywal moralnos$ci spolecznej jako ,,zbiorowemu
sumieniu”. Instytucja, ktora zapewnia utrzymanie, uprawomocnienie, przekazywanie
oraz internalizacj¢ porzadku moralnego, socjalizacj¢ jednostek i przekaz warto$ci jest
system edukacji.

Durkheim definiuje edukacje 1 socjalizacj¢ jako procesy, podczas ktérych

jednostka uczy si¢ zwyczajow danej grupy, zdobywa fizyczne, intelektualne

o1 J. Szacki, Historia mysli socjologicznej, Warszawa: PWN, 2002, s. 811.
2 B. Durkheim, Elementarne formy Zycia religijnego. System totemiczny w Australii, przel.
A. Zadrozynska, Warszawa: PWN, 2010, s. 183.
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1 moralne narzedzia niezbgdne do funkcjonowania w spoteczenstwie. Najwazniejsza dla
niego byta moralna edukacja dzieci, ktorej przypisywat trzy istotne aspekty: 1) wpajanie
dyscypliny za pomoca ktorej mozemy nauczy¢ dziecko powsciaggliwos$ci, ograniczania,
a tym samym ustalania celow dzialania, co jest warunkiem szczescia 1 zdrowia
moralnego; 2) poczucie autonomii, w takim sensie, ze dziecko rozumie zasady dotyczace
pewnych form zachowania i swobodnie je akceptuje; dziecko musi by¢ rowniez
zachecane do manifestowania wlasnej woli, inicjatywy 1 tworczego potencjatu;
3) socjalizacja, ktorej proces ma na celu wytworzenie poczucia lojalnosci wobec
spoleczenstwa i jego systemu moralnego. Wymienione aspekty edukacji moralnej maja
si¢ przeciwstawi¢ patologicznemu ostabieniu oddzialywania moralnosci zbiorowej na
jednostke we wspotczesnym spoleczenstwie®. Sam napisak: ,,(...) od spoteczenstwa
jednostka otrzymuje to, co w niej najlepsze, wszystko, co stanowi o jej indywidualnym
obliczu 1 pozycji wsrod innych istot — kulture umystowg i moralng. Cztowiek pozbawiony
jezyka, wiedzy, umiejetnosci, pogladow moralnych, spadnie do rzedu zwierzat. A wigc
charakterystyczne cechy natury ludzkiej pochodza do spoteczenstwa. Ale jednocze$nie
spoteczenstwo istnieje 1 zyje jedynie w jednostkach i przez jednostki. Gdyby idea
spoteczenstwa wygasta w umystach poszczeg6lnych ludzi, gdyby zwykli ludzie przestali
wspolnie wyznawac¢ wierzenia i tradycje, podziela¢ zbiorowe dazenia, wowczas, by
umarlo spoteczenstwo”**.

Durkheim  przypisuje znaczenie spotecznym  dziataniom  rytualnym
podtrzymujacym ciaglto$¢ grupy i spoleczenstwa. Dziatania te za pomocg systemu
wartos$ci, szacunku dla symboli i wytworzonej wspolnej atmosfery, buduja struktury
systemu spolecznego. To one powodujg zmian¢g w zachowaniu zarowno grupy jak
1 jednostki, poniewaz nastepuje proces intensyfikacji wspolnego doswiadczenia, zwanego
uniesieniem zbiorowym oraz proces formowania si¢ zbiorowego sumienia albo
swiadomosci zbiorowej. Uczestnicy staja si¢ Swiadomi siebie nawzajem, sg znakami, za
pomoca ktorych tworzona jest intersubiektywnos$¢. Dla niego ma to jeszcze szersze
znaczenie, poniewaz: ,,Kazde dzialanie skierowane na jednostke przenoszone jest na jej

sasiadow, krewnych, na wszystkich, z ktorymi w jakikolwiek sposob jest zwigzana™®>.

% G. Ritzer, Klasyczna teoria socjologiczna, przel. H. Jankowska, Poznan: Zysk i S-ka, 2004,
s. 145-14e.

% E. Durkheim, Elementarne formy Zycia religijnego. System totemiczny w Australii, przel.
A. Zadrozynska, Warszawa: PWN, 2010, s. 298.

% Tamze, s. 307.
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Dla Durkheima wazne, wrecz obowigzkowe, jest tez cykliczne odnawianie dziatan
rytualnych wywolujacych okreslony stan umystu, ktory w konsekwencji ma charakter
obowiazku. Wazne tez dla niego, wrecz niezbedne jest, by ,,ceremonia byta powtarzana
za kazdym razem, (...), by regularnie dopetniano dziatan bedacych warunkiem sukcesu:
ma to by¢ obowigzek™*®. Dzigki studiom podjetych w ramach szkoty Durkheimowskiej
rytual uznany zostal za ,,uniwersalng kategori¢ Zycia spotecznego, stal si¢ waznym
obiektem badan spotecznych™®’, réwniez w obszarze edukacyjnym.

Na szkole¢ funkcjonalng silny wptyw wywart antropolog Bronistaw Malinowski.
W swojej obszernej koncepcji, rozwinigtej na postawie badan terenowych na Wyspach
Trobrianda, duzo uwagi poswieca kulturze danego spoteczenstwa, ktora reguluje stosunki
spoteczne i zaspokaja potrzeby zbiorowo$ci’®. Sedno teorii Malinowskiego stanowi
wypracowanie przez niego katalogu potrzeb, czyli ,standardu kulturowego™”’. Duzo
uwagi poswieca potrzebom pierwotnym (biologicznym) 1 wtornym (zwigzanych z naturg
spoleczng, faktem wspotzycia z innymi ludzmi w spoteczenstwie) oraz zaznacza, ze

wszystkie one zaspokajane sg przez instytucje'®

. Kazda instytucja sklada si¢ z zasady
naczelnej (zatozonych celow, centralnych warto$ci), personelu, norm (technicznych lub
powinnos$ciowych), urzadzen materialnych, dziatan podejmowanych przez personel
i funkcji jakie realnie petni'®!.

Malinowskiego interesowala takze magia, ktéra traktowat jako zjawisko
wspotistniejagce z kazdym spoleczenstwem, bedace integralng czgscia zycia cztowieka.
Jej genezy wupatrywal w uwarunkowaniach zwigzanych =z sytuacjami stresu
emocjonalnego, ktory towarzyszy ludziom w przelomowych momentach zycia.

Nieodtgcznym elementem magii jest mit, ktory nadaje moc rytuatom i stanowi wzor

moralnego zachowania'%2.

% Tamze, s. 316.

o7 M.A. Sroczyfska, Rytualy w mlodziezowym swiecie. Studium socjologiczne, Krakow: Wydawnictwo
FALL, 2013, s. 26.

%8 J. Turowski, Socjologia. Mate struktury spofeczne, Lublin: Wydawnictwo: Towarzystwo Naukowe
KUL, 1999, s. 59-60.

% Standard kulturowy to katalog podstawowych dla danej kultury potrzeb jej uczestnikow, ktorych
niezrealizowanie prowadzi predzej czy pdzniej do destrukeji calej kultury.

100 Instytucje okresla jako zbiorowosci ludzi powigzanych wspélnym zadaniem, wspolnymi regulami,
dysponujacych wspdlnymi urzadzeniami technicznymi.

101 p_Sztompka, Socjologia. Analiza spoteczenstwa, Krakow: Wydawnictwo Znak, 2006, s. 247-248.

12 M. Libiszowska-Zottkowska, J. Marianski, Leksykon socjologii religii. Zjawiska-badania-teorie,
Warszawa: Wydawnictwo Ksiezy Werbistow VERBINUM, 2004, s. 230.
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Wedlug tego antropologa, rytualy magiczne czy religijne porzadkuja
rzeczywisto$¢, utrwalaja postawy i zachowania, przekazuja ujednolicony system norm
moralnych. Dziatania rytualne powoduja zmniejszenie strachu, ktory moglby
doprowadzi¢ do dezintegracji grupy i zniszczenia kultury. Dziatania rytualne dajg takze
poczucie solidarnosci oraz chronig ciaglos¢ spotecznej egzystencji. Ich publiczny
charakter zapewnia homogeniczno$¢ i uwzglednia uniformizacje'®.

Funkcjonalizm odnosi si¢ rowniez do mniejszych nominalistycznie pojmowanych
aspektow zycia spotecznego (funkcjonowania okreslonych instytucji, grup odniesienia,
konfliktu rol, tworzenia si¢ norm spotecznych). Ten rodzaj teorii rozwingl Robert King

Merton i okreslit je jako ,teorie $redniego zasiegu’!'®.

Przedmiotem analizy
funkcjonalnej stato si¢ to, co uwzorowane i powtarzalne jak: role spoleczne, procesy
spoteczne, wzory instytucjonalne, wzory kultury, uczucia uwzorowane kulturowo, normy
spoleczne, organizacja grupowa, struktura spoteczna, $rodki stuzace kontroli
spolecznej!®. Dlatego charakterystyczne dla funkcjonalistow powotanie si¢ na normy
1 wzory, ktorym podporzadkowuja si¢ jednostki odwotuje sie do rytualnego precedensu
,»tak sie robi”, jako uzasadnienia jednoznacznego, nie pozostawiajacego miejsca na zadne
watpliwosci!®.

W bogatym dorobku R. Mertona warto zwroci¢ uwage na metodologiczne
znaczenie rozroznienia jawnych 1 ukrytych funkcji rytualnych zachowan ludzkich.
W wypadku rytuatow, funkcje jawne odnie$¢ mozna do nadawania sensu i identycznos$ci
jednostkowej tozsamos$ci, integracji grupy, przynaleznosci, potwierdzania celow —
warto$ci  kulturowych o nadrzednym charakterze lub wskazywania jednostkom
pozadanych sposobow zachowan, by osiggna¢ cele. Funkcje ukryte upatrywa¢ mozna
w dysfunkcyjnos$ci rytuatow dla uczestniczacych w nich jednostek, ostabieniu wigzi
grupowych, w instrumentalizacji wartosci kulturowych wyzszego rzedu lub akceptacji
form dziatah rytualnych nieodpowiadajagcym zamierzonym celom!”’. Innym

przedmiotem zainteresowan Mertona byta problematyka ambiwalencji, ktorej elementy

103 M. Rajewski, Badania rytuatu w antropologii brytyjskiej, [w:] M. Filipiak, M. Rajewski (red.), Rytuat.

Przeszlosé i terazniejszosé, Lublin: Wydawnictwo UMCS, 2006, s. 52-53.

R.K. Merton, Teoria socjologiczna i struktura spoleczna, Warszawa: PWN, 1982, [w:] P. Sztompka,

Socjologia. Analiza spoleczenstwa, Krakow: Wydawnictwo Znak, 2000, s. 141.

105 J. Szacki, Historia mysli socjologicznej, Warszawa: PWN, 2002, s. 809.

106 J. Niznik, Symbole, a adaptacja kulturowa, Warszawa: Centralny O$rodek Metodyki Upowszechniania
Kultury, 1985, s. 70.

107 M.A. Sroczyfiska, Rytuaty w mtodziezowym $wiecie. Studium socjologiczne, Krakéw: Wydawnictwo
FALL, 2013, s. 29.
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moga przenikaé socjologie rytuatu'®®. Dla Mertona, ambiwalencja znajduje szczegdlne
znaczenie w teorii rol spotecznych pokazujacych wspotistnienie gtownych norm,
okreslanych major normus, a takze kontrnorm — minor normus rozstrzygajacych
o zachowaniach ludzkich, chociaz zwykle pozostajacych drugoplanowymi'®.

Czgsto taczony z funkcjonalizmem jest strukturalizm, znany roéwniez jako
»strukturalny funkcjonalizm”, ,,funkcjonalny strukturalizm”, ,,metoda funkcjonalno-
strukturalna”!!'?, ktory ujmuje spoteczenstwo jako system wzajemnie powiazanych ze
soba elementdéw petnigcych funkcje na rzecz rownowagi catosci. Jego kluczowa zasada
jest przekonanie o symbolicznym charakterze wigkszosci zjawisk 1 ich strukturalnym
uprzadkowaniu. Natomiast charakterystyczng jego cechg jest wystepowanie
zrdznicowanych 16l i pozycji spotecznych potaczonych ze zréznicowanymi prawami
1 obowigzkami oraz wspolnymi normami i warto§ciami.

Przedstawiciele szkoty strukturalno-funkcjonalnej uwazajg, ze istotg
spoleczenstwa jest wspolpraca, zgodnos¢ co do podstawowych wartos$ci, tad spoteczny,
a istnienie konfliktow jest oznaka nieprawidtowego funkcjonowania systemow
spotecznych, co sprzyja akcentowaniu gtéwnie negatywnej strony napie¢ i konfliktow!!!,
Jednakze kluczowym zagadnieniem w strukturalizmie jest twierdzenie o prymacie
struktury spotecznej nad wszystkimi innymi kategoriami analizy, czyli m.in. nad
jednostka. Struktura spoleczna jest tym fenomenem, ktéry stanowi o doniostosci
spoleczenstwa i jego niepodzielnej wartosci' .

Do przedstawicieli strukturalizmu w nowoczesnej mysli spotecznej zaliczany jest
Pierre Bourdieu. Jego teoretyczna pomystowos¢ i wszechstronno$¢ wskazuje, ze nalezy
on do najbardziej popularnych socjologow francuskich dzisiejszej doby. Na plan
pierwszy w uprawianej przez niego socjologii wysuwa si¢ specyficzna krytyka samych
zatozen strukturalistycznych, przede wszystkim przekonania o trwalosci struktur.

Bourdieu forsuje poglad o mozliwosci konstruowania struktur przez podmioty

108 przyktadem zastosowania ambiwalencji socjologicznej w ramach teorii roli moze by¢ odniesienie do

sytuacji nauczyciela. Oscylowanie migdzy normami i kontrnormami pociaga za soba bliskos¢
i serdecznos$¢ w stosunku do wychowanka, ale jednoczes$nie pewna zdolnos¢ do dystansu, bez ktérego
dobre petnienie roli nauczyciela nie jest mozliwe.

109 ML.A. Sroczynska, Rytualy w mlodziezowym swiecie. Studium socjologiczne, Krakow: Wydawnictwo
FALL 2013, s. 30.

10 J. Szacki, Historia mysli socjologicznej, Warszawa: PWN, 2002, s. 806.

"1 D, Izdebska, Konflikt spoteczny, [w:] J. Polakowska-Kujawa (red.), Socjologia ogdina, Wybrane
problemy, Warszawa: Szkota Gtéwna Handlowa w Warszawie, 2005, s. 237.

2. S H. Zareba, M. Choczynski, Od klasycznej do wspélczesnej mysli socjologicznej, Warszawa:
Wydawnictwo Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego, 2014, s. 73.
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wyposazone w tzw. sens praktyczny. Podmioty te dziatajg w ramach granic dziatan
strukturalnych, wynikajacych z naciskéw obiektywnych. Koncepcje te okresla sie jako
strukturalizm konstruktywistyczny. W swej oryginalnosci Bourdieu odwotuje si¢ do
zrodet bedacych w gestii interakcjonistow oraz fenomenologow. Bliskie sg mu takze
teorie Durkheima i1 Webera. Z E. Durkheimem wigze go zagadnienie systemu
oSwiatowego, pojecie wyobrazen zbiorowych oraz dominacji spotecznej. Natomiast
w problematyce podejmowanej przez M. Webera podkreslal przyjmowane przez
spoteczenstwo reguly klasyfikacji 1 segregacji, wskazujac na ich funkcje
legitymizacyjne!'>.

Podstawowym zalozeniem teorii Bourdieu jest to, ze wybory i dziatania kazdej
jednostki nie sg catkowicie swobodne. Dokonuja si¢ pod wptywem internalizacji struktur
otaczajacego ja $wiata spotecznego. Zatem, to co subiektywne i indywidualne jest
zarazem spoteczne, zbiorowe. Bourdieu tworzy 1 oferuje szerokg aparature pojec, ktore
stuza opisowi roznych dziedzin zycia spotecznego, w tym systemu edukacyjnego.
Wprowadza wigc pojecie habitusu!'* jako zjawiska wielowymiarowego, ktore dla niego
stanowi glowna tezg, do ktérej zawsze si¢ odwoluje. W ujeciu socjologicznym, habitus
,jest zespolem naturalnych predyspozycji cztowieka (biologicznych i psychicznych),
ktore sktadajg sie na nieswiadome schematy myslowe, przejawiane pozniej w realnych
operacjach poznania”'!®>. Obejmuje wszystko to, co jednostka przyswoila sobie Zyjac
w okreslonym miejscu, przestrzeni spotecznej i ma niejako laczy¢ to co obiektywne
1 subiektywne. Mozna powiedzie¢, ze sa to predyspozycje nasze, wlasne, ale
odzwierciedlaja pola w ktérych funkcjonujemy, klase spoteczng, do ktorej nalezymy.
Habitus jest pewng granica tego, co najprawdopodobniej mozemy zrobi¢, ale z drugiej
strony jest tym, co powoduje, ze jesteSmy zdolni do kreatywnos$ci, ze niekiedy
wykraczamy poza jaki§ wzorzec. Habitus jest tez historig, wytworem spoteczenstwa
1 tym, co je ciagle tworzy na nowo. W jego ksztaltowaniu ogromng rol¢ odgrywa grupa

posiadajaca wspdlng kulture.

113 P. Bourdieu, J.-C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, przet. E. Neyman,
Warszawa: PWN, 2006, s. 21.

14 Termin ,.habitus” przyjety zostat od Arystotelesa i Tomasza z Akwinu, przywotywany tez przez innych
badaczy, np. M. Webera, ale Bourdieu wprowadza go na szeroka skale podkreslajac, ze nadat mu nowa
tres¢.

115 S H. Zareba, M. Choczynski, Od klasycznej do wspélczesnej mysli socjologicznej, Warszawa:
Wydawnictwo Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego, 2014, s. 74.
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Wedlug P. Bourdieu habitus jako produkt historii, wytwarza indywidualne badz
zbiorowe praktyki, ktore z kolei sa zgodne z historycznie wytworzonymi schematami.
Nabyty w rodzinie jest zasadg nadawania struktury do§wiadczeniom szkolnym, natomiast
przeksztatcony przez dziatanie szkoly jest zasada nadajacg strukture wszystkim

16 Inaczej mowigc, habitus to kompleks postaw,

pézniejszym doswiadczeniom
dyspozycji uwewngetrznionych, wprowadzonych w sfer¢ nawykoéw. Rozcigga si¢ on na
dziedzing ocen, emocjonalnych reakcji, stosunku do wartosci. Jest rezultatem
subiektywizacji obiektywnos$ci wyrazajacym si¢ w sposob obiektywny. Habitus stanowi
internalizacje ,,obiektywnej koniecznosci, z ktorej czyni sie cnote”!!”. Badacz ten nazywa
takze habitus ,,spotecznie ustanowiong naturg”''s.

Bourdieu postuguje si¢ kategoriami: dziatalno$ci, autorytetu, systemu
o$wiatowego oraz przede wszystkim przemocy symbolicznej i kultury prawomocnej!'’.
Dziatania opisane za pomocg tych termindéw sg zrodlem kapitatu kulturowego, ktory daje
ufno$¢ we wiasny sukces. W polaczeniu, pojecia te mozna rozumie¢ jako dziatanie
jednostek podporzadkowanych regutom spolecznym, wspoéitworzacych §wiat spoteczny.
Sposréd wymienionych wyzej kategorii pojeciowych, przemoc symboliczng mozna
uznac¢ za jeden z najciekawszych elementéw teorii Bourdieu. Jej istota polega na tym, ze
symbolicznymi $rodkami legitymizuje, wzmacnia 1 utrwala przemoc realna.
Francuskiego socjologa interesowaty glownie dwa aspekty realizacji przemocy
symbolicznej, mianowicie: wpajanie kolejnym generacjom okreslonych wartosci —
ksztattowanie ich habitusu oraz mechanizmy i szanse awansu szkolnego'?’.

Bourdieu unikat okreslen spoleczenstwa jako systemu i postugiwal si¢ pojeciem
przestrzeni spotecznej oraz polem, ktérym dla niego byta miedzy innymi o$wiata, nauka,
sztuka, religia, a szczegdlne znaczenie przyznawat wladzy'?!. W polu spotykaja sie
ludzie, ktorzy zajmuja z gory okreslone pozycje. Jest ono miejscem gry, pomiedzy tymi

uczestnikami (aktorami), ktorzy chcg osiagnac okreslone korzysci (np. nauczyciel uznany

116 p_ Bourdieu, Szkic teorii praktyki poprzedzony trzema studiami na temat etnologii Kabyléw, przet.
W. Kroker, Kety: Wydawnictwo Marek Derewiecki, 2007, s. 207-213.

17 P. Bourdieu, J.-C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, przet. E. Neyman,
Warszawa: PWN, 2006, s. 14.

118 Tamze, s. 15.

119 Tamze, s. 19-20.

120 Tamze, s. 23.

121 P, Bourdieu, Loic J.D. Wacquant, Logika pol, przet. A. Sawisz, [w:] A. Jasinska-Kania,
L.M. Nijakowski, J. Szacki, M. Zidtkowski, Wspolczesne teorie socjologiczne, (Tom 1II), Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe SCHOLAR, 2006, s. 896-899.
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za autorytet 1 dzieci, ktore chcg bawi¢ si¢ z nim, czy podejmuja gre o rozne nagrody).
Nagrody zaleza od symboliki pola, tj. od sfery przekonan na temat tego, o co toczy si¢
gra (illusio). Pole jest obiektywne, co znaczy, ze pozycje wyznaczajace pole sg
zewngtrzne wobec jednostek 1 okreslajg ramy dzialania spotecznego kazdego, kto si¢
w nim znajdzie. W takim ukladzie odniesienia dziecko jest w roli dziecka, nauczyciel
w roli nauczyciela 1 kazdy z nich ksztaltuje swoje zachowania adekwatnie do
wyobrazenia o tym, jak powinien zachowywac¢ si¢ w swojej roli. Pole jest takie samo,
lecz odnajdywanie si¢ w nim juz nie jest takie samo dla kazdego. To jak odnajdujemy si¢
w poszczegolnych polach spotecznych zalezy od naszych dyspozycji do postrzegania
rzeczywistosci 1 do dziatania, od wspomnianego wczesniej habitusu.

P. Bourdieu duzo uwagi poswigca kulturowym aspektom zycia spolecznego.
System wychowania definiuje jako ,.cato§¢ mechanizméw instytucjonalnych badz
zwyczajowych, dzigki ktérym zabezpiecza si¢ migdzypokoleniowy przekaz kultury

odziedziczonej z przesztosci”'?>. Natomiast socjalizacja ,jest zawsze wpajaniem

wartoéci”!'?.  Zadaniem systemu szkolnego jest zatem przekazywanie kultury
prawomocnej, ktora pochodzi z nadania spotecznego, panstwowego systemu opartego na
strukturze klasowej. Dokonuje si¢ ono pod wptywem klas wyzszych, legitymujacych
kulture pewnego typu i wykorzystujacych ja do legitymizacji wlasnego spoteczno-
politycznego panowania. Zdominowani przyjmuja kulture, przyjmuja reguly gry',
w czym uwidacznia si¢ przemoc symboliczna.

Donioste znaczenie przypisuje pierwszemu inicjalnemu etapowi pracy
pedagogicznej, ktory stanowi poczatek wpajania kultury. Jest to wazne, poniewaz pod
wpltywem wczesnej dziatalnosci 1 pierwotnego autorytetu ksztaltuje si¢ podstawowy
habitus bardziej nieodwracalny niz nastepne skutki kolejnych faz pracy dydaktyczne;.
Habitus pierwotny stanowi podstawe wszelkiego pdZniejszego przyswajania kultury
1 ksztaltowania kolejnych habitusow. Jest on szczeg6lnie cenny, poniewaz pozostawia
trwale skutki, uznawany jest za pozytywnie warto$ciowy. Zdaniem tegoz socjologa
,Wczesne wychowanie traktuje ciato jak supetek na chusteczce”!?. Na tym etapie

wpajana kultura nie napotyka zadnego oporu uprzedniego habitusu, zadnej wczesniejszej

122 P, Bourdieu, J.-C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, przet. E. Neyman,
Warszawa: PWN, 2006, s. 83.

123 Tamze, s. 31.

124 Tamze, s. 26.

125 p. Bourdieu, Szkic teorii praktyki poprzedzony trzema studiami na temat etnologii Kabylow, przet.
W. Kroker, Kety: Wydawnictwo Marek Derewiecki, 2007, s. 222.
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kultury'26

. Kazda kultura szkolna jest zhomogenizowana i zrytualizowana ze wzglgdu na
éwiczenia powtarzania i odtwarzania, w tym poprzez praktyki i dziatania'?’. Zatem rytuat
w ujeciu Bourdieu przyjmuje charakter instytucjonalny. Sa to dzialania bardziej
sformalizowane od innych zwyklych praktyk, ,,maja obiektywny sens zarazem
jednorodny i systematyczny, transcendujacy subiektywne intencje i $wiadome zamiary
jednostek oraz zbiorowosci”!%%.

Warto zaznaczy¢, ze rytuat w ujeciu tegoz socjologa przybiera postac swiat badz
uroczysto$ci 1 przebiega zgodnie z ustalonym wzorem. Jest struktura ztozona, do ktorej
naleza symbole werbalne, gesty, dzwigki, obrazy, przedmioty materialne, ciato ludzkie,
takze elementy czasu i przestrzeni. Elementy te stajg si¢ w rytuale symbolem, tworzagcym
wielorakie 1 znaczace sekwencje o sformalizowanej strukturze. Jednym z najbardziej
znaczacych rytuatow instytucjonalnych jest nadanie godnosci spotecznej. U jego podtoza
lezy akt mianowana, ktory taczy si¢ z wydelegowaniem osoby do przemawiania
w imieniu wspodlnoty, usankcjonowania i1 zatwierdzenia nowego statusu spotecznego.
Bourdieu podkresla konieczno$¢ ukazania wladzy autorytetow, ktdre ustanawiajg owe
przejscie. Aktor spoleczny uczestniczy w wydarzeniach, ktore go nobilituja, podkreslaja
jego pozycje czy nadaja mu nowy status spoteczny. Natomiast osobom postawionym
wyzej w hierarchii spotecznej, rytuat umozliwia wykonywanie czynnosci zabronionych
jednostkom o nizszym statusie. Te osoby moga podziwiac¢ i nasladowac te o wyzszym statusie,
majace mozliwos¢ uzyczania wilasnego autorytetu. Rzecznik obdarzony peinig wladzy
moéwienia i oddziatywania w imieniu grupy i na grupeg, poprzez magie stowa rozkazujacego,
jawi sie jako substytut grupy, ktora istnieje tylko dzigki temu upowaznieniu'?°.

W interpretacji Martine’a Segalena, rytuaty identyfikowane przez Bourdieu, sg
obrzedami instytucji 1 petnig podwojng funkcje: udzielajg uczestnikom nowych
kwalifikacji za przyzwoleniem catej grupy i1 oddzielaja ich od pozostatych. Jest to
mozliwe dlatego, ze wtadza pilnuje by nie nabyli ich ci, ktérzy nie s3 mianowani. Jak
dalej zaznacza, sg to akty ,,magii spotecznej”, tak ré6znorodne jak uzyskiwanie stopni czy

tytutow. Zdobywanie statusu (np. pasowanie na rycerza, otrzymywanie stanowiska czy

posady) moze by¢ skuteczne tylko wtedy, gdy mianowanie w sensie aktu majgcego nadaé

126 P, Bourdieu, J.-C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, przet. E. Neyman,
Warszawa: PWN, 2006, s. 29-30.

127 Tamze, s. 140.

128 P. Bourdieu, Szkic teorii praktyki poprzedzony trzema studiami..., 2007, s. 205.

129 A K. Choinska, Rytualy swietowania w ujeciu Pierre’a Bourdieu, ,Kultura i Spoleczenstwo” 2012,
nr4,s. 28-38.
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komus lub czemus okreslony status jest zarazem aktem mianowania w innym sensie, tzn.
praktyka poreczong przez calta grupe, albo przez uznang instytucje. Obrzed taki opiera si¢
na wierze calej grupy (ktora moze by¢ fizycznie obecna), tzn. na spotecznie okreslonych
dyspozycjach poznania i rozpoznania instytucjonalnych warunkéw prawomocnego
rytuatu'*®. Obrzedu nie mozna sprawowaé samemu sobie, konieczny jest zewnetrzy
autorytet odpowiedni dla danego obrzedu. M. Segalen podsumowujac dodaje, ze wedtug
Bourdieu — rytuat przejsScia nie przeprowadza niczego w co$ innego, ale ustanawia,
sankcjonuje, uswigca nowo powstaly porzadek. Skutkiem obrzgdu przejscia jest
przydzielenie nowego statusu i zachecenie do zycia wedtug spotecznych oczekiwan.
Natomiast obrzgdy mianowania wywierajac wplyw na sposob przedstawiania
rzeczywistosci moga oddzialywa¢ na rzeczywisto$¢, np. dyplom, ktorego rytualne
wreczenie stwarza rdznice spoteczng. Ten kto otrzymat nominacj¢ czuje si¢ zobowigzany
do podporzadkowania si¢ temu, czym by¢ powinien i stara si¢ stang¢ na wysokosci
swoich zadan. Podstawe performatywnosci wszelkich aktéw mianowania stanowi
formuta: ,,Stan sie tym, kim jeste$”!3!,

Zdaniem Elzbiety Hatas, Bourdieu wskazuje, iz znaczacy spotecznie rytuat
instytucji oraz konsekracji pewnej arbitralnej granicy — tworzy tozsamos¢. ,,Sygnifikuje
on komus, czym jest jego tozsamo$¢ w sposob, ktory zaro6wno wyraza mu to, jak

i narzuca, okreslajac kazdemu w autorytatywny sposéb, kim jest i kim musi byé”!*2,

1.3.2. Rytualy w kontekscie interakcyjnym

Zainteresowanie instytucjami spotecznymi w swych teoriach podejmowat Max
Weber. Wedlug niego, instytucje, w szczegoélnosci te edukacyjne, maja mozliwosé
tworzenia 1 narzucania wspdlnego zbioru norm przymusowych jako uniwersalnych
i powszechnie stosowanych!3®. Do lepszego zrozumienia zjawisk spotecznych Weber
postugiwat si¢ terminem verstehen, ktore oznaczalo ,,rozumie¢” i stanowito dla niego

sracjonalng procedure badawcza”'**. Rozumienie jako zasadnicza cecha wyjasniania

130 M. Segalen, Obrzedy i rytualy wspélczesne, przel. J. Pawlik, Warszawa: Wydawnictwo Ksiezy
Werbistow VERBINUM, 2009, s. 48-49.

B Tamze, s. 47- 48.

132 E. Halas, Symbole w interakcji, Warszawa: Oficyna Naukowa, 2001, s. 191. Por. takze: J. Szewczyk,
Szkolne obrzedy i rytualy w kontekscie mitycznej podrozy bohatera, Krakéw: Oficyna Wydawnicza
L»Impuls”, 2002, s. 62-63.

133 A. Jasinska-Kania, L.M. Nijakowski, J. Szacki, M. Zidtkowski, Wspétczesne teorie socjologiczne (t. 1),

Warszawa: Wydawnictwo Naukowe SCHOLAR, 2006, s. 660.
134 G. Ritzer, Klasyczna teoria socjologiczna, przet. H. Jankowska, Poznaf: Zysk i S-ka, 2004, s. 155.
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zjawisk spotecznych, zwlaszcza dziatan jest jedna z osobliwosci nauk spolecznych
1 oznacza probe poznania celéw, postaw, wartosci, ktorymi kieruje si¢ dziatajacy aktor.
Tylko w taki sposob badacz moze zrozumie¢ czyje$ dziatanie.

Najistotniejsze jego przemys$lenia dotyczg obszaru kulturowego i racjonalizacji
Swiata. Stworzyt on narzedzia badawcze pomocne do prowadzenia badan empirycznych
(wycinkow rzeczywistosci) 1 rozumienia szczegolnego aspektu $wiata spotecznego.
Najwazniejszy z tych narzedzi byt typ idealny (,,pret mierniczy”, ,,miara”), ktérego
funkcja jest porownanie z empiryczng rzeczywista po to, by ustali¢ podobienistwa lub
rozbieznos$ci, opisania za pomocg jednoznacznych poje¢ i ich zrozumienia, takze
przyczynowego objasnienia. Wyszczegolnit on cztery typy idealne: 1) historyczne typy
idealne; 2) ogdlne, socjologiczne typy idealne; 3) idealne typy dziatania; 4) strukturalne

typy idealne!?*

. Wazne jest wyeksponowanie trzeciego rodzaju typow dotyczacych
dziatania spotecznego (action). Weber kierowal uwage wilasnie na ludzkie dziatania
1 odroznial je od zwyktego zachowania reaktywnego (behaviour). Jego zdaniem,
dziatania to podstawowe tworzywo, z ktérego powstaja wszelkie zjawiska 1 calo$ci
spoteczne. Wskazywat on, ze w kazdym ludzkim dziataniu zawarty jest pewien sens,
znaczenie, ktére ma charakter ,,faktu spotecznego” narzuconego ludziom z zewnatrz jako
co$ obowigzujacego, wiagzacego, przez srodowisko, w ktorym si¢ urodzili, wychowuja
i zyja'®.

M. Webera interesowaly jednostki oraz wzory i regularno$¢ dziatan. Jednak gotow
byt przyzna¢, ze dla pewnych celow moze by¢ konieczne potraktowanie zbiorowosci jako
jednostek. Wyr6znit on cztery idealno-typowe formy dzialania majace znaczenie dla
struktur spotecznych 1 instytucji. Pierwsza forma to dziatanie celowo-racjonalne,
rozumiane jako oczekiwania dotyczace zachowania uyymowanego w racjonalnym dazeniu
do celow. Druga forma okreslana jako dziatanie warto$ciowo-racjonalne, zwigzana jest
ze $wiadomg wiarg w bezwarunkowg samoistng wartos$¢ (etyczna, estetyczna, religijna),
pewnego zachowania si¢, bez wzgledu na jego skutki. Trzecia forma to dzialanie
okreslane jako afektywne — angazujace emocje 1 stany uczuciowe. Natomiast czwarta —
dotyczy dzialania tradycjonalnego, okreslanego jako utarte przyzwyczajenia, tradycje!’.

Dziatania tradycjonalne nadaja pewien automatyzm zyciu spotecznemu, zwalniaja od

135 Tamze, s. 155-157.

136 p_ Sztompka, Socjologia. Analiza spoteczenstwa, Krakow: Wydawnictwo Znak, 2006, s. 31.

137 G. Ritzer, Klasyczna teoria socjologiczna, przet. H. Jankowska, Poznan: Zysk i S-ka, 2004,
s. 160-161.
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kazdorazowego podejmowania decyzji i dokonywania wyboréw. Ludzie dziataja
w pewien sposob dlatego, ze tak zawsze czynilo si¢ lub dlatego, ze wszyscy tak czynig
w ich zbiorowosci. JesteSmy przyzwyczajeni do tych samych tradycji czy rytualéw oraz

wigzemy z nimi te same znaczenia'*®

. Cho¢ wyrdznione zostaty cztery formy, to na kazde
konkretne dziatanie przewaznie sklada si¢ kombinacja wszystkich czterech.

Socjologowie majg Swiadomos$¢ dopelniania si¢ przenikajacych si¢ wzajemnie
tresci, ktore ukazuja, w jaki sposob to co obiektywne (spoteczne) splata si¢ z tym, co
subiektywne (indywidualne), oparte na wi¢ziach i rozmaitych formach interakcji
miedzyludzkich. Jednym z wazniejszych nurtéw jest interakcjonizm symboliczny.
Stanowi on kontynuacje socjologii humanistycznej i jest nawigzaniem miedzy innymi do
nurtu, wedlug ktorego prawda i1 rzeczywisto$¢ sa tworzone w procesie ludzkiego
dzialania. Ludzie pamigtaja przesztos$¢ i swoja wiedze opieraja na tym, co okazato si¢ dla
nich wuzyteczne. Je$li jednak chcemy zrozumie¢ dziatajacych aktorow, nasze
rozumowanie musimy oprze¢ na tym, co istotnie robig ,tu i teraz”!*°. Interakcjonizm
symboliczny opisuje spoteczenstwo jako skonstruowane wzory uporzadkowanego
dziatania, ktore utrzymuja si¢ 1 zmieniaja dzigki interakcji symbolicznej miedzy
jednostkami 1 wewnatrz nich. Podstawowy element zycia spotecznego stanowi
interakcja, zwlaszcza symboliczna, w ktorej uczestnicy daja wskazowki partnerom
co do zamierzonych dziatah i1 nadaja im znaczenia w procesie Wwzajemnego
dostosowania; dokonujg bezustannej interpretacji dziatan, a tym samym regut tadu
spotecznego'.

Tworca tej koncepcji jest George Herbert Mead, ktory koncentrowal si¢ na
czynnosciach — dziataniach spolecznych. Twierdzil, ze wytwory kultury powstaja
w wyniku dziatania, ktore jest procesem i sktada si¢ z czterech faz (impulsu, percepcii,
manipulacji 1 spetniania). Dziatanie ma charakter wykonawczy, tworczy 1 jest zwigzane
z przymusem'*!. Zdaniem Meada podstawowym mechanizmem dzialania spotecznego,
czy tez procesu spolecznego, jest gest. Jak zauwaza: ,,Gest jest ta faza dziatania

indywidualnego, ktora wywotuje dostosowanie innych jednostek w spotecznym procesie

138 P. Sztompka, Socjologia. Analiza spoteczenstwa, Krakow: Wydawnictwo Znak, 2003, s. 60-61.

139 G. Ritzer, Klasyczna teoria socjologiczna, tamze, 2004, s. 264-265.

140 A Jasinska-Kania, L.M. Nijakowski, J. Szacki, M. Ziotkowski (wybor i opracowanie), Wspédtczesne
teorie socjologiczne, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe SCHOLAR, 2006, s. 259.

141 Por. M. Dembifiski, Rytualne oblicze lekcji. Studium teoretyczno-empiryczne, Krakow: Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”, 2005, s. 20.
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zachowania”'¥?. Autor szczegodlng role przypisuje gestom, ktore stajg si¢ symbolami
znaczacymi umozliwiajacymi interakcje symboliczng, podczas ktérej ludzie moga
oddzialywa¢ wzajemnie na siebie. W koncepcji G. Meada, funkcja symboli znaczacych
przyjmuje zasadnicze znaczenie. Umozliwiajg one zaistnienie ,,umystu”, bowiem ludzkie
myS$lenie mozliwe jest wylacznie za posrednictwem symboli znaczacych, zwlaszcza
jezyka. Wedlug Meada ,my$lenie jest po prostu zinterioryzowang konwersacjg”!*.
Definiowany przez umysl jako wewnetrzna rozmowa z samym sobg jest zjawiskiem
spotecznym, ktore powstaje i rozwija si¢ w ramach procesu spotecznego, stanowiac jego
integralng czes¢!*.

W rozwazaniach Meada na temat umystu zawierajg si¢ idee dotyczace koncepcji
jazni (self), ktéra tworzy si¢ w procesie rozwojowym poprzez dziatalno$é

w spoteczenstwie i stosunki spoteczne'#’

. Amerykanski filozof i socjolog wywodzi jazn
z dwoch faz rozwoju dziecka. Pierwsza z nich jest faza zabawy, podczas ktorej dzieci
uczg sie przyjmowac postawe innych osob. Jest to jednak jazn ograniczona, poniewaz
dziecko moze wej$¢ w role odrgbnych innych i nie ma jeszcze ogélniejszego 1 bardziej
zorganizowanego poczucia siebie. W tej fazie dzieci nie sg zorganizowanymi calo$ciami,
bo wchodza w szereg odrebnych rol — nie maja jeszcze okreslonych osobowosci. Do
peniejszego uksztattowania osobowosci niezbedna jest druga faza, okreslana jako faza
gry. W niej bowiem dziecko musi wej$¢ w role wszystkich, ktoérzy w grze uczestnicza.
Faza gry wymaga spdjnej jazni i stanowi poczatek wytaniania si¢ okreslonej osobowosci.
Inaczej ujmujac, zeby uksztattowac jazn, trzeba by¢ cztonkiem zbiorowosci i kierowaé
si¢ wspolnymi dla niej postawami'#®. Z fazy gry wywodzi si¢ postawa ,,uogélnionego
innego”, czyli tendencja do przyznawania priorytetu temu co spoteczne. Przyjecie takiej
postawy ma zasadnicze znaczenie nie tylko dla jazni, ale 1 dla rozwoju zorganizowanych
dziatan grupowych, ktore sg zgodne z postawami uogolnionego innego. Mead rozpatruje
jazn réwniez z pragmatycznego punku widzenia. Na poziomie indywidualnym, jazn
umozliwia jednostce stawanie si¢ bardziej sprawnym czlonkiem wigkszej zbiorowosci.

Za sprawg jazni jednostki z wigkszym prawdopodobienstwem beda stara¢ si¢ robic to,

142 Zob. G.H. Mead, Umys{, osobowosé, spoteczenstwo, przet. Z. Wolinska, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 1975, s. 68; G. Ritzer, Klasyczna teoria socjologiczna, przet. H. Jankowska, Poznan:
Wydawnictwo Zysk i S-ka, 2004, s. 269.

143 Tamze, s. 269.

144 G. Ritzer, Klasyczna teoria socjologiczna, przet. H. Jankowska, Poznan: Wydawnictwo Zysk i S-ka,
2004, s. 271.

14 Tamze.

146 Tamze, s. 272-273.
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czego sie od nich oczekuje w danej sytuacji po to, by zaspokoi¢ oczekiwania grupy.
Dodatkowo jazn umozliwia lepsza koordynacj¢ spoteczenstwa jako catosci. Grupa moze
skutecznie dziata¢, poniewaz mozna liczy¢ na to, ze jednostki beda postgpowac tak, jak
sie od nich tego oczekuje!*’.

Wedlug Meada podstawowe znaczenie w ksztattowaniu umystu 1 jazni odgrywa
spoteczenstwo. Jego tez zdaniem w procesie edukacji nastgpuje zinternalizowanie przez
jednostke wspdlnych zwyczajow spotecznosci (instytucji). Proces ten ma istotne
znaczenie, poniewaz jednostki uzyskuja jazn i stajg si¢ prawdziwymi cztonkami
spotecznosci wowczas, gdy potrafig reagowaé na samych siebie w taki sposob, jak
reaguje spolecznos¢. W tym wiasnie celu muszg przyswoi¢ sobie wspolne postawy

i wartosci zawarte w zwyczajach danej spotecznosci'®®.

1.3.3. Rytualy w ujeciu fenomenologicznym

Alfred Schiitz — reprezentujacy socjologi¢ fenomenologiczng, w budowaniu
Swiata spotecznego przypisuje znaczaca role dzialaniom, interakcjom symbolicznym
1 wiedzy. W swojej teorii dziatania wyjasnia, ze $wiat zycia codziennego nie jest
prywatnym §wiatem, ale $wiatem intersubiektywnym, podzielanym przez innych ludzi,
do$wiadczanym 1 interpretowanym przez innych. Ten $wiat posiada znaczenie dla
wszystkich, jest wspolnym, danym w postaci zorganizowanej'®. Swiat cztowieka jest
zatem $wiatem wiedzy intersubiektywnie podzielanej przez jednostki funkcjonujace
w okreslonych grupach spotecznych. To wiedza wyznacza ramy interpretacji, motywuje
1 uprawomocnia dziatania. Wiedza ta jest jednak efektem specyficznej umowy,
wypracowania jej na gruncie praktyki spotecznej w okreslonych grupach.
Podlega transmisji w procesie socjalizacji, gdyz przekazuja ja cztonkowie grupy, w ktorej
jednostka funkcjonuje i w ktorej zostata wychowana. W tym kontekscie kluczowymi
pojeciami sg intersubiektywno$¢ i wiedza potoczna'>’.

Dla Schiitza kluczowe znaczenie miata koncepcja rzeczywistego $wiata

przezywanego, Swiata zycia, zwanego Lebenswelt. Wedlug niej przedmiotem badan musi

147 Tamze, s. 273.

148 Tamze, s. 275.

49 A Schiitz, Swiat spoleczny i teoria dzialania spolecznego, [w:] Socjologia lektury, (red.)
P. Sztompka, M. Kucia, Krakéw: Wydawnictwo Znak, 2005, s. 67.

130 p_ Mikiewicz, Socjologia edukacji. Teorie, koncepcje, pojecia, Warszawa: PWN, 2016, s. 207.
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by¢ nade wszystko $wiat zycia codziennego, z ktorego wytania si¢ okre§lony tad
stosunkoOw miedzyludzkich. Rzeczywisto$¢ spoteczna, zdaniem autora, posiada
wewnetrzny porzadek wprowadzony przez zwyktych ludzi, ktérzy nie mogliby zy¢ razem
bez rozumienia si¢ 1 wspolnych wartosci. Totez osrodkiem zainteresowania badacza staty
si¢ dzialania jednostek tworzacych $wiat spoleczny w toku interakcji, a spoteczenstwo
przestalo by¢ ogladanym z zewnatrz ,,organizmem”, stajac si¢ nieustajagcym procesem
uspotecznienia trwajacym tak dlugo, jak dtugo trwa aktywno$é¢ uczestnikow!>!,

Zdaniem Schiitza, kazda jednostka konstruuje swoj wlasny $wiat, ktérego ksztatt
wyznaczajg trzy czynniki. Pierwszym z nich sg okolicznos$ci sytuacyjne — dostepne
przedmioty, inni ludzie, z ktorymi si¢ styka i ktorzy maja wilasne cele, intencje
1 motywacje, takze ogoélniejsze reguty motywacyjne, zakazy i nakazy okreslonego
postepowania. Drugim czynnikiem jest unikatowa sytuacja biograficzna jednostki — jej
do$wiadczenia, aktualne cele, motywacja. Trzeci czynnik to zasob wiedzy, do ktorej
jednostka sigga podejmujac dzialanie. Wszystkie trzy determinanty jednostka czerpie ze
spoteczenstwa, a w szczegdlnosci ze swojej kultury, przetwarzajac i nadajac wlasng
interpretacje!>2.

Schiitz duze znaczenie przypisuje grupie i kulturze, w ktorej jednostka
funkcjonuje i akceptuje gotowe schematy kulturowe, przekazane przez przodkow,
nauczycieli 1 autorytety jako niekwestionowane i niekwestionowalne przewodniki dla
wszystkich sytuacjach, jakie si¢ zdarzajg. Traktuje je jako gotowe recepty postepowania
w typowych sytuacjach istotnych dla typowych aktorow spotecznych, zapewniajacych im
poczucie pewno$ci 1 bezpieczenstwa. Dla naszej perspektywy wobec $wiata
charakterystyczny jest proces typologizacji, gdzie porzadkujemy w pewne spojne typy
przedmioty, zjawiska, wrazenia, a nast¢pnie wigczamy okreslone recepty, w zaleznos$ci
od identyfikacji typu, z ktéorym mamy do czynienia (to jest pies, to jest obcy, to jest bojka,
to jest demonstracja, itp.). Wedlug niego, gtdéwna tre$¢ §wiata zycia stanowia dziatania
ludzkie, ktére réznicuje na postgpowanie i dziatanie. Postgpowanie, czyli zwyczajne
robienie czegos, to wszelkie nawykowe, spontaniczne, tradycjonalne, emocjonalne formy
ekspresji. Dzialanie natomiast jest intencjonalne, kierowane projektem 1 zmierzajace do

realizacji celu. Wsrod dziatah wyr6znia prace jako dziatanie na §wiat zewngtrzny, oparte

11 J. Szacki, Historia mysli socjologicznej, Warszawa: PWN, 2002, s. 483-493.
152 A, Schiitz, Swiat spoteczny i teoria dziatania spotecznego, [w:] Socjologia lektury, (red.) P. Sztompka,
M. Kucia, Krakow: Wydawnictwo Znak, 2005, s. 67-70.
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na projekcie i cechujace si¢ zamiarem wprowadzenia projektowanego stanu rzeczy
poprzez ruchy cielesne. Podkreslana cielesno$¢, namacalno$¢ i obserwowalnos$¢ pracy,
czyni z niej najbardziej istotny czynnik konstytuujacy realnos$¢ swiata zycia codziennego.
W koncepcji Schiitza przewija si¢ istotny watek, ktorym jest fizyczna forma, cielesnosc,
naoczno$¢, bezposrednia dostepnos¢, obserwowalnos¢ wielu aspektow Swiata
w codziennym zyciu. Schiitz przywigzuje duza rol¢ do metody obserwacji, co podkresla
stowami: ,,Inna osoba jest catkiem tak samo obecna w sensie cielesnym dla obserwatora,
jak dla kogo$, z kim uczestniczy w stosunku spotecznym. Moze stysze¢ jej stowa, moze
widzie¢ jej gesty, dysponuje rownie wielkim bogactwem wskaznikow jej stanow
wewnetrznych, jak w razie bezposredniej interakcji”!>.

Teori¢ Alfreda Schiitza podsumowuje Piotr Mikiewicz, w nastepujacy sposob:
1) Rzeczywisto$¢ jest wyznaczona przez zasoby wiedzy potocznej w ramach Lebenswelt,;
2) Wiedza jest zasobem ukrytych zatozen i procedur, milczaco przyjmowanych przez
jednostki w trakcie interakcji; 3) Wiedza jest efektem socjalizacji w obrebie wspolnego
Swiata spoteczno-kulturowego; 4) Bedac poddani socjalizacji we wspolnocie
interpretacji, posiadamy podobna wiedz¢ — przektadalno$¢ perspektyw; 5) Sprawne
dziatanie wymaga od nas zalozenia, ze $wiat jest taki sam i dziala tak samo dla
wszystkich; 6) W odnajdywaniu si¢ w codziennych sytuacjach i aplikacji wzoréw
zachowan pomaga mechanizm ,,typyfikacji” — kategoryzacja ludzi i sytuacji; traktowanie
jako przedstawicieli typowych przypadkow”!'**. Autor wyjasnia dalej, ze rzeczywisto$é
Lebenswelt konstruowana jest na bazie mechanizmow socjalizacji i ciaglego odtwarzania
wiedzy w interakcjach codziennych. Zwraca takze uwage, ze ,,istotnym rozwinigciem
koncepcji Schiitza w potaczeniu z interakcjonizmem 1 elementami psychoanalizy jest
koncepcja spotecznego tworzenia rzeczywistosci Petera Bergera 1 Thomasa
Luckmanna'®®>. Zdaniem tych autoréw, rzeczywisto$¢ spoteczna jest efektem
wytwarzania 1 utrzymywania intersubiektywnie podzielanego przekonania, co do
podstawowych cech $wiata Zycia. Jest to szczegdlnie wazne na pierwszym etapie, tzw.
socjalizacji pierwotnej, kiedy dziecko na bazie emocjonalnej identyfikacji z rodzicami

(bliskimi krewnymi) bezwiednie przyswaja podwaliny kulturowe danego spoleczenstwa

153 P. Sztompka i M. Bogunia-Borowska, Socjologia codziennosci, Krakow: Wydawnictwo Znak, 2008,
s. 35-37.

154 P. Mikiewicz, Socjologia edukacji. Teorie, koncepcje, pojecia, Warszawa: PWN, 2016, s. 208.

155 p.L. Berger, Th. Luckmann, Spofeczne tworzenie rzeczywistosci. Traktat z socjologii wiedzy, przet.
J. Niznik, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2018.
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oraz buduje te o charakterze tozsamo$ciowym (zwigzane z jaznig subiektywng). Dopiero
w pozniejszym okresie pojawia si¢ kwestia wchodzenia w bardziej skomplikowane role
spoteczne, powigzane z rdéznymi instytucjami zycia spolecznego 1 tzw. jaznig
odzwierciedlona.

Dynamiczng stron¢ zycia spotecznego opisuje Victor Turner pokazujac zarazem
jej liminalny tworczy potencjal i najwazniejszy drogowskaz do zrozumienia zachowania
spotecznego cztowieka. Znaczaca rolg przypisuje w tym instytucjom, ktére widzi jako
.fazy w procesach spolecznych, jako dynamiczne wzorce”!*. V. Turner na podstawie
ustalonych przez van Gennepa podobienstw strukturalnych, opisuje dziatanie jako sposob
identyfikowania procesu zyciowego w doswiadczeniu ludzi. Dla Victora Turnera
struktura jest tym wszystkim, co utrzymuje podzialy migdzy ludzmi, okresla rdznice
miedzy nimi i ogranicza ich dzialanie, jest ,,porzadkiem w systemie”!'*’. Struktura
narzuca wigc pewien schemat rol, wyznacza zadania, pozycjonuje jednostki we
wzajemnych relacjach. To wszystko odbywa si¢ poprzez symboliczne operacje rytualne,
gesty, stowa 1 sekwencje interaktywnych zdarzen. Przeciwienstwem struktury jest
antystruktura, czyli stan zjednoczenia poza normami 1 regulacjami, opisywany pojgciem
communitas, (co mozna by kojarzyé z pojeciem wspélnoty!*®). W koncepcji Turnera
antystruktura to liminalny stan wyzwolenia z regul, stan poza normami i strukturami.
Natomiast spoleczna rzeczywisto$¢ to nieustanne napigcie pomiedzy struktura,
a antystrukturg.

W swych badaniach nad spoteczenstwem i kulturg V. Turner odnosi si¢
do rytualéw przejscia Arnolda van Gennepa i rozszerza faze liminalng nadajac jej
szczegblne znaczenie (podczas tego okresu cechy podmiotu rytualnego sa ambiwalentne).
Podmiot przechodzi przez obszar kultury, ktory ma nieliczne atrybuty stanu minionego
1 przysztego lub jest ich catkowicie pozbawiony. W fazie liminalnej skrywa si¢ struktura,
a pojawia si¢ communitas, ktory zasadniczo jest relacja pomiedzy konkretnymi
jednostkami, ktdre jeszcze nie sg zaszeregowane do 1ol i statusow, ale stoja wobec siebie

w formie jako ,Ja” 1 ,,Ty”. Wraz z natychmiastowg konfrontacja ludzkich tozsamosci

136 V. Turner, Gry spoleczne, pola i metafory. Symboliczne dziatanie w spoleczernstwie, przel.
W. Usakiewicz, Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, 2005, s. 26.

157 Tamze, s. 2003, s. 26.

158 Wspélnota dla communitas, jest byciem nie tyle jeden obok drugiego (i mozna doda¢, nad i pod), ile
jeden z drugim ws$réd mnogosci osob. 1 ta mnogo$é, cho¢ zmierza do jednego celu, to do§wiadcza
wszedzie zwrotu ku innym lub dynamicznego spojrzenia im w twarz, przeptywu od Ja do Ty. Wspdlnota
jest tam, gdzie si¢ zdarza.
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pojawia si¢ model spoteczenstwa jako nieustrukturyzowanej communitas, ktéra dopiero
z czasem wyksztatca strukture, w ktorej zwiazki pomigdzy jednostkami przeksztalcajg si¢
w unormowane relacje pomiedzy osobami spolecznymi'*®. Turner pokazuje, Ze czas
liminalnos$ci jest bardzo wazny, poniewaz tworzy warunki w ktérych czesto powstaja
mity, symbole, rytualy, dzieta sztuki. Okresla je jako formy kulturowe, ktore zaopatruja
ludzi w zestaw wzorcoOw, modeli, bedacych na pewnym poziomie okresowymi
reklasyfikacjami rzeczywistosci, a takze stosunku cztowieka do spoleczenstwa, przyrody
i kultury. Co wigcej, prowokuja one ludzi do dziatania i mys$lenia. Kazdy z tych
wytworéw ma wiele znaczen i jest zdolny do aktywowania ludzi na wielu poziomach'®.
V. Turner odwotuje si¢ rowniez do zjawiska konfliktu, ktérego koncepcja zostata
polaczona z koncepcja struktury spolecznej. Sytuacje konfliktowe pojawiaja sie
w okoliczno$ciach, ktére ludzie wykorzystuja do osiggania celow osobistych
1 grupowych. W jego ujeciu, konflikty spoteczne posiadajg wtasng strukture sktadajaca
si¢ z czterech glownych faz: naruszenia stosunkéw spotecznych, kryzysu, dzialania
przywracajacego rownowage, reintegracji. W pierwszej fazie pojawia si¢ wylom
w regularnych, unormowanych relacjach spotecznych, ktore istnieja w ramach pewnej
catosci spotecznej. Druga faza — kryzysu pojawia si¢ wtedy, gdy wytom ten zaistnieje
w obrebie ograniczonego obszaru interakcji, nie zostanie zlikwidowany i rozszerzy si¢ na
caly system spoleczny. Zdaniem tego badacza kazdy kryzys publiczny posiada cechy
liminalne, poniewaz stanowi granice miedzy bardziej lub mniej stabilnymi fazami
procesu spotecznego, poniewaz zmiany, jakie faza kryzysu niesie ze sobg moga by¢
powazne i nie mogg zosta¢ zignorowane przez spolecznos$¢. Dlatego w fazie trzeciej,
przywddcey grupy lub jednostki zajmujace wazne miejsca, podejmujg dziatania w celu
przywrocenia rownowagi. Dotyczg one udzielania osobistej porady, stosowania arbitrazu,
po dziatania prawne, a w niektérych sytuacjach kryzysowych moze nastgpic¢
odwotywanie si¢ do rytuatow. W ostatniej fazie dramatu spotecznego dochodzi do
ponownej integracji grupy lub uznania schizmy miedzy skonfliktowanymi stronami'®!.
Turner ujmuje rytuat jako element proceséw spotecznych odpowiedzialnych za

zmiany, ktore zachodzg wewnatrz 1 na zewnatrz spotecznych systemow, ktory posiada

199V, Turner, Proces rytualny. Struktura i antystruktura, przel. E. Dzurak, Warszawa: PIW, 2010,
s. 143-144.

160 Tamze, s. 140.

160V, Turner, Gry spofeczne, pola i metafory. Symboliczne dzialanie w spoleczerstwie, przel.
W. Usakiewicz, Krakow: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, 2005, s. 27-30.
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wilasng dynamike dzigki symbolom i moze wywolywa¢ zmiany, a takze stuzy¢
odkrywaniu nowych rozwigzan. Jest pomocny w zazegnywaniu konfliktow
1 spotecznych kryzysow. Rytuat poprzez dramatyzacj¢ wartosci 1 porzadku spotecznego,
poddawanych przez ludzi w watpliwos¢, moze przekona¢ do nich te jednostki, ktore
decyduja si¢ na ich naruszenie. Rytuat umozliwia takze wypracowanie egalitarnych
warto$ci wspdlnotowych, ktorych brak moze doprowadzi¢ do konfliktow, lecz nie jest
skutecznym narzedziem ich rozwigzywania, na co wskazuje mozliwo$¢ wystapienia
schizmy w koncowej fazie dramatu spotecznego'®?.

Dla amerykanskiego socjologa Randalla Collinsa interesujagce jest to, ze
Ww zastanej 1 przezywanej rzeczywistosci ludzie zakwestionowali rytualy poprzednich
pokolen, probujac zinstytucjonalizowaé i1 zrytualizowa¢ nowe zwyczaje kolejnych
pokolen. Wyraza to stowami: ,,Rytuat odbywajacy si¢ w czasie odstania ponadczasowos¢,
za$ lokalno$¢ ujawnia to co totalne”!'®*. Teoria Randalla Collinsa nawiazuje do dorobku
socjologow zajmujacych si¢ rytuatami zar6wno codziennymi, jak i od$wietnymi. Rytuat
dla Collinsa jest ,,mechanizmem wzajemnie skupionych emocji i uwagi tworzacych
chwilowo podzielng rzeczywistos¢, ktéra w ten sposdb wytwarza solidarno$¢ oraz
symbole przynaleznosci grupowe;j”!%4. Collins w swojej teorii podkresla role symboli, ale
przede wszystkim energii emocjonalnej (EE)!'®°, ktorej zgromadzenie jest podstawowa
sita motywujaca jednostki do dziatania. Wedtug niego rytuaty najskuteczniej generujace
energi¢ emocjonalng odpowiadaja za utrzymanie porzadku spotecznego, natomiast
intensywne momenty rytuatu interakcyjnego sg szczytowymi punktami nie tylko dla
grup, ale i indywidualnych oséb. Jak sam mowi: ,,Sg to wydarzenia, ktore pamigtamy,
ktore nadaja znaczenia naszym osobistym biografiom'®”.

Collins kazda sytuacje spoteczng traktuje w kategoriach rytuatu interakcyjnego,
a kazdy rytuat interakcyjny moze zosta¢ ulokowany w jakims$ miejscu w tancuchu innych

rytualow interakcyjnych. Lancuch tworzy jednostka przemieszczajac si¢ z jednej sytuacji

162 M. Rajewski, Badania rytuatu w antropologii brytyjskiej, [w:] M. Filipiak, M. Rajewski (red.) Rytuat.
Przesztosé i terazniejszos¢, Lublin: Wydawnictwo UMCS, 2006, s. 62.

163 R. Collins, Laricuchy rytuatow interakcyjnych, przet. K. Suwada, Krakow: Zaktad Wydawniczy

NOMOS, 2011, s. 21.

Tamze, s. 21.

165 Energia emocjonalna dla Collinsa ma charakter ogdlny, ale rownoczesnie jest specyficzng cechg kazdej
jednostki ludzkiej. Energia emocjonalna przenosi si¢ w tancuchu z jednej sytuacji do drugiej, poniewaz
osoby magazynujg swe poczucie zaufania w symbolach i praktykach spotecznych. Symbole sa
no$nikami energii emocjonalnej w takich czasach, gdy emocje nie sg poruszane.

166 R, Collins, Lancuchy rytuatow interakcyjnych, przel. K. Suwada, Krakéw: Zaktad Wydawniczy
NOMOS, 2011, s. 59.
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do drugiej, przenoszac w nowe rytualy interakcyjne rezultaty wytworzone podczas
wcezesniejszych praktyk interakcyjnych. Podkresla, ze to jednostka jest elementem
faczacym przeszte rytualy interakcyjne z terazniejszymi 1 przysztymi. Collins rytuaty
interakcyjne opisuje jako zestaw procesOw wzajemnie ze soba potaczonych i zwrotnie
wptywajacych na siebie, w ktdrych to uczestnicy ,,staja si¢ natadowani swoimi cielesnymi
mikrorytmami i emocjami”!®’.

Wyréznia tez cztery skladniki rytuatlu interakcyjnego, ktorymi sa: zgromadzenie
ludzi, wzajemne skupienie uwagi, wspolny nastroj oraz istnienie barier dla outsiderdw.
Wszystkie te sktadniki oddziatujg na siebie nawzajem i w przypadku rytuatéw udanych,
wzmacniajg si¢. Jest to wazne, poniewaz dochodzi do wytworzenia solidarnosci
grupowej, energii emocjonalnej, grupa ustanawia swoje $wigte obiekty oraz normy
moralne. Natomiast gdy rytuat jest nieudany, woéwczas pozbawia jednostki tejze energii.
Teoria Collinsa jest tez teorig motywacji jednostki. Wedtug niego energia emocjonalna
sprawia, ze jednostka jest pewna siebie, silna i jest gotowa do dziatania. Gdy poziom
energii emocjonalnej opada, poszukuje nowego rytuatu interakcyjnego, ktory ten poziom
podniesie. Teoria Collinsa ma réwniez odniesienie do konfliktu, ktory jest gldéwnym
procesem ksztaltujacy zycie spoteczne. Przedmiotem zainteresowania teorii konfliktu
Collinsa sa nie tylko sytuacje walki — oczywistej w spoteczenstwie, ale wyjasnienie catej
struktury spotecznej. Pokazuje on, Ze stratyfikacja'®® i organizacja zakorzenione sg
w interakcjach zycia codziennego. Rytualy maja podwojne stratyfikujace rezultaty.
Pierwsze odnosza si¢ do podziatu migdzy osobami uczestniczacymi w rytuale, a tymi,
ktérzy sa poza nim. Drugie — dotycza podzialu na przywodcow rytuatu i jego
wyznawcow. Zatem rytuaty sg kluczowymi mechanizmami i gléwnym narzedziem
w procesie konfliktu i dominacji. Przez wzory rytuatoéw spotecznych sa formowane cele
konfliktu, o ktore ludzie walczg. Natomiast punkty zapalne, zdarzenia rozpoczynajace
konflikt wyplywaja z nadrzednosci symboli i uczué spotecznych, ktére prezentuja'®’.

Podsumowujac powyzsze zagadnienia, mozna powiedzie¢ o korzystnym
potaczeniu opisanych nurtow. Podobnego zdania jest Jean Piaget, ktory w swoim

opracowaniu, ,,Jak sobie dziecko wyobraza swiat”, zamiescit przekonanie o spojnosci

167
168

Tamze, s. 63.

Stratyfikacje Collins opisuje nie jako kwesti¢ tego, jakie kto posiada zasoby materialne, albo jaka
zajmuje pozycje w strukturze, ale jako nierowny rozklad energii emocjonalne;.

169 R, Collins, Lancuchy rytuatow interakcyjnych, przel. K. Suwada, Krakéw: Zaktad Wydawniczy
NOMOS, 2011, s. 56-57.
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1 powiazaniu procesoOw indywidualnych oraz spotecznych, zachodzacych przede
wszystkim w instytucji spotecznej. Jego zdaniem prdzne sg starania, by rozdziela¢ czes¢
indywidualng od spotecznej, bo ,,proces spoteczny 1 jego echo w $wiadomosciach
indywidualnych sg jednym i tym samym, lub $cislej, stanowig dwa oblicza tej samej
rzeczywistosci”'’’. Co ciekawe, w podsumowaniu swoich badan, Piaget dopuszcza
mozliwos$¢ istnienia spoteczenstwa dzieci, majacych wiasne rytuaty lub zabawy rytualne,
obrzedy inicjacji i przynalezno$ci, rytualy rozwoju i tworzenia, jezyk i symbolike, to co
odpowiada pragnieniom, obawom dzieci, innym niz w wypadku dorostych!”!,
Niewatpliwie jednym z takich miejsc, w ktorych rozwija si¢ dziecigca spotecznos¢ jest

przedszkole.

170 J. Piaget, Jak sobie dziecko wyobraza swiat, przet. M. Gawlik, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
PWN, 2006, s. 299.
71 Tamze, s. 298.
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ROZDZIAL 11

MIEJSCE PRZEDSZKOLA
WE WSPOLCZESNYM SYSTEMIE EDUKACYJNYM

Przedszkole jest pierwsza wazng instytucja socjalizacji i wychowania — miejscem
gdzie edukacja przedszkolna postrzegana jest jako integralny element systemu
ksztalcenia 1 pierwszy etap zorganizowanego nauczania, zaprojektowany przede
wszystkim w celu wprowadzenia dzieci w $rodowisko podobne do szkolnego'’.
Wspolczesne przedszkole to profesjonalne srodowisko, ktére przy wspotpracy z domem
rodzinnym, wiacza dziecko w szeroko rozumiane zycie spoteczne 1 kulturowe.
Jednoczesnie przedszkole, jak sama nazwa wskazuje ,,przed szkolg”, stanowi etap
przejsciowy, podczas ktorego dokonuje si¢ wielokierunkowy proces przygotowania
dziecka do podjgcia nauki w szkole.

W  niniejszym rozdziale ukazano instytucj¢ przedszkola w konteksScie
historycznym, poczawszy od powstawania pierwszych form opieki instytucjonalnej
w Europie i Polsce, a nastepnie — w okresie po odzyskaniu przez Polsk¢ niepodlegtosci,
az po czasy wspoélczesne. W tej czesci pracy przedstawiono rowniez wspotczesng role
przedszkola, prezentujac jego spoteczne funkcje — w tym wychowawcza i edukacyjng
oraz codzienne zycie tej instytucji. Przedstawiono najwazniejsze kwestie, tworzace
podstawe programowa wychowania przedszkolnego z wyszczegolnieniem celu 1 zadan
przedszkola. Przyjrzano si¢ zabawie, jako podstawowej formie dziatalno$ci dziecka oraz

roli nauczyciela w procesie przygotowania do dojrzatosci szkolne;.

2.1. Instytucja przedszkola w kontekscie historycznym

Pojecie instytucji jest terminem bardzo pojemnym i przypisuje si¢ jej rozne
znaczenia. W ujeciu socjologicznym, mozna ja okresli¢ w perspektywie realistycznej,
jako grup¢ ludzi powotana do zaspokajania potrzeb jednostkowych i zbiorowych,
a w kontek$cie normatywnym — jako zbiér norm i wartosci, regulujagcych wazne

dziedziny zycia spotecznego. Chodzi o reguly zwigzane z okreslonym kontekstem

172 P, Mikiewicz, Socjologia edukacji. Teorie, koncepcje, pojecia, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
PWN, 2016, s. 48.
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spotecznym, realizujagcym podobne, istotne spotecznie funkcje!”. Dla reprezentantow
pedagogiki spotecznej, instytucje powstaja niejako organicznie w toku spolecznych
interakcji, z drugiej strony sa one/moga by¢ efektem swiadomej polityki szerszych
kolegialnych struktur, co uzasadnia réwniez branie pod uwage rozleglejszych,
zewnetrznych warunkéw spolecznych!’®. Instytucja stanowi zbiorowos$¢ o okreslonej
1 uregulowanej strukturze, dziatajaca w okreslonym celu (zwigzanym z socjalizacja
i wychowaniem mtodego pokolenia). Kwestia ta moze dotyczy¢ zardwno socjalizacji
pierwotnej (w rodzinie), jak i wtdrnej (w instytucjach edukacyjnych, placowkach pieczy
zastepczej, itp.). Posiada takze mozliwosci realnego dziatania oraz $rodki niezbedne do
realizowania swoich celow. W wezszym znaczeniu termin instytucji obejmuje:
organizacj¢, placowke lub urzadzenia, ktore spetniaja zadania wedhug okreslonych regut
przebiegu pracy i podziatu funkcji. W tym znaczeniu instytucja posiada budynki, §rodki,
instrumenty 1 techniki umozliwiajace jej pelnienie okreslonych funkcji wobec
spoleczenstwa. W szerszym znaczeniu instytucja stanowi ramy warunkéw, w jakich
przebiegaja procesy socjalizacji. Stanowi zatem obszar socjalizacji powotywany przez
spoteczenstwo dla realizacji zadan i funkcji w sferze ogdlnospotecznej i indywidualnej'”.

Zdaniem socjologdbw Petera Ludwiga Bergera i Thomasa Luckmanna:
»W rzeczywistym doswiadczeniu instytucje przejawiaja sie zwykle za posrednictwem
zbiorowosci, skladajacych sic ze znacznej liczby ludzi”!’®. Wedlug tych badaczy,
instytucje poprzez sam fakt swego istnienia kontroluja ludzkie postepowanie, narzucajac
z gory wzory postgpowania, ktore kanalizujg je w jednym kierunku, chociaz mozliwe sa
inne kierunki. Ponadto instytucje zawsze majg histori¢ — ktdrej sa wytworami i nie sposob
zrozumie¢ w pelni instytucji bez rozumienia procesu historycznego, w ktorym zostaty
stworzone!”’. Podobnie uwaza Klaus-Jiirgen Tillmann. We wszystkich instytucjach
ludzie komunikuja si¢ 1 wspolpracujg z sobg wywierajac przy tym wzajemny wptyw na

siebie i zmieniaja swoja osobowos$¢. Tym samym wszelkie instytucje sa obszarem

173 Por. P. Sztompka, Socjologia. Analiza spoleczeristwa, Krakow: Wydawnictwo Znak, 2002, s. 285; tenze,

Socjologia. Wyklady o spoleczenstwie, Krakéw: Znak Horyzont, 2021, s. 499-501.

M. Cichosz, O instytucjonalizacji w nauce — rozwazania o rozwoju pedagogiki spolecznej,

https://repozytorium.ukw.edu.pl/bitstream/handle/item/6279/0%20instytucjonalizacji%20w%?20nauce

%20-%20rozwa%C5%BCania%200%20rozwoju%20pedagogiki%20spo%C5%82ecznej.pdf?

sequence =1&isAllowed =y (dostgp:10.07.2024).

175 D. Lalak, T. Pilch (red.), Elementarne pojecia pedagogiki spotecznej i pracy socjalnej, Warszawa:
Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, 1999, s. 106.

176 p L. Berger, T. Luckmann, Spofeczne tworzenie rzeczywistosci. Traktat z socjologii wiedzy, przet.
J. Niznik, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN SA, 2018, s. 83.

177 Tamze, s. 82.
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proceséw socjalizacji. Tresci i formy komunikowania zmieniajg si¢ w zaleznosci od
instytucji, a okreslajg je zadania, struktura i historia danej instytucji'’®.

Jedng z wielu instytucji spolecznych jest przedszkole. To odpowiednio
przygotowane $rodowisko, w ktorym pod opieka dorostych przebywaja mate dzieci,
zwykle od 3 do 6 roku zycia, na czas pracy ich rodzicéw. Przedszkole to instytucja
opiekunczo-wychowawcza dla dzieci w wieku od 3 lat do rozpoczgcia obowigzku
szkolnego, ktérej zadaniem jest zapewnienie dzieciom wilasciwych warunkéow rozwoju
fizycznego, umystowego, emocjonalnego i spotecznego, wyrownywanie ewentualnych
brakow i opdznien w tym zakresie, przygotowanie dziecka do nauki w szkole oraz pomoc
pracujacym rodzicom w zapewnieniu dzieciom opieki wychowawczej!'”’. Encyklopedia
Pedagogiczna uzupetnia definicje przedszkola — jest to ,instytucja opiekunczo-
wychowawcza, wspomagajaca wychowanie rodzinne przez zapewnienie dzieciom opieki
1 ukierunkowanie ich rozwoju zgodnie 2z wrodzonym potencjalem oraz
mozliwoéciami”'®. Termin ,przedszkole” przywotuje jeszcze inne okre$lenia typu:
»drugi dom”, ,.grupa spoteczna”, ,,wspolnota”, ,,miejsce zaspokajania potrzeb dziecka
oraz ksztattowania si¢ wigzi spotecznych i emocjonalnych”, ,,podstawowe Srodowisko
socjalizacyjne”, ,miejsce przygotowujace dziecko do zycia w okreslonym systemie
spoleczno-kulturowym”, ,przestrzen edukacyjna przygotowujaca dzieci do podjecia
nauki w szkole”, czy ,,system interakcji” lub tez ,,zbioru elementow wzajemnie na siebie
oddziatujacych”. Mozna powiedzie¢, ze przedszkole to miejsce, w ktérym spotykaja si¢
dwa $wiaty — §wiat dziecka i $wiat dorostych, przy czym dorosli kreuja $wiat dziecka
zgodnie z przyjetym systemem wartosci. Starajg si¢ pokaza¢ dzieciom, co uwazajg za
cenne, a wigc prawdziwe, dobre, madre, pickne, by jak najlepiej potrafity radzi¢ sobie
w przysztosci.

Juz w spoleczenstwie pierwotnym zauwazy¢ mozna specjalne zabiegi
przygotowujace dzieci do zycia, a co za tym idzie — pierwsze prymitywne instytucje,
w ktérych dokonywat sie proces socjalizacji i wychowania!®!. Dzieci w wieku 3-5 lat

miaty wlasne spotecznosci, ktore cechowaty si¢ niezaleznoscig od dorostych. Mialy tez

178 K.-J. Tillmann, Teorie socjalizacji. Spoteczno$é¢, instytucja, upodmiotowienie, przel. G. Bluszcz,
B. Miracki, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2013, s. 113.

179 Por. https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/przedszkole;3963292 . html (dostep: 15.02.2021).

180 Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, Tom IV, P, Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”,
2005, s. 1020.

181 A Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna. Nowa podstawa programowa, Warszawa: Instytut
Wydawniczy ERICA, 2011, s. 13.
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wlasnych przywodcéw i zorganizowane byty na wzor plemienia. Przywodcy decydowali
o zajeciach 1 zabawach dzieci oraz przygotowywali uczestnikoéw do aktywnego udzialu
w zyciu catego plemienia. Grupa odgrywala istotng rol¢ wychowawcza. Dzieci
przyswajaty ustalone zasady, uczyly si¢ przystosowania do réznych zwyczajow
obowigzujacych w $wiecie dorostych. Zabawy i swobodne uczestnictwo w roéznego
rodzaju pracach uzytecznych na rzecz spolecznosci zaspakajaty podstawowe potrzeby
zyciowe, rozwijaty sprawnosci techniczne, bogacity wiedz¢ o otaczajacym $wiecie,
przyswajaly niepisane prawa spotecznosci plemiennej. Moment, w ktérym pojawiaty si¢
pierwsze oznaki dojrzewania plciowego, spotecznosci pierwotne uznawaly za koniec
swobodnego dziecinstwa. Wowczas zaczynata si¢ nauka polegajaca na wtajemniczaniu
1 wprowadzeniu mtodych w §wiat dorostych, a ,,konkretnie od inicjacji, ktora w r6znych
plemionach przebiegata wedtug swoistego charakteru”!®2,

Stynny antropolog Bronistaw Malinowski w swojej pracy ,,Mit, magia, religia”,
okresla inicjacje jako rodzaj ceremonii religijnej stanowigcej rytualny wyraz ,,najwyzszej
mocy 1 wartosci tradycji; sluza one takze wpajaniu tej mocy i wartosci kazdemu
pokoleniu, a réwnoczesnie sa niezwykle skutecznym sposobem przekazywania nauki
plemiennej, zapewniania trwato$ci tradycji oraz utrzymywania zwartoéci plemienia”!®3.
Badacz ten przyznaje, ze tradycja w warunkach pierwotnych jest warto$cig najwyzsza dla
spotecznoéci, a praktyki otaczajace tradycje stanowig ,,warto$¢ przetrwania” !4,

W  spoteczenstwach tradycyjnych, jak zauwaza Klaus-Jirgen Tillmann,
wspolnotowe zycie sterowane bylo przez zwyczaje i obyczaje, a jednostkowym
biografiom towarzyszyty obrzedy'>. Piotr Mikiewicz, méwigc o spoleczenstwach tego
typu zaznacza, ze zadania przygotowania jednostek do zaj¢cia pozycji w zyciu dorostym
pelita przede wszystkim rodzina. Praca, odpoczynek, zycie religijne toczyly si¢
w  koherentnej spoteczno$ci, na zasadzie ,solidarnosci mechaniczne;”'®,

identyfikowanej przez E. Durkheima. Obserwacja rodzicow 1 sasiadow byta

wystarczajagcym sposobem na zdobycie umiej¢tnosci potrzebnych w zyciu dorostym.

182 7. Ostrach, Praca przedszkola. Wybrane zagadnienia teoretyczne, praktyczne i organizacyjne, Krakow:

Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2016, s. 10.

183 B. Malinowski, Mit, magia religia, przet. B. Le$ i D. Praszalowicz, Warszawa: PWN, 1990, s. 394.

184 Tamze, s. 394.

185 K.-J. Tillmann, Teorie socjalizacji. Spoteczno$é¢, instytucja, upodmiotowienie, przel. G. Bluszcz,
B. Miracki, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2013, s. 111.

186 Solidarno$¢ mechaniczna to spoleczna integracja czlonkéw spoleczenstwa, ktorzy maja wspdlne
warto$ci 1 przekonania, tworza ,,zbiorowe sumienie” dziatajace wewngtrznie w poszczegdlnych
cztonkach, by sktoni¢ ich do wspotpracy.
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Wspolnota ksztattowata takze jednostke od strony moralnej, wyrabiajac w niej postawy
i wyznawane warto$ci, pozwalajace funkcjonowaé w tejze spotecznoéci'®’.

Zasadnicze zmiany Ww zyciu spoteczenstw wywolane zostaly przez
uprzemystowienie 1 wszelkie procesy temu towarzyszace. Dotychczasowe zycie
spoteczne, oparte na wspdlnocie lokalnej (Gemeinschaft), ulegto zmianie na zlozona
wielowymiarowg wspolnote panstwowo-narodowa (Gesellschaft), ktéra w mysl
E. Durkheima ma uformowa¢ wspolnotg moralng wszystkich obywateli danego panstwa,

narodu, spoteczefistwa!%®

. Oznaczalo to, ze jednostki nie tylko maja utozsamiac si¢ ze
swoja wspodlnotg lokalng, ale powinny rowniez odczuwaé wi¢z ze wspdlnota narodowa,
peligc role obywateli. Podpatrywanie rodzicow i1 wspolna praca, czy obserwacja
sasiadow nie byty juz w stanie przygotowac jednostek do potencjalnych rol zawodowych
1 spotecznych. Przeobrazania warunkow zycia, procesy urbanizacji i uprzemystowienia,
faczyly si¢ m.in. z migracjg ludzi do miast, rozwojem infrastruktury czy podejmowaniem
pracy zawodowej przez kobiety. Powstawanie nowoczesnego tadu spotecznego
w obszarze kultury, gospodarki czy polityki powotywato do Zycia instytucje, ktore miaty
uzupetni¢ oddziatywanie rodziny, a w pewnym sensie zastapi¢ jej funkcje'®’. Jedna

z takich instytucji byto przedszkole, ktorego prototypem staly si¢ ochronki zapewniajace

dzieciom opieke — ochrone w czasie nieobecnoéci ich pracujacych matek'*°,

2.1.1. Pierwsze formy opieki instytucjonalnej w Europie i w Polsce

Obszernej wiedzy na temat powstawania i dzialalno$ci pierwszych przedszkoli
dostarcza praca Wandy Bobrowskiej-Nowak, z ktorej to dowiadujemy sie, ze juz po
pierwszych prébach uruchamiania podstawowych form opieki nad dzieckiem, zaczety
rozwija¢ si¢ dynamicznie inne formy instytucjonalne. Przyktadem moze by¢ Zaktad
Ksztatcenia Charakteru, zatozony w 1816 roku Anglii przez Roberta Owena. Mogtly

w nim przebywac dzieci w wieku od 2 do 6 roku zycia, ktére otaczano zyczliwos$cia,

187 p. Mikiewicz, Socjologia edukacji. Teorie, koncepcje, pojecia, Warszawa: PWN SA, 2016, s. 86.

188 Tamze, s. 88.

189 Tamze, s. 86.

190 pierwsza ochronka, a zarazem pierwsza instytucjonalna placowka dla dzieci w wieku poprzedzajacym
rozpoczecie nauki w szkole zalozona zostata we Francji w 1769 roku przez pastora ewangelickiego Jana
Fryderyka Oberlina. Zapewniala ona opieke oraz przygotowywata dzieci do szkoly elementarnej
poprzez budzenie zamitowania do pracy i porzadku. Duza uwage przyktadano do wdrazania zasad
odpowiedniego zachowania i szeroko pojetej moralnosci. Z czasem dziatania edukacyjne rozszerzono
o nauke¢ czytania 1 pisania. Oberlin zauwazyt tez potrzebe ksztatlcenia wychowawcow i nauczycieli.
Poczatkowo opieke nad dzie¢mi sprawowali me¢zczyzni — stuzacy Oberlina.

58



zapewniano im odpowiednie odzywianie i higien¢ ciala. Sale, w ktorych przebywaly
dzieci wyposazone byty w zabawki i pomoce dydaktyczne, a w pracy z nimi dostrzegano
koniecznos$¢ rozwoju moralnego, gtownie poprzez doskonalenie umiejetnosci wspotzycia
w grupie. Owen postulowat dziatalno§¢ wychowawcza, ktora chronitaby dziecko przed
nabywaniem ztych przyzwyczajen. Wyznawat zasade, ze trzeba nauke faczy¢ z zabawa
1 praca. Pragnal, by przebywajace w nich dzieci wyrosty na osoby inteligentne, dobre
1 rozumne. Jego zdaniem wszystkie dzieci powinny pozostawac pod troskliwa opieka
,,.Zrzeszonego spoteczenstwa”!’!,

Przetomem w odniesieniu do organizacji przedszkola oraz metod pracy z dzie¢mi
okazata si¢ koncepcja Fryderyka Frobla, ktory w 1837 roku w Niemczech otworzyt
Zaktad Wychowawczy dla Malych Dzieci — nowoczesng placowke przedszkolng. Frobel
uwazal, ze sposob zycia dziecka w okresie poprzedzajagcym pojscie do szkoty
zdecydowanie wplywa na jego osobowos¢, jako cztowieka dorostego. Jego zdaniem,
instynkt pracy, wiedzy, artystyczny oraz religijny stanowig sity napedowe rozwoju
cztowieka w pierwszym okresie Zycia i ujawniaja si¢ w zabawie. Frobel uwazal, ze
wiadomosci jakie dziecko w wieku przedszkolnym powinno opanowac nalezy oprze¢ na
trzech podstawowych symbolach: liczbie, ksztalcie i stowie. Opracowany przez niego
projekt wzorowego zakladu, noszacego nazwe Kindergarten — ogrodka dziecigcego,
zainicjowal nowy kierunek rozwoju tego typu placowek. Ogrodki dziecigce, zwane
rowniez freblowkami, realizowaty przede wszystkim zamierzenia wychowawcze i1 byty
instytucjami $§wieckimi, ktore stanowily pierwszy szczebel w ogdlnym systemie
oswiatowym. Mialy one rozwija¢ osobowo$¢ dziecka, hartowac je fizycznie, ksztalci¢
zmysty, umozliwia¢ kontakt z przyroda. Przede wszystkim u$wiadomiono sobie
znaczenie zabawy jako naturalnej 1 podstawowej formy dziatalnos$ci dziecka. Fryderyk
Frobel dostrzegat wrodzong dziecku potrzebe aktywnosci, a wigzac jego rozwoj (miedzy
3 a 6 rokiem zycia) z pdzniejsza nauka szkolng, podnosil range przedszkola. Za
najwlasciwsze srodowisko wychowawecze dla dziecka uznawat zycie rodzinne, a pewnym
uzupelnieniem jego roli miato by¢ przedszkole. Wychowaniem, pod okiem odpowiednio

przygotowanych nauczycieli, powinny by¢ objete wszystkie dzieci w  wieku

191 W. Bobrowska-Nowak, Zarys dziejow wychowania przedszkolnego, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne, 1978, s. 104.

59



przedszkolnym, niezaleznie od statusu materialnego rodziny'®?. Przez wiele lat,
przedszkola organizowane na wzor ogrodka cieszyly si¢ niestabngcym powodzeniem.

Poczatek XX wieku przynidést nowatorskie rozwigzania organizacyjne
1 metodyczne. Na trwate w histori¢ przedszkola wpisata si¢ koncepcja Marii Montessori.
Opracowany przez nig system wychowania przedszkolnego miat wymiar ponadczasowy,
wyznaczyl bowiem kolejny krok ku indywidualizacji procesu edukacyjnego. Z jednej
strony, przez potrzebe wspolpracy byl silnie zwigzany z domem rodzinnym, a z drugiej
za$ — zostat podporzadkowany indywidualnemu rozwojowi dziecka'®?. Zorganizowany
przez wloska lekarke Dom Dziecigcy przygotowywat dzieci do nauki w szkole,
w warunkach swobodnej zabawy. Do wartosci jej systemu nalezalo oparcie pracy na
obserwowaniu dziecka, szacunku dla jego potrzeb i zainteresowan, stworzeniu atmosfery
rodzinnej i udzielanie rodzicom porad pedagogicznych. Z gory ustalong metode pracy
narzucal starannie przemys$lany plan dnia oraz odpowiednio dobrany materiat
dydaktyczny. Pomimo tego dzieci nie zmuszano do udziatu w zajeciach, ale dbano o to,
by byly aktywne zgodnie ze swoimi zainteresowaniami. Tworczyni Domu Dziecigcego
duza wage przyktadata do wystroju wnetrz, ktore miaty by¢ jasne, przestronne,
estetyczne, dostosowane do wieku dzieci, a takze do roli nauczyciela jako wnikliwego
obserwatora 1 dyskretnego pomocnika w poznawaniu rzeczywistosci, ktadacego nacisk
na ksztatcenie zmystow i emocji 14,

Polska pedagog Danuta Waloszek zaznacza, ze wiele z ogo6lnych sugestii
zaproponowanych zaréwno przez Frobla jak i Montessori, odnalezé mozna obecnie
w programach edukacji dzieci w wieku przedszkolnym w Europie, rowniez w Polsce!?’.
Nadal duzg popularnoscia cieszg si¢ przedszkola montessorianskie, a Scista wspotpraca
z rodzicami dziecka stata si¢ priorytetem funkcjonowania wspotczesnych instytucji.
W Polsce historia ochronek sigga poczatkow XIX wieku. Pomyst ich zalozenia wysunat
znany filantrop 1 dzialacz Warszawskiego Towarzystwa Dobroczynnosci — Teofil
Janikowski, ktory wspolpracowal z Piotrem Lubiefiskim i1 Stanistawem Jachowiczem.

Znano juz dzialalno$¢ Owena, docieraly tez wiesci o nowych pomystach Frobla, a sprawa

192 Tamze, s. 117-123.

193 Por. Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku, Tom IV P, Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”,
2005, s. 1021.

194 'W. Bobrowska-Nowak, Zarys dziejéow wychowania przedszkolnego, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne, 1978, s. 233-238.

195 D. Waloszek, Pedagogika przedszkolna. Metamorfoza statusu i przedmiotu badan, Krakow:
Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, 2006, s. 60.
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przygotowania dziecka do nauki w szkole wywotywata dyskusje pedagogow i sklaniata
do praktycznych rozwigzan. Pierwsza ochronka, otwarta uroczyscie 3 sierpnia 1839 roku,
wzbudzila ogromne zainteresowanie spoteczne, a napltyw dzieci wskazywat na potrzebe
zaktadania kolejnych placowek. W ciggu nastepnych lat ich liczba rosta w Warszawie
i pozostatych miastach Krolestwa Polskiego!®®.

Czotowa organizatorkg ruchu przedszkolnego w Krolestwie Polskim byta Maria
Weryho-Radziwiltowiczowa. Popularyzowata ona koncepcj¢ przedszkola wzorowanego
na systemie freblowskim. W 1887 roku zorganizowata w Warszawie prywatne
przedszkole, w ktorym oprécz nowoczesnych metod pracy z dzie¢mi podejmowata szereg
interesujacych inicjatyw. Propagatorka przedszkola uznawata je za najlepsze srodowisko
dla uspotecznienia dziecka, uczenia go wspodtzycia z rowiesnikami, przyzwyczajania do
uprzejmosci, zyczliwos$ci 1 wyrabiania nawykow kulturalnych. Zwracata uwage na
nawigzywanie szerokich kontaktow z rodzicami i srodowiskiem spotecznym. Glownym
jej dazeniem byto nadanie pracy przedszkoli charakteru spolecznego i patriotycznego!®’.

Prébe realizacji nowej koncepcji przedszkola podjal polski pedagog — Stanistaw
Karpowicz, ktory w 1911 roku zorganizowat eksperymentalne przedszkole pod nazwa
,2Dom Dziecigcy”. Byla to pierwsza placowka $wiecka realizujaca zasady nowego
wychowania, ktora pokazywata w jaki sposob mozna usuwaé bledy wychowawcze
1 kierowa¢ prawidlowym rozwojem dziecka. Dom Dziecigcy realizowal wychowanie
przez dziatanie, wykorzystujac naturalng aktywno$¢ wychowankéw podczas zabawy
i pracy. W placowce tej dbano, aby pojecie tadu i karnosci wytwarzato si¢ w wyniku
wysitkow samego dziecka, ale pod dyskretnym wptywem wychowawcy. W przedszkolu
Karpowicza, zajecia 1 zabawy dostarczaly dzieciom nie tylko nowej wiedzy
i umiejetnodci, ale i wprowadzaly je w roznorodne sytuacje spoteczne'’s. Oprocz
placowek w Warszawie rozwijaly si¢ przedszkola w duzych osrodkach przemystowych
Krolestwa Polskiego, jak Lodz 1 Zaglebie Dabrowskie, aktywnie dziataly rowniez
prowincjonalne Oddziaty Towarzystwa Dobroczynnosci'®. Czolowe miejsce
w kontekscie uruchamiania przedszkoli zaymowato Zgromadzenie Siostr Stuzek NMP

Niepokalane;.

196 W. Bobrowska-Nowak, Zarys dziejow wychowania przedszkolnego, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne
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Z uwagi na miejsce prowadzonych badan warto doda¢é, ze idea dziatalno$ci
przedszkolnej na terenie obecnego Rzeszowa sigga 1890 roku i1 zwigzana jest
z Przedszkolem Publicznym $w. Jozefa. Z opisanej historii przedszkola wynika, ze
pierwsza ochronka zalozona zostala w Stocinie przy parafii, z inicjatywy ks. Daniela
Sulikowskiego, ktory oszczgdno$ci swojego Zycia zapisane w testamencie przeznaczyt
na budowg¢ oraz utworzyt fundusz na jej utrzymanie. Ochronka swoja dziatalnos¢
rozpoczeta w 1904 roku, a do jej prowadzenia — realizujac wole fundatora — sprowadzono
Siostry Felicjanki, ktore od poczatku swej dzialalnosci roztaczaty opieke nad matymi
dzie¢mi oraz sierotami. Ochronka miata by¢ dla nich drugim domem, broni¢ je przed
zepsuciem 1 nadawa¢ witasciwy kierunek ich wychowaniu. Miala tez sta¢ si¢ straznica
rodzimej tradycji, prostoty i narodowych obyczajow. Po odej$ciu Sidstr Felicjanek,
w 1929 roku, ,dzielo ochronkowe” powierzono Siostrom Shuzebniczkom NMP
Niepokalanie Poczetej. Przez caly okres istnienia ochronki (do 1962 r.) dziatalnoscig
wychowawczo-opiekunczg siostr objetych byto od 40 do 65 dzieci w wieku 3-6 lat.
Zajecia w ochronce odbywaly sie codziennie wedlug utozonego planu. Poprzez zabawy,
opowiadania, pogadanki, wycieczki i inne formy dziatah — siostry umozliwiaty dzieciom
poznanie otaczajacego Swiata, pokazywaty wartosci religijne, wdrazaty do postepowania
w mysl etyki katolickiej, rozwijaty indywidualne predyspozycje.

W 1950 roku ochronka zostata przeksztatcona w przedszkole ,,Caritas”, ktorego
prowadzenie nadal powierzono Zgromadzeniu Stuzebniczek. W maju 1962 r. przedszkole
zostalo przekazane panstwowym wiadzom o§wiatowym, siostry usunigto, a prac¢ w nim
podjety nauczycielki §wieckie. Panstwowe przedszkole funkcjonowato do 1999 r., kiedy
to staraniem Zgromadzenia odzyskano dawny budynek. Powstato wowczas Przedszkole
Publiczne Sw. Jozefa, nawiazujace w swej dziatalnosci do idei tworcy pierwszych
ochronek wiejskich na ziemiach polskich — bl. Edmunda Bojanowskiego. Obecnie
przedszkole realizuje podstawe programowa poszerzona o program wychowawczy
bt. Edmunda Bojanowskiego i wychowuje dzieci w duchu wartosci chrze$cijanskich,
ksztaltuje postawy mitosci do Boga, Ojczyzny, drugiego cztowieka oraz szacunku wobec
przyrody?%.

Instytucje opiekunczo-wychowawcze stopniowo zdobywaty poparcie 1 spoteczng

akceptacje¢ dla prowadzonej w nich dziatalno$ci. Wspierane charytatywnie przez zamozne

200 Por. http:/jozef.rzeszow.pl/content/historia-ochronki (dostep 18.02.2023).
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osoby prywatne, dziataczy spoleczno-politycznych, organizacje dobroczynne, koscielne,
zgromadzenia zakonne 1 instytucje samorzadowe, otaczaty opieka zaréwno dzieci
miejskie 1 wiejskie, ktore zostaty osierocone i1 porzucone, jak i te pozostawione bez
opieki, zyjace w ztych warunkach. Za cze$ciowa odptatnoscig uczeszczaty do nich

réwniez dzieci rodzicéw pracujacych.

2.1.2. Instytucje przedszkolne w II Rzeczpospolitej

Po odzyskaniu niepodlegtosci w 1918 roku, instytucje przedszkolne realizowaly
okreslone juz zatozenia pedagogiczne i1 pehity funkcje opiekunczg i wychowawcza.
Propozycje Ministerstwa przewidywaty finansowanie tych instytucji, zapowiadaty ich
powszechno$¢ 1 dostgpnos¢ dla wszystkich dzieci oraz wprowadzenie nadzoru
pedagogicznego. Jednocze$nie tatwiejsze miato by¢ otrzymywanie panstwowych
zezwolen na ich budowe i dziatalno$é?®!. Probe uregulowania dziatalno$ci instytucji jako
placowek przedszkolnych podjat Pierwszy Ogolnopolski Wielki Zjazd Nauczycielski
w 1919 roku, zwany réwniez Sejmem Nauczycielskim. Powotat on mi¢dzy innymi Sekcje
Wychowania Przedszkolnego, ktéra przedstawita projekt placowek przedszkolnych.
W mys$l tego projektu, panstwo za posrednictwem odpowiednich instytucji
wychowawczych, powszechnie dostepnych i bezplatnych, oddzielonych od szkoty,

202, Kolejnym aktem prawnym

powinno otacza¢ dzieci opieka juz od najmtodszych la
byla Ustawa o wustroju szkolnictwa z 11 marca 1932 roku, zwana Ustawg
Jedrzejewiczowska, w ktérej po raz pierwszy oficjalnie wprowadzono termin
,Przedszkole”. Regulowala ona podstawy prawne funkcjonowania placowek
przedszkolnych. Ich byt materialny uzalezniata od dotacji organizacji samorzadowych
1 spolecznych. Okreslata cele przedszkola, precyzowata zadania w zakresie wychowania
fizycznego 1 psychicznego, rowniez wiek uczgszczajacych do nich dzieci. Nie okre$lata
natomiast, do kogo nalezy obowigzek zaktadania przedszkoli, co powodowato
zmniejszenie mozliwosci szerszego oddziatywania spolecznego zinstytucjonalizowanej

203

opieki 1 wychowania w okresie miedzywojennym~"". W tym czasie, zarowno program jak

201 A, Zottek, M. Rozbarska, Opieka nad dzieckiem przedszkolnym w ujeciu historycznym, ,Nauczyciel

i Szkota” 2004, nr 3-4 (24-25), s. 287-289.
202 A, Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna. Nowa podstawa programowa, Warszawa: Instytut
Wydawniczy ERICA, 2011, s. 20.

203 Tamze, s. 21.
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1 realizowane przez przedszkola funkcje ulegaly wzbogacaniu, natomiast praca
z dzieckiem nadal w duZej mierze wzorowana byta na systemach Frobla i Montessori.
Lata wojny wymusily przerw¢ w oficjalnej dziatalnosci instytucji przedszkolne;.
Na mocy ustawy o wywlaszczeniu, wydanej w pazdzierniku 1939 roku przez okupanta,
zakazano prowadzenia dziatalno$ci i1 przejeto obiekty przedszkolne na potrzeby

wojska?%*

. W latach drugiej wojny $wiatowej, niemieckie wtadze niekiedy wydawaty
zezwolenia na prowadzenie przedszkoli, gtownie parafialnych i prywatnych. W tym
czasie odgrywaly one szczegblng rolg. Z jednej strony opiekowaly si¢ matymi dzie¢mi
1 realizowaty cele oraz zadania do jakich zostaly powotane, z drugiej za$ stanowity
siedziby zakonspirowanej polskiej szkoty?%.

Kwestig przedszkoli zaczgto interesowaé sie w powojennej Polsce, co bylo
powigzane z niepowodzeniami szkolnymi. W 1945 roku w Rzeszowie, w poniemieckim
baraku, powstala dwuoddzialowa placéwka przedszkolna, ktorg kierowata siostra
zakonna Eufemia Szyperska. Natomiast z koficem lat czterdziestych, powotane zostato
do zycia uchwata Miejskiej Rady Narodowej Przedszkole nr 3. Poczatkowo mies$cito si¢
przy ul. Grunwaldzkiej w budynku nalezacym do siostr zakonnych i funkcjonowato jako
jeden oddzial przedszkolny. W 1952 roku zostato przeniesione do nowo wybudowanego
budynku przy ul. Kordeckiego 2, a obecnie funkcjonuje przy ul. Kro$nienskiej 15A.
W 1973 roku zostata zalozona ,,Kronika przedszkola”, w ktérej odnotowywane sg
najwazniejsze wydarzenia z zycia przedszkolakéw, w tym pierwsze uroczystosci, takie
jak: Dzien Babci 1 Dziadka, Dzien Matki, Dzien Dziecka. Takie wydarzenia
organizowane s3 kazdego roku i naleza do obszaru tradycji, z tendencja do wzbogacania
0 nowe uroczystosci i $wieta panstwowe?*®.

W powojennej Polsce swoja dzialalnos¢ reaktywowaty rowniez ochronki
zgromadzen zakonnych utrzymywane ze sktadek ludnosci. Ich praca koncentrowala si¢
glownie na realizacji funkcji opiekunczej, gdyz brakowalo wykwalifikowanej kadry
i $rodkow dydaktycznych. Zapoczatkowane po 1950 roku zmiany organizacyjne

1 strukturalne doprowadzily do centralizacji w zarzadzaniu przedszkolami. W zwigzku

z tym, rozw¢] edukacji przedszkolnej nabral charakteru dzialalnosci planowej

204 A, Zottek, M. Rozbarska, Opieka nad dzieckiem przedszkolnym w ujeciu historycznym, ,Nauczyciel

i Szkota”, 2004, 3-4 (24-25), s. 289.

205 Por. Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, Tom IV, P, Warszawa: Wydawnictwo Akademickie
,,Zak”, 2005, s. 1023.

206 Zob. https://pp3.edupage.org (dostep: 18.02.2023).
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1 kierowanej, ujetej w jednolity system powigzany z ustrojowymi przemianami. Jedno$¢
edukacyjng zapewnial pierwszy opracowany program pt. ,Zajecia w przedszkolu”.
Powotano rowniez do zycia wydzialy o$wiaty, a w ich strukturach osrodki metodyczne,
ktore przejety nadzor nad placowkami 1 jednoczesnie umozliwily wychowawcom
zdobywanie kwalifikacji, a rodzicom utatwialy zdobycie miejsca dla dzieci
w przedszkolach. Podstawa pracy z dzie¢mi staly si¢ zaj¢cia nauczajace, zblizone do zajeé
szkolnych. Jednocze$nie akcentowano socjalistyczny model funkcjonowania przedszkola.

W latach pigédziesigtych, wladze o$wiatowe rozszerzyly sie¢ tych placéwek
o ogniska przedszkolne i przedszkola przy szkotach podstawowych, ktére pracowaly od
2 do 3 godzin w tygodniu po potudniu. Po 1961 roku nastgpito upanstwowienie ochronek,
przedszkoli, a zgromadzeniom zakonnym zakazano dziatalno$ci opiekunczo-
wychowawczej. Wydana w 1961 roku ustawa o rozwoju o§wiaty i wychowania ustalita
miejsce przedszkola w systemie szkolnictwa, jako pierwszego ogniwa edukacyjnego dla
dzieci od lat 3 do rozpoczgcia nauki w szkole. Ustawa okres$lata cele, w ktorych
akcentowany byt wszechstronny rozwoj dziecka i1 przygotowanie do rozpoczecia nauki
w szkole oraz pomoc pracujagcym rodzicom w zapewnieniu opieki wychowawcze;.
Ustawa ta stata si¢ rowniez podstawa do opracowania w 1963 roku nowego programu
edukacyjnego, a w 1965 roku statutu przedszkola®’.

Lata siedemdziesiate, to kolejny etap rozwoju przedszkoli obfitujacy rowniez
w liczne innowacje metodyczne. W 1973 roku ukazat si¢ kolejny program zawierajacy
nowy dziat ,,Dojrzalo$¢ szkolna i przygotowanie dziecka do nauki w szkole”, ktory dazyt
do zblizenia systemu wychowania do systemu nauki poczatkowej. W nowym programie
pojawity si¢ cztery dziaty: wychowanie zdrowotne, spoteczno-moralne, umystowe,
estetyczne. Postulowano wszechstronne wychowanie dzieci oraz wspotprace z rodzing

i srodowiskiem?%®

. Od roku 1977 zaczeto upowszechnia¢ wychowanie przedszkolne, a co
za tym idzie dzieci szescioletnie — w skali calego kraju — obejmowane byty
obowigzkowym instytucjonalnym wychowaniem przedszkolnym?®. Byt on realizowany
byl w trzech r6znych formach: w przedszkolach calodziennych, osiemnastogodzinnych

ogniskach przedszkolnych oraz w trzydziestogodzinnych oddziatach przedszkolnych.

207 Por. A. Zottek, M. Rozbarska, Opieka nad dzieckiem przedszkolnym w ujeciu historycznym,
»Nauczyciel i Szkota” 2004, 3-4 (24-25), s. 290-291.

208 Tamze, s. 291.

209 7. Ostrach, Praca przedszkola. Wybrane zagadnienia teoretyczne, praktyczne i organizacyjne, Krakow:
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2016, s. 27-28.
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Dla tych form edukacji przedszkolnej wydano ,,Szkolny program pracy wychowawczo-
dydaktycznej z dzie¢mi sze$cioletnimi”, ktéry miatl na celu wyroéwnywanie startu
szkolnego, a takze zapewnienie ciggtosci oddziatywan przedszkola i szkoty. Wprowadzat
on nauke czytania opartg na znajomosci 22 liter jako nowy element w pracy z dzieckiem,
ograniczajac tym samym zabaw¢ na rzecz uczenia si¢ przypominajacego nauke
w szkole?!0,

Danuta Waloszek zaznacza, ze powstajace w tym okresie przedszkola, ogniska
czy oddziaty przedszkolne w szkotach dokumentowaly ,zysk edukacyjny”?!'! dzieci,
ujawniajacy sie¢ w spadku niepowodzen w nauce. Dodaje tez, ze pod koniec lat
osiemdziesigtych, prowadzone badania podkreslaty niezwykta wage edukacji dzieci
w wieku przedszkolnym dla dalszych losow cztowieka. Badania zwracaty rowniez uwage
na konieczno$§¢ przeredagowania programow ksztalcenia, gléwnie dla dzieci
sze$cioletnich przecigzonych dydaktyka?!'?.

Wprowadzona z dniem 7 wrzesnia 1991 roku Ustawa o systemie o$wiaty, art. 5,
na nowo okreslita wiek przedszkolny, tj. od 3 do 6 roku zycia, przy czym wszystkie dzieci
szescioletnie miaty prawo 1 obowigzek rocznego przygotowania do szkoly realizowanego
zardwno w przedszkolach, jak i w oddziatach przedszkolnych przy szkole (obowigzek ten
powierzono gminom). Ustawa wprowadzita takze termin ,,przedszkole publiczne” oraz
okre$lenie ,,placowki niepubliczne™?!3. Wowczas to zatozono wiele placowek réznigcych
si¢ miedzy sobg pod wzgledem organizacyjnym i programowym. Powstaje szereg
przedszkoli spotecznych, integracyjnych, autorskich, ekologicznych?!*. Wiele z nich
zlikwidowano, jako placowki nieoptacalne, a w reformowanym systemie edukacji

z konca XX wieku (1991-2000) zostaty z niego wykluczone?!?

. Od poczatku kolejnego
wieku, przedszkole stato si¢ jednym z kluczowych ogniw systemu os$wiatowego,
dofinansowywanego rowniez z funduszy unijnych — po wstgpieniu Polski w 2004 roku
do Unii Europejskie;j.

Podsumowujac mozna powiedzie¢, ze poczatkowo rozwoj przedszkoli zwigzany

byl przede wszystkim z zapewnieniem opieki dzieciom w czasie nieobecnosci ich

210° A, Z6tek, M. Rozbarska, Opieka nad dzieckiem przedszkolnym w ujeciu historycznym, tamze, s. 291-
292.
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Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, 2006, s. 67.

212 Tamze, s. 68.
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pracujacych zawodowo matek, z dostrzezeniem dziecka jako mtodego osobnika
1 dziecinstwa jako specyficznego okresu w zyciu cztowieka. W po6zniejszym okresie,
znaczaca role zaczela odgrywa¢ funkcja wychowawcza oraz wczesnoedukacyjna,
umozliwiajace dzieciom dobre przygotowanie si¢ do roli uczniow 1 zwigkszajgce ich
przyszte szanse edukacyjne. Wida¢ wigc, jak na przestrzeni lat przedszkola zmieniaty
koncepcje swojej dzialalnosci, dajac kolejnym pokoleniom wiedz¢ potrzebng do
sprostania wyzwaniom, wol¢ 1 odwage dzialania na rzecz rozwoju matych dzieci.

Ukazany historyczne etap zmian w rozwoju przedszkoli powigzany zostat
z pojawianiem si¢ szczegolnych warunkow do porzadkowania dziatan wychowawczo-
edukacyjnych. Danuta Waloszek definiuje je jako ,,okresy przesilenia, nagromadzenia
wiary, nadziei, przede wszystkim szerokiej wiedzy o cztowieku i warunkach jego
rozwoju”?!%, Dotyczg one:

— otwarcia poszukiwan na dziecko i1 dziecinstwo, a takze obecnos¢ problemow
spotecznych z nimi zwigzanych (wiek XVIII);

— dynamizacji badan nad psychika dziecka, znaczeniem zabawy, pogladami na
wychowanie 1 propozycjami edukacyjnymi dla dzieci mas pracujacych,
podejmowanymi miedzy innymi przez F.W. Frobla, M. Montessori, a w Polsce
M. Weryho-Radziwittowiczowa (wiek XIX), ktorych rozwigzania mozna jeszcze
dzisiaj odnalez¢ w programach edukacyjnych dla dzieci w wieku przedszkolnym;

— upowszechnienie instytucjonalnego przedszkolnego wychowania jako formy
sprzyjajacej rozwojowi cztowieka (przetom XIX i XX wieku)?!7.

Dodatkowo wiek XX, w ktorym odkryto znaczenie dziecinstwa w rozwoju
jednostki ludzkiej, nazwany zostat ,,Stuleciem dziecka”. Stato si¢ to za sprawg Ellen
Karoline Key (szwedzkiej badaczki) i jej najwickszemu dzietu pod tym samym tytutem
(,,Stulecie dziecka”). Zwrdcono wowczas uwage na to, ze dzieci majg swoje prawa,
potrzeby, zainteresowania oraz zaczg¢to patrze¢ na nie jako na przyszto$¢ panstwa, jako

na $rodek, dzieki ktéremu mozna uczyni¢ spoteczenstwo lepszym?'®

. Okoto sze$¢dziesiat
lat pozniej, francuski naukowiec 1 historyk Philip Aries po raz kolejny odkrywa
dziecinstwo. Nowe informacje przyczyniaja si¢ do wyrdznienia odmiennych modeli

dziecinstwa. Spojrzenie na dziecko zmienia si¢, a warto$¢ przypisywana temu

216 Tamze, s. 66.

217 Tamze, s. 66-67.
218 M. Magda-Adamowicz, A. Olczak (red.), Pedagogika przedszkolna. Oblicza i poszukiwania, Torun:
Wydawnictwo Adam Marszatek, 2014, s. 103-105.
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niezwyktemu etapowi ludzkiego zycia nabiera wagi. Istotng postacia, ktora nadata
dziecku podmiotowos$¢ i1 dostrzegta warto$§¢ socjalizacyjng tego okresu byt Janusz
Korczak — lekarz 1 pedagog, zamordowany w czasie II wojny $wiatowej (wraz
z podopiecznymi) w obozie zagtady w Treblince. Jego koncepcja wychowania budowata
nowe relacje miedzy ludZzmi, oparte na wzajemnej akceptacji i szacunku w mys$l zasady,
ze to ,,dorosty uczy sie dziecka i uczy sie od dziecka”?'’. Ponadto rok 1979 zostat
ogloszony Miedzynarodowym Rokiem Dziecka, a 10 lat p6zniej, w dniu 20 listopada
1989 roku Zgromadzenie Ogoélne Organizacji Narodow Zjednoczonych przyjeto
,Konwencje o prawach dziecka”. Polska uznajac ten dokument za stuszny, ratyfikowata
go w okresie transformacji systemowej — 7 czerwca 1991 roku, wnoszac przy tym kilka
zastrzezen 1 formulujac deklaracje zgodne z poszanowaniem wladzy rodzicielskiej,
polskimi zwyczajami 1 tradycjami, dotyczacymi miejsca dziecka w rodzinie i poza
rodzing. W 2000 roku powotano urzad Rzecznika Praw Dziecka, a prawa dziecka staty
si¢ przedmiotem debat, edukacji, a przede wszystkim implementacji w praktycznym
dziataniu, réwniez w obrebie systemu o$wiaty??’. Spojrzenie na dziecko i dziecinstwo
zmienialo si¢, a warto$¢ przypisywana niezwyktemu etapowi ludzkiego zycia klarowata
si¢ 1 nabierata wagi.

Kilka lat pdzniej, juz po wejsciu Polski do UE, ogtoszono rok 2008/2009 Rokiem
Przedszkolaka. Zainteresowanie instytucja przedszkola wzrosto, podobnie jak jej
znaczenie w calosciowym systemie edukacyjnym, co przektadato si¢ na dziatania

centralne i lokalne, stuzace poprawie jako$ci pracy z matym dzieckiem??!

. Wspotczesnie,
okres dziecinstwa opisywany jest jako $wiat przezywany, dzieciecy Lebenswellt,
w ktorym wazne sg dziecigce pytania o ,,sensy 1 bezsensy” kultury, gospodarki, etyki, religii.
Dotycza one doswiadczen zwigzanych z rodzing, grupa réwiesnicza, z instytucjami
spolecznymi i zjawiskami, ktore dziecko probuje poznaé, zrozumieé, zdefiniowaé???.
Procesom jakim podlegaly instytucje przedszkolne, zawsze towarzyszyto
wpajanie warto$ci uznawanych za warte podtrzymywania. Obdarzane szacunkiem stany

rzeczy 1 warte osiggnigcia cele, spotecznie uprawomocnione 1 praktykowane z pokolenia

na pokolenie, pozwalaly na trwanie instytucji 1 zwigzanych z nimi wzoroéw zachowan, bo

219 Tamze, s. 105.

220 Tamze, s. 113-114.
221 Tamze, s. 65.

222 Tamze, s. 106-107.
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,»Czynnosci zrutynizowane, raz utrwalone, maja tendencje do tego, aby trwa¢, mozliwos$é

ich zmiany albo nawet zniesienia pozostaje w §wiadomosci jako co$ w dyspozycji

299223

2.1.3. Cechy wspolczesnej edukacji przedszkolnej

Matgorzata Karwowska-Struczyk podkresla, ze instytucje wczesnej edukaci,

w tym przedszkole, zaleza ,,od dominujacych w spoleczenstwie w danym czasie i miejscu

historycznym koncepcji moralnych, etycznych, religijnych, teorii psychologicznych,

pedagogicznych 1 socjologicznyc

h”??*. Ta sama autorka uwaza, ze ich istnienie

uwarunkowane jest petnieniem okre$lonych zadan spotecznych, gdyz instytucje typu

przedszkola:

wypracowuja spotecznie pozadane rezultaty wyznaczane przez standardy, podstawe
programow3g, normy rozwojowe, w ktorych dominuje nastawienie na przekraczanie
w przysztosci kolejnych progow edukacji;

strzega przed niepozadanymi efektami braku opieki nad malymi dzie¢mi oraz
rozwojowe] stymulacji. Sa wigc swoistg szczepionka na patologie spoteczne, ktore
moga w przyszlosci si¢ pojawié, zwlaszcza u dzieci z grup marginalizowanych, jesli
te nie zostang wlaczone w dominujacy nurt socjalizacji;

sa domami zastgpczymi, w ktorych dziecko powinno czué si¢ bezpiecznie i by¢
szczesliwe, miejscami, w ktorych dominujaca relacja dorosty — dziecko (matka — dziecko)
taczy si¢ z konieczno$cig rodzicielskiego zaufania, jesli dziecko powierzaja ich opiece;
wspieraja rodzicéw, a zwlaszcza mlode, pracujgce matki;

stuza dorostym, bardziej niz dzieciom umozliwiajac prace zawodowa matkom oraz
przygotowuja dobrze wyksztatcong przyszta site robocza;

reprodukujg wartosci dominujacej kultury 1 wzorce osobowe typowe dla kobiet
1 mezezyzn;

sg przedsigbiorstwami starajagcymi si¢ dobrze sprzeda¢ rezultaty rozwoju swoich
podopiecznych;

sg narzedziem przymusowej kulturowej socjalizacji’*.

223

224

225

P.L. Berger, T. Luckmann, Spoleczne tworzenie rzeczywistosci. Traktat z socjologii wiedzy, przet.
J. Niznik, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2018, s. 87.

M. Karwowska-Struczyk, Edukacja przedszkolna. W poszukiwaniu nowych rozwigzan, Warszawa:
Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, 2015, s. 60.

Tamze, s. 61.
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Ten rodzaj argumentacji odwotuje si¢ do koncepcji Pierre’a Bourdieu, ktory ideg
warto$ci ujmuje w ramach ,narzucania arbitralnosci kulturowej”226. Jego zdaniem,
instytucja (edukacyjna — A.C.) odtwarza zasady ,,apodyktycznosci”, ktore jakas grupa lub
klasa decydencka narzuca w ramach danego spoteczenstwa jako godne odtwarzania na
ptaszczyznie kulturowej. Socjolog ten doniosle znaczenie przypisuje pierwszemu,
inicjalnemu etapowi pracy pedagogicznej, ktdry stanowi poczatek wpajania kultury.
Dokonuje si¢ on w grupach pierwotnych i w $rodowisku lokalnym. Ten pierwszy
1 pierwotny akt wpajania kultury jest szczegélnie cenny, pozytywnie warto§ciowany,
pozostawiajacy trwate skutki®?’.

W obecnych czasach, przedszkola nalezac do instytucji edukacyjnych
uznawanych powszechnie za dobro spoteczne zapewniaja spdjno$é, rownowage
i solidarno$¢ spoleczng®?®. Zdaniem Matgorzaty Karwowskiej-Struczyk, stanowia
»ideologiczne ramie pafstwa, realizujace obowiazujacy system wartoéci’?’. Pedagog
Danuta Waloszek nazywa przedszkole ,,pierwszg po rodzinie instytucja zorganizowang

na podtozu mechanizméw spotecznych, a nie wiezow krwi”?*°

, ktora ,,stanowi
o wszystkim, co najwazniejsze dla zycia indywidualnego i spotecznego. Bez edukacji
przedszkolnej trudno jest dzi§ mowi¢ o szansach zyciowych, o rozwoju i postepie

cywilizacyjnym”?!.

Jej zdaniem edukacja przedszkolna, a zwlaszcza ostatni rok
przygotowujacy do podjgcia nauki w szkole jest wewnetrznym przymusem dla dziecka,

organizowanym dla niego z mysla o jego przysztosci*?. Stanowi zatem fundament na

226 P, Bourdieu, J.-C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, przet. E. Neyman,
Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2006, s. 108.

227 Tamze, s. 29.

228 Preambuta ustawy z 14 grudnia 2016 roku — Prawo o$wiatowe wskazuje, ze o$wiata w Rzeczypospolitej

Polskiej stanowi wspolne dobro catego spoteczenstwa. Kieruje si¢ zasadami zawartymi w Konstytucji

Rzeczpospolitej Polskiej, wskazaniami zawartymi w Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka,

Migdzynarodowym Pakcie Praw Obywatelskich i Politycznych oraz Konwencji o Prawach Dziecka.

Wychowanie i nauczanie, zgodnie z prawem oswiatowym respektuje chrzes$cijanski system wartosci,

shuzy rozwijaniu u dzieci poczucia odpowiedzialno$ci, mitosci Ojczyzny, poszanowania dla polskiego

dziedzictwa kulturowego i jednoczes$nie otwarcie si¢ na wartosci kultur Europy i $wiata. Edukacja

wedhug prawa ma zapewni¢ wszystkim dzieciom warunki niezbedne do jego rozwoju, przygotowac¢ do

wypetniania obowigzkow rodzinnych i obywatelskich, uwzglgdniajac zasady solidarnosci, demokracji,

tolerancji, sprawiedliwos$ci 1 wolnosci.

M. Karwowska-Struczyk, Dziecko i konteksty jego rozwoju, Warszawa: Instytut Badan Edukacyjnych,

Wydziat Pedagogiczny Uniwersytetu Warszawskiego, 2007, s. 114.

D. Waloszek, Pedagogika przedszkolna. Metamorfoza statusu i przedmiotu badan, Krakow:

Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, 2006, s. 77.

D. Waloszek, Spor o wartosci edukacji przedszkolnej w Polsce, ,,Blizej przedszkola. Wychowanie

i Edukacja”, Nr 5 (56), 2006, s. 2.

D. Waloszek, Pedagogika przedszkolna. Metamorfoza statusu i przedmiotu badan, Krakow:

Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, 2000, s. 192.
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ktorym opiera si¢ dalszy system socjalizacji i wychowania, stad autorka apeluje, ze:
»Kazde dziecko, bez wzgledu na wiek, pochodzenie, status materialny i finansowy,
miejsce zamieszkania, ma prawo do dobrze zorganizowanej edukacji”***® — miejsca
w spoteczenstwie przeznaczonego na jego rozwdj, gdzie ma kontakt z kulturg umystowa
1 moralng. Tak postrzegana przedszkolna edukacja jest odpowiedzia na potrzeby
kreowania postaw, przekazu kompetencji 1 ksztattowania tozsamosci w nowych
warunkach spotecznych, w ktorych dziecko potrafi odnalez¢ si¢ w abstrakcyjnej
wspodlnocie panstwa i narodu oraz samodzielnie konstruowac swoja biografie.
Wspoéiczesnie, przedszkole postrzegane jest jako pierwszy etap ksztalcenia
formalnego oraz integralny element systemu ksztalcenia, zaprojektowany przede
wszystkim w celu wprowadzenia dzieci w srodowisko podobne do szkolnego. Aktualnie
w polskim systemie, wychowaniem przedszkolnym objete sa dzieci w wieku od 3 do
6 lat, a o uczeszczaniu dzieci do przedszkola decyduja rodzice. Wychowanie
przedszkolne obejmuje dzieci od poczatku roku szkolnego, w roku kalendarzowym —
w ktorym dziecko konczy 3 lata — do konca roku szkolnego w roku kalendarzowym,
w ktorym konczy 7 lat. W szczegdlnie uzasadnionych przypadkach do przedszkola moze
uczeszczaé dziecko, ktore ukonczyto 2,5 lat. Natomiast powyzej 7 lat moze uczeszczaé
dziecko posiadajace orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego, lecz nie dtuzej niz
do konca roku szkolnego w roku kalendarzowym, w ktérym ukonczy 9 lat. Dziecko
w wieku 6 lat ma obowigzek odbycia rocznego przygotowania do petnienia obowigzku

234 Natomiast

szkolnego w przedszkolu lub innej formie wychowania przedszkolnego
dzieci w wieku 3-5 lat maja prawo do korzystania z wychowania przedszkolnego
w przedszkolu, badz innej formie wychowania przedszkolnego. Od wrzesnia 2017 roku
rodzice dzieci szescioletnich majg tez prawo wyboru, mogg posta¢ dziecko do 1 klasy
szkoty podstawowej lub pozostawi¢ dziecko w przedszkolu®®.

W polskim systemie o$wiatowym funkcjonuja dwa rodzaje przedszkoli —
publiczne i1 niepubliczne. Organem zalozycielskim przedszkola publicznego moze zosta¢

jednostka samorzadu terytorialnego (gmina), organ administracji rzagdowej (minister),

23 D. Waloszek, W sprawie wychowania przedszkolnego dzieci w Polsce, ,Blizej Przedszkola.

Wychowanie i Edukacja”, Nr 9 (84), 2008, s. 4.

Dyrektor przedszkola obowigzany jest powiadomi¢ do dnia 30 wrzesnia dyrektora szkoty podstawowej

w obwodzie ktorej dziecko mieszka, o spelianiu przez dziecko obowigzku rocznego przygotowania

przedszkolnego oraz o zmianach w tym zakresie.

235 Ustawa o systemie o$wiaty z dnia 14 grudnia 2016 r., art. 31.1, 31.3, 31.2, 31.4, Dziennik Ustaw,
Warszawa, dnia 11.01.2017, poz. 59.
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osoba prawna (w postaci stowarzyszenia, fundacji, przedsigbiorstwa panstwowego,
spotki prawa handlowego) lub osoba fizyczna (posiadajaca zdolno$¢ do podejmowania
czynnosci prawnych). Przy czym osoby prawne lub fizyczne mogg zaktada¢ przedszkola
publiczne po uzyskaniu pozytywnej opinii kuratora, a takze po otrzymaniu zezwolenia
wlasciwego organu gminy 1 po dokonaniu wpisu do ewidencji podmiotow
gospodarczych. Obok przedszkoli publicznych moga by¢ roéwniez tworzone przedszkola
z oddziatami integracyjnymi lub specjalnymi, przedszkola specjalne i przedszkola
integracyjne. Prawo o§wiatowe nie przewiduje mozliwosci przeksztalcenia przedszkola
publicznego w placowke niepubliczng, dlatego samorzady terytorialne moga zaktadac
1 prowadzi¢ wyltacznie przedszkola publiczne. Sie¢ przedszkoli prowadzonych przez
gminy jest ustalona przez rad¢ gminy w uzgodnieniu z kuratorem o$wiaty.

Przedszkole publiczne, w ramach realizacji tre$ci podstawy programowej,
prowadzi bezptatne nauczanie 1 wychowanie dzieci w wieku przedszkolnym. Rodzice
natomiast pokrywaja dodatkowe koszty pobytu dziecka w placowce, miedzy innymi
wyzywienia. Kadra pedagogiczna przedszkoli publicznych musi legitymowaé si¢
odpowiednim wyksztalceniem oraz przygotowaniem zawodowym, zatrudniona jest
bowiem na podstawie Karty Nauczyciela, ktéra reguluje takze wzajemne relacje miedzy
pracodawcg, a nauczycielem. Rekrutacja dzieci do przedszkoli publicznych jest
przeprowadzana na podstawie zasady powszechnej dostepnosci.

Przedszkola niepubliczne sg ptatne i moga je zaktada¢ zaro6wno osoby fizyczne
jak 1 prawne, po dokonaniu odpowiedniego wpisu do ewidencji prowadzonej przez
wlasciwy organ gminy. Przedszkola niepubliczne moga nabywaé uprawnienia
przedszkoli publicznych, ale wowczas musza przestrzega¢ wszystkich regulacji
prawnych, ktérym podlegaja przedszkola publiczne (z wyjatkiem stosunku pracy
nauczyciel — pracodawca). W praktyce funkcjonuja jeszcze inne okreslenia przedszkoli
niepublicznych, najcze¢sciej przyjmujace za kryterium podziatu, zré6znicowanie organow
zatozycielskich. Na tej podstawie wyrdznia si¢ niepubliczne przedszkole: prywatne,
spoleczne, wyznaniowe. Prywatne przedszkole najczgsciej utozsamiane jest z placoéwka
zatozong 1 prowadzong przez osobe fizyczng, gdzie nie funkcjonujg organy spoleczne,
jak rada rodzicow. Laczne koszty utrzymania przedszkola sg pokrywane w catosci z wptat
dokonywanych przez rodzicow. Przedszkola spoteczne to zazwyczaj placowki
oswiatowe, ktorych organem zalozycielskim bywa osoba prawna: stowarzyszenie

(gtownie rodzicow) lub organizacja spoleczna. W tego typu placéwkach wyrazny jest
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wplyw rodzicow, zardéwno na organizacj¢ przedszkola, ramowy rozklad dnia jak i na
proces wychowawczo-dydaktyczny. Czesne odpowiada zwykle rzeczywistym kosztom
prowadzenia placowki. Natomiast przedszkola wyznaniowe zaktadane s3 przez
przedstawicieli kosciotow zarejestrowanych w Polsce oraz przez zgromadzenia zakonne,
ktére w przyjetej przez siebie regule posiadaja zapis dotyczacy opieki nad dzieé¢mi,
a takze przez organizacje 1 gminy wyznaniowe. Organ zalozycielski determinuje
w znacznym stopniu charakter placowki>*®.

Liczba placowek edukacji przedszkolnej ulega zmianie**’. Spowodowane jest to
stale rosngcg potrzeba zapewnienia opieki 1 wychowania dzieciom, przede wszystkim
w kontekscie wzrostu liczebnosci pracujacych matek, nie tylko w srodowisku miejskim.
Zjawisko to, dotyczace szczegélnie placowek niepublicznych, zwigzane jest
z konkurencyjnoscig wobec ofert przedszkoli samorzadowych. W gre wchodza kwestie
dotyczace liczebnosci dzieci w grupie, warunkdw pobytu czy zmniejszanie kadry. Jolanta
Sajdera uwaza, ze rynkowy model edukacji przedszkolnej zostal jawnie poddany zasadzie
kalkulacyjno$ci ekonomicznej 1 spotecznej. Jednak dla rodzicow zapisujacych dzieci do
przedszkoli niepublicznych, obszar w ktorym za wlasne pieniadze kupuja okreslony
produkt (w tym wypadku pakiet ushug) jest czytelny. Inaczej jest w placowkach
samorzadowych, gdzie rodzice jako ostatni dowiadujg si¢ o zmianie oferty, ale poddaja
si¢ narzuconym im warunkom pobytu dziecka w placoéwce, np. dotyczacym stawki

godzinowej czy dodatkowych zajeé¢?®,.

2.2. Znaczenie przedszkola dla zycia spolecznego

Nowe kierunki realizacji polityki oswiatowej (wytyczne MEIN, w roku szkolnym

2021-2022) wskazaly na wspomagajace dzialania przedszkola, zmierzajace do

26 Por. Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku, Tom IV, Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”,
2005, s. 1025-1026.

23T W okresie prowadzonych badan, tj. 2020/21, w Polsce funkcjonowato 22.3 tys. placowek wychowania
przedszkolnego. Natomiast w roku szkolnym 2023/24 — 22,5 tys., w tym 13,9 tys. przedszkoli, 7,2 tys.
oddziatow przedszkolnych w szkotach podstawowych i 1,4 tys. punktow przedszkolnych. Wigkszoscia
placéwek wychowania przedszkolnego zarzadzaja publiczne organy prowadzace. Zauwazono wigc
tendencj¢ wzrostowa, ktdra utrzymuje si¢ obecnie na tym samym poziomie. Niestety, od roku widoczny
jest spadek jesli chodzi o ilo$¢ dzieci w tych placoéwkach. Dane pokazuja, ze do wymienionych
placowek uczeszcza o 1,4% mniej niz w roku ubieglym. Zob. https:/stat.gov.pl/obszary-
tematyczne/edukacja/edukacja/oswiata (dostep 19.02.2025).

238 J. Sajdera, Konstruowanie znaczenia instytucji przedszkola niepublicznego, [w:] K. Gawlicz,
P. Rudnicki, M. Starnawski, T. Tokarz (red.), Demokracja i edukacja: dylematy, diagnozy,
doswiadczenia, Wroctaw: Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, 2014, s. 177-178.
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przywrocenia naleznego znaczenia i roli rodziny w wychowaniu malego dziecka.
Zobowigzane jest ono zapewni¢ dziecku warunki niezbedne do jego rozwoju,
przygotowac je do wypelniania obowigzkow rodzinnych i obywatelskich. Resort edukacji
zwraca uwage na powr6dt do korzeni ksztatcenia, ktore byly podstawa europejskiej
cywilizacji. Zagadnienia te dotycza, miedzy innymi, wychowania do wrazliwo$ci na
prawdg, dobro, pigkno, ksztaltowania wtasciwych postaw szlachetnosci, zaangazowania
spotecznego, dbatosci o zdrowie, dziatania na rzecz szerszego udostepniania kanonu
edukacji klasycznej, wprowadzania w dziedzictwo cywilizacyjne Europy, edukacji
patriotycznej, poznawania historii oraz polskiej kultury, jej osiggnie¢ duchowych
1 materialnych, uwzgledniania zréznicowania potrzeb rozwojowych i edukacyjnych
dzieci przy zapewnianiu im wsparcia psychologiczno-pedagogicznego, wdrazania
Zintegrowanej Strategii Umiejetnosci, rozwijania odpowiedzialnosci za $rodowisko
naturalne®*’.

Doda¢ nalezy, ze rola przedszkola najbardziej doceniona zostala w czasie
pandemii COVID-19, kiedy to w tak trudnym okresie placéwki te byly jedynym ogniwem
systemu edukacyjnego, ktore funkcjonowaty bez wigkszych zaktocen. W swojej pracy
potrafity dostosowa¢ si¢ do nowej sytuacji epidemiologicznej i zwigzanych z nig
obostrzen, wykorzystywaly nowe do$wiadczenia w organizacji zwigzanej z pobytem
dzieci oraz realizacji zadan. Wowczas to, ze wzgledu na nieobecnos$¢ rodzicow,
najwazniejsze chwile z zycia przedszkolnego nagrywane byly w formie video
i udostepniane cztonkom rodziny. W ten sposob mieli oni wglad w ,,przedszkolne zycie”,
jak rowniez mozliwos¢ posredniego uczestniczenia w roéznych wydarzeniach,
uroczystosciach — jak sami okreslali — waznych dla rodziny 1 dziecka. Taki sposob pracy
przedszkola zostat doceniony przez rodzicow, dostarczal przezy¢, wyzwalal emocje

1jeszcze bardziej integrowat te dwa §rodowiska.

2.2.1. Spoleczne funkcje przedszkola

Role przedszkola, podobnie jak innych instytucji, okres$laja funkcje. Maria

Kwiatkowska wymienia te fundamentalne, czyli: opiekuncza, wychowawcza,

240

dydaktyczng=". Wymienione funkcje to filary instytucji przedszkolnej, ktore sa aktualne

23 Por. https://monitorprzedszkola.pl/artykul/nowe-kierunki-polityki-oswiatowej-panstwa-wyznacznikiem-
pracy-przedszkoli-w-roku-szkolnym-2021-2022 (dostep: 09.03.2023).
240 por. M. Kwiatkowska (red.), Podstawy pedagogiki przedszkolnej, Warszawa: WSiP, 1985, s. 23.
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po dzien dzisiejszy. Funkcje te majg charakter spoleczny i wspomagajacy zardwno dzieci,
jak 1 rodzicéw. Sa one ze sobg integralnie powigzane, jedna warunkuje druga,
a wszystkie razem sktadajg si¢ na efekty dzialalnos$ci przedszkola.

Trzy funkcje wyroznia takze Anna Klim-Klimaszewska, przy czym rola
przedszkola w procesie wychowania i edukacji dzieci jest znacznie szersza. W tym ujeciu,
pierwsza to funkcja opiekunczo-wychowawczo-ksztalcaca. Swym zakresem w rowne;j
mierze obejmuje szeroko pojeta opieke¢ nad zdrowiem, bezpieczenstwem
1 przygotowaniem do szkoty oraz pomoc rodzicom pracujacym w zapewnieniu ich
dzieciom opieki wychowawczej. Dziatalno$¢ opiekuncza wytwarza u dzieci poczucie
bezpieczenstwa warunkujagce wyniki wychowania 1 ksztalcenia. Wychowawcza
dzialalno$¢ uwzglednia wszechstronny rozwdj dzieci oraz przygotowanie do szkoty.
Natomiast dzialalno$¢ ksztatcaca przejawia si¢ w procesie kierowania uczeniem si¢ dzieci
w réznych sytuacjach 1 okolicznos$ciach dnia codziennego, przy uwzglednianiu pracy
prowadzacej do osiggnigcia gotowosci szkolnej. W praktyce, wymienione dziatalnosci sg
ze sobg integralnie powigzane i przenikaja si¢ wzajemnie.

W drugiej kolejnosci, A. Klim-Klimaszewska wymienia funkcje wspomagajaca
rozwoj dziecka. W jej zakres wchodzi szeroko pojeta profilaktyka chronienia dzieci przed
zagrozeniem fizycznym, psychicznym, rowniez czuwanie nad prawidlowym rozwojem,
bezpieczenstwem i zdrowiem oraz ksztaltowaniem prawidtowych nawykow. Wedhug
autorki, wspomaganie to wyréwnywanie roznych opdznien zwigzanych z rozwijaniem
si¢ dziecka, likwidowanie lub zmniejszanie wad psychofizycznych, a takze wspomaganie
jego zainteresowan i zdolnosci.

Trzecig wymieniong funkcjg jest doradztwo 1 wspieranie dziatan wychowawczych
rodziny. Przejawia si¢ ona w niesieniu pomocy rodzicom w rozpoznawaniu rozwojowych
mozliwosci dziecka 1 podejmowaniu wczesnej interwencji specjalistycznej. Obejmuje
ona takze informowanie rodzicow na biezaco o postepach dziecka, uzgadnianie
kierunkow 1 zakresu zadan realizowanych w przedszkolu. Zatem przedszkole swoje
dzialania kieruje z jednej strony na dziecko, a z drugiej wychodzi naprzeciw ogélnym
potrzebom zycia spotecznego, gospodarczego i zwigzane] z tym sytuacji rodziny

dziecka®*!.

241 A, Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna. Nowa podstawa programowa, Warszawa: Instytut
Wydawniczy ERICA, 2011, s. 112-113.
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Z kolei, Jolanta Karbowniczek rozszerza znaczaco role przedszkola i1 jego
dziatania o wspolprace z najblizszym $srodowiskiem dziecka. Wymienia ona nastgpujace
funkcje:

1) opiekunczo-zdrowotng (opieka i czuwanie nad zdrowiem 1 bezpieczenstwem dziecka);

2) stymulujaca (pobudzanie i ukierunkowywanie proceséw rozwojowych dziecka);

3) profilaktyczng (zapobieganie i przeciwdziatanie zagrozeniom dla zdrowia i rozwoju
osobowosci dziecka);

4) korektywna (korygowanie wad rozwojowych, wyrownywanie brakow);

5) kompensacyjng (zwigzang z korygowaniem stanu zastanego, usuwaniem nie tylko
przyczyn, ale i trudnos$ci z nimi zwigzanych);

6) dydaktyczng (wyposazanie dziecka w odpowiedni zasob wiadomosci, umiejetnosci
i nawykow, przygotowanie go do roli ucznia i dobrego startu w szkole);

7) socjalizacyjng (wlaczenie dziecka w szersze kregi sSrodowiska spotecznego);

8) osobotwoércza (rozwijajacg osobowos¢ dziecka, integrujaca jego sfery osobowe,
indywidualnoé¢, potencjalne mozliwosci) >4,

Jeszcze inne ujgcie funkcji, jakie pelni przedszkole proponuje Danuta Waloszek.
Jej zdaniem przedszkole uzupelnia wychowanie w rodzinie o takie elementy, ktore
dziecko moze uzyskac¢ tylko w kontekscie zbiorowym, wsrod rowiesnikow. Wedtug niej,
przedszkole ma do spelnienia dwie podstawowe funkcje wobec dziecka: diagnostyczno-
prognostyczno-ksztattujaca i zabawowa?**. Pierwsza funkcja dotyczy rozpoznawania
mozliwosci dzieci, prognozowania zmian, prowokowania do utrudnien wlasnych dziatan,
rozwijania zainteresowan i uzdolnien oraz ukierunkowania pomocy w poznawaniu
$wiata. Druga natomiast obejmuje uwzglednianie prawa dziecka do zabawy. Z obu tych
funkcji wynikaja zadania, ktére zawierajg cata game¢ dzialan, poprzez ktore sa
realizowane. Ich prowadzenie zalezy od prawidlowej wspotpracy przedszkola
z domem rodzinnym dziecka, a co za tym idzie od wktadu nauczycieli, ktérzy powinni
integrowac oba $rodowiska i umozliwia¢ realizacje tych funkcji w praktyce. W zwigzku
z tym warto wymieni¢ jeszcze funkcje integracyjng. Dziatania tego typu buduja

wspolnote przedszkolna, ktada nacisk na aktywnosci zgodne z przyjetymi spolecznie

22 H. Dmochowska, Modyfikacja funkcji przedszkola wobec sytuacji rodzinnej dziecka, ,,Wychowanie
w Rodzinie”, t. VIII (2), 2013, s. 233.

23 D. Waloszek, Edukacja dzieci w wieku przedszkolnym. Zatozenia, tresci i organizacja, Zielona Gora:
WSP im. T. Kotarbinskiego, 1994, [w:] H. Dmochowska, Modyfikacja funkcji przedszkola wobec
sytuacji rodzinnej dziecka, ,,Wychowanie w Rodzinie”, 2013, t. VIII (2), s. 236.
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normami i zwyczajami. Wymienione funkcje maja charakter jawny lub ukryty — ten
ostatni wymiar moze dotyczy¢ ksztattowania tozsamosci jednostkowych, pod katem
podzielania takich samych norm 1 sposobow postgpowania. Dostrzegajac zmiany
w preferencji funkcji petnionych przez przedszkole mozna powiedzie¢, ze wszystkie one
nadajg ksztalt pracy instytucji, ktorej gldwna rola jest szeroko pojeta socjalizacja
i wychowanie?** dzieci przed rozpoczeciem nauki w szkole.

W literaturze przedmiotu termin socjalizacja jest réznie definiowany, ale
okreslenia nie wykluczajg si¢, lecz wzajemnie uzupeltniaja, podkreslajac jej waznosé we
wczesnym rozwoju jednostki. Florian Znaniecki rozpatruje socjalizacj¢ jako normalnos$¢
cywilizacyjng cztowieka, w ktorej dziata on zgodnie z normami tych systemow
kulturowych, w ktorych uczestniczy a jego zachowanie ksztaltuje si¢ w sposob
normatywnie uporzadkowany?*. Ten sam autor zwraca uwage na socjalizacyjne
znaczenie srodowiska, przez ktore rozumie ,,0g6t grup 1 jednostek, z ktorymi w ciggu
swojego zycia osobnik styka si¢ prywatnie lub publicznie, bezposrednio lub posrednio,
przelotnie lub trwale, osobiscie lub rzeczowo**®. Autor podkresla, ze kazda jednostka ze
wzgledu na odmienne warunki zewnetrzne dotyczace miejsca urodzenia i rozwoju, czy
zwigzane z wlasnymi cechami indywidualnymi, ma inne $rodowisko spoleczne
wywierajace na nig wptyw spotecznie pozadany lub niepozadany.

Wedlug Ryszarda Podgorskiego, socjalizacja to ,,proces rozwoju spolecznego
cztowieka, ksztattowania jego osobowosci, przekazywania systemu wartosci, norm,
umow, zachowan obowigzujacych we wspoétzyciu z innymi ludzmi oraz umiejgtnosci
niezbednych osobie juz dorostej. Socjalizacja dokonuje si¢ przez oddziatywanie srodowiska
spotecznego (np. rodziny, kolegdéw), 0séb (np. nauczyciela) lub instytucji (np. szkoty)**’.
Obszerne wyjasnienie terminu socjalizacji jest udzialem Antoniny Kloskowskiej, dla
ktorej proces ten oprocz zamierzonych wptywow wyspecjalizowanych instytucji, grup
1 0sOb, obejmuje takze dziatania niezamierzone, oddziatywania urzadzen i instytucji
pozornie niemajacych zwigzku z procesem ksztattowania jednostki, dziatania spoteczne,

jak réwniez wplyw materialnego aparatu kultury®*3. Poprzez socjalizacje dokonuje sie

244 P, Mikiewicz, Socjologia edukacji. Teorie, koncepcje, pojecia, Warszawa: PWN SA, 2016, s. 74.

245 F. Znaniecki, Ludzie terazniejsi a cywilizacja przesztosci, Warszawa: Pafistwowe Wydawnictwo
Naukowe, 1974, s. 304.

F. Znaniecki, Socjologia wychowania, tom 1, Wychowujace spoteczenstwo, Warszawa: Panstwowe
Wydawnictwo Naukowe, 1973, s. 72.

R.A. Podgorski, Socjologia wczoraj, dzis, jutro, Rzeszow: Wydawnictwo Fosze, 2006, s. 267.

248 A. Kloskowska, Z historii i socjologii kultury, Warszawa: PWN, 1969, s. 325.
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95249

wprowadzenie jednostki do ,,udzialu w osiggnigtym juz dorobku kultury”~*, a proces ten

mozna okre$li¢ jako ,.drugie narodziny cztowieka — jego narodziny w kulturze”*>°.

Dla Jonathana H. Turnera socjalizacja to ,,proces interakcji w coraz bardziej
réznorodnych kontekstach, 1 to wlasnie w trakcie owych interakcji ksztaltuje sie¢
motywacja, system symboli kulturowych (jezyk, warto$ci, przekonania, normy), pojecie
wlasnego ,.ja”, odrebny styl wykonywania rol oraz wiele sktonnoéci emocjonalnych”?"!.

W interesujacy sposob opisal socjalizacje Anthony Giddens, ktéry ujmuje ja jako
,proces, w ktorym bezbronne dziecko stopniowo staje si¢ samoswiadoma, zorientowang
w $wiecie osoba, ktora umie poruszaé sie w obrebie kultury, w jakiej przyszta na $wiat™2>2,
Socjalizacja jest zatem podstawowym kanalem przekazu kulturowego i poprzez kulture
taczy pokolenia. Przyjscie na $wiat potomka zmienia zycie tych, ktorzy sa odpowiedzialni
za jego obecno$¢ w spoleczenstwie, oni rdwniez ucza si¢ czegos nowego. Od tej pory,
wszelkie dzialania zwigzane z troskg socjalizacyjng wigzg zard6wno dorostych, jak 1 ich
dzieci na cate zycie. W konteks$cie nastepnego pokolenia, starsi nadal sg rodzicami, a gdy
pojawi si¢ nowy potomek ich dzieci — zostaja dziadkami. Wowczas mamy do czynienia
z nowym ukltadem relacji taczacych pokolenia®>®. Zatem socjalizacja jest niezbednym
sktadnikiem cywilizacji, poniewaz przystosowuje kazde pokolenie do aktualnych
oczekiwan spotecznych, zapewnia cigglo$¢ tradycji kulturowej, stajac si¢ instrumentem
rozwijania indywidualnych zdolnosci 1 umiejgtnosci. Socjalizacja uczy i1 przygotowuje
jednostke do uczestnictwa w zyciu rodzinnym, zawodowym, obywatelskim, towarzyskim.
Przyczynia si¢ do ksztaltowania postaw spotecznych, emocjonalnych i materialnych.

Socjalizacja to wzrastanie jednostki w pewng kulture, a zdaniem Pierre’a Bourdieu

,Socjalizacja jest zawsze wpajaniem wartosci”>?.

Socjalizacja jest zlozonym
wielostronnym procesem, ktory rozpoczyna si¢ w momencie narodzin dziecka 1 zazwyczaj
ma miejsce w spoteczenstwie, do ktorego ono nalezy. Socjalizacyjny proces trwa przez cate

zycie 1 konczy si¢ w momencie $mierci. Socjologowie wyrozniaja dwie gtowne fazy

29 A. Kloskowska, Kultura, [w:] P. Sztompka, M. Kucia (red.), Socjologia lektury, Krakow:
Wydawnictwo Znak, 2005, s. 289.

230 Tamze, s. 2809.

251 J H. Turner, Socjologia. Koncepcje i ich zastosowanie, przet. E. Rozalska, Poznan: Wydawnictwo Zysk

i S-ka, 1994, s. 80.

A. Giddens, Socjologia, przet. O. Siara, A, Szulzycka, P. Tomanek, Warszawa: Wydawnictwo

Naukowe PWN, 2004, s. 50.

Tamze, s. 51.

254 P. Bourdieu, J.-C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, przet. E. Neyman,
Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2006, s. 31.
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socjalizacji: pierwotng i wtoérng. Pierwsza z nich dotyczy okresu dziecinstwa i dojrzewania.
Druga, stanowi kontynuacje¢ procesu dojrzewania w innych srodowiskach spotecznych.

W wspotczesnych procesach socjalizacyjnych mozna zauwazy¢ przechodzenie od
modelu socjalizacji charakterystycznego dla kultur postfiguratywnych do modelu
kofiguratywnego, a nawet prefiguratywnego®>. Oznacza to, Zze przekaz wzorcow
kulturowych nastepuje rowniez w przeciwnym kierunku. Spowodowane jest to tym, ze
wspotczesne spoteczenstwo charakteryzuje si¢ niespotykanym dotychczas tempem
1 zasieggiem zmian spotecznych oraz bardzo szybkim rozwojem technologicznym.
Gwaltowne tempo zmian powoduje, ze osoby starsze znajduja si¢ do pewnego stopnia
w sytuacji zagubionych i niepewnych. Natomiast mtodsze pokolenie zdecydowanie lepiej
radzi sobie z nowymi wyzwaniami, zyskujac autorytet u starszych, co z kolei zaktada owa
prefiguratywno$¢ kultury. Sytuacja ta coraz cze$ciej dotyczy takze matych dzieci, ktore
»Zyja w $wiecie, o ktorym starsi nie maja pojecia”?*¢. Stad czesto, o niektorych sferach
zycia (np. o rzeczywistosci wirtualnej) wiedzg wigcej niz dorosli.

Zdaniem Agnieszki Zduniak, skutkiem takich sytuacji jest dystans
migdzypokoleniowy, trudno$ci w komunikacji, ,,brak zaufania wobec tradycji i opartych
na niej wierzen i ideologii, brak poczucia bezpieczenstwa i permanentne poczucie

»257  Rozdzwiek miedzypokoleniowy, ktory opisuje autorka, jest skutkiem

kryzysu
odrzucenia tradycyjnych norm i wzoréw zachowan, niejednokrotnie tematyzowanego
jako kryzys wartosci czy autorytetow. Jej zdaniem, rodzice coraz czesciej wykazujg
sktonnosci do rezygnacji z przekazywania wiasnego systemu wartosci (w tym
religijnych), nie majac pewnosci czy sa wystarczajaco kompetentni, by przygotowaé
dziecko do skutecznego dziatania w tak szybko zmieniajacej si¢ rzeczywistosci. Czesto
swoje zachowanie usprawiedliwiajg brakiem czasu, spowodowanym praca zawodowa,

takze tym, ze wychowanie rzekomo nalezy do sfery kompetencji instytucji takich jak:

255 Margaret Mead, amerykanska antropolozka kulturowa, wyrdznita trzy typy kultury: postfiguratywna,
kofiguratywna i prefiguratywng. W kulturze postfiguratywnej wzory kulturowe przekazuja ludzie starsi,
ktérzy sa posrednikami miedzy przeszto$cia, a czasami obecnymi. Socjalizacja zachodzi w oparciu
o0 autorytet starszego pokolenia — rodzicow oraz dziadkdéw. Kultura kofiguratywna ukierunkowana jest
na terazniejszo$¢ i wzory kulturowe przekazywane sa przez pokolenie $rednie. Dominujacym, cho¢ nie
jedynym wzorem postepowania s3 rowiesnicy, a autorytet starszych stabnie. W kulturze
prefiguratywnej, w wyniku szybkich zmian starsze pokolenie nie nadaza za ich tempem, dawne wzorce
kulturowe nie sprawdzaja si¢ i zaczyna dominowac¢ pokolenie mtodych. Przekaz wzorcow kulturowych
nastepuje w przeciwnym kierunku — dorosli ucza si¢ od swoich dzieci.
M. Mead, Kultura i tozsamosé. Studium dystansu miedzypokoleniowego, przet. J. Hotdéwka, PWN,
Warszawa 2000, s. 95.
7T A. Zduniak, Socjalizacja w kontekscie nowoczesnego spoleczerstwa, ,Zeszyty Naukowe KUL”,
nr1(221) 2013, s. 56.

256

79



przedszkole, szkota, kosciol (wychowanie religijne). Rodzice chcag takze pozostawic
dzieciom wolno$¢ wyboru wlasnej Sciezki zyciowej, niekoniecznie takiej, ktorg oni
wybrali®*8,

Tego rodzaju argumenty nie uwzgledniajg jednak warunkéw jakie powinny by¢
spelnione, by proces socjalizacji miat charakter efektywny i pozwolit na uksztaltowanie
stabilnej struktury osobowos$ci 1 skonsolidowanej tozsamos$ci. W takiej sytuacii,
wyniesione z domu podstawy w toku dalszej przedszkolnej socjalizacji, stanowig punkt
odniesienia dla konkretnej pracy, podczas ktorej zachowania dziecka moga zostaé
podtrzymane, zmodyfikowane lub nawet zanegowane. Zatem socjalizujgca rola
przedszkola jest nicoceniona.

Podobny, a jednoczes$nie roznigcy si¢ od ,,socjalizacji” termin ,,wychowanie”
odwotuje si¢ do najstarszych dziatan podejmowanych przez ludzi. Wiaze si¢ $cisle
z ludzkim sposobem zycia i uznawang w danym okresie historycznym specyfika
spoteczenstwa, jego dorobkiem kulturowym 1 cywilizacyjnym, przekazem
miedzypokoleniowym, spotecznym uczeniem si¢ od 0sob bardziej doswiadczonych?>.
W socjologicznej definicji Emile’a Durkheima: ,,Wychowanie jest oddziatywaniem
pokolen dorostych na te, ktére jeszcze nie dojrzaty do zycia spotecznego. Zmierza ono
do wywotania i rozwinigcia w dziecku pewnej liczby stanow fizycznych, umystowych
1 moralnych, jakich domagaja si¢ od niego i spoleczenstwo polityczne jako calos¢

2260 Tstota

1 Srodowisko specjalne, do ktorego jest ono szczegOlnie przeznaczone
wychowania — w ujeciu Durkheima — polega na przysposobieniu dziecka do bycia
petnoprawnym czlonkiem grupy spotecznej, co polega na przekazaniu mu
charakterystycznego dlan ,,zespolu wierzen i uczu¢ wspodlnego kategoriom przeci¢tnych
czlonkow danego spoteczenstwa?®!, ktory badacz okreslit ,,éwiadomoécia zbiorowa lub
$wiadomoscig wspdlng”?®?, ktora ,,nie ulega zmianie w kazdym pokoleniu lecz laczy ze

sobg kolejne pokolenia™?®,

258 Tamze, s. 56.

29 ML.J. Szymanski, Socjologia edukacji. Zarys problematyki, Krakow: Oficyna Wydawnicza Impuls,
2013, s. 76.

260 E. Durkheim, Education et Socjologie, Paris 1926, s. 49, cyt. za: S. Kunowski, Podstawy wspétczesnej

pedagogiki, Warszawa: Wydawnictwo Salezjanskie, 2011, s. 168-169.

E. Durkheim, O podziale pracy spotecznej, Warszawa 1999, s. 84-85, cyt. za: K. Frieske, Socjologia

prawa, Warszawa-Poznan: Polskie Wydawnictwo Prawnicze IURIS, 2001, s. 129.
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Wybitny polski pedagog Stefan Kunowski, wspoétczesne wychowanie okresla jako
celowe oddzialywanie wychowawcow na wychowankéw, aby ksztattowa¢ u nich
okreslone postawy, uczucia, pojecia i dgzenia. Wedtug niego kategoria ta zawiera w sobie
koniecznos¢ opieki, dostarczanie rozrywki i1 kultury. Ujmuje je jako wychowanie
fizyczne, umystowe, moralne, spoleczne, ideowe, a oprocz tego nauczanie,
przystosowanie do réznych rdl i zadan — oddziatywanie jednych ludzi na drugich. Przy
tym wychowanie jest spolecznie zorganizowane, popierane, aprobowane i odbywa si¢
w okreslonych grupach spotecznych. Wspoéiczesnie wychowanie stanowi catoksztalt
oddzialywan wychowawczych instytucji organizowanych przez spoteczenstwo?**. Jego
zdaniem ,,Wychowanie jest zawsze spotecznie uznanym systemem dziatania pokolen
starszych na dorastajace, celem pokierowania ich wszechstronnym rozwojem dla
przygotowania wedtug okreslonego ideatu nowego cztowieka do przysztego zycia”?®.

Ramami dla wspotczesnego wychowania sg — z jednej strony pokolenia starsze
11ich system kierujacy dziatania na wychowankow, a z drugiej — ideat nowego czlowieka
1 przyszty ksztalt zycia jako cele do osiagnigcia. W tych ramach dokonuje si¢
ukierunkowany calo$ciowy rozwdj, zwiazany z ksztalttowaniem pelni osobowosci
1 przygotowaniem do zycia w spoteczenstwie. Kunowski zauwaza, ze we wspolczesnym
systemie wychowania ideat ,,nowego cztowieka” wskazuje, ze w rozwijaniu osobowosci
(proces personalizacji, §wiadomo$¢ swego ,ja”), oraz w przygotowaniu do Zycia
spolecznego (proces socjalizacji, uspotecznienia, przystosowania) zachodzi pokonanie
»starego cztowieka”, odrzucenie jego naturalnych postaw wobec zycia i innych 0sob.
Wychowawcze wyprowadzenie ze stanu naturalnego do wyzszego stanu kulturalnego,
dokonuje si¢ na skutek wewnetrznej przemiany psychicznych dyspozycji cztowieka.
Powoduje ona, ze w procesie personalizacji nast¢puje zmiana postawy egoistycznej na
gbrujacg — altruistyczng. Rownoczesnie w procesie socjalizacji poczatkowe nastawienie
nostyczne (przeciwstawiajace sobie grupy ,,my” i ,,0ni”’) ulega przemianie na nastawienie

illistyczne (stuzebnego zaangazowania siec we wspdlnocie)>®°.

264 S, Kunowski, Podstawy wspotczesnej pedagogiki, Warszawa: Wydawnictwo Salezjafiskie, 2011, s. 19.
265 Tamze, s. 170.
266 Tamze.
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Obecnie pojecie ,,wychowania” (tac. educatio, educo, co oznacza wychowywac,
ale i tez wyhodowaé?®”) kojarzone jest z terminem edukacja®®® i socjalizacja®®’. Przy czym
edukacja jest elementem wychowania, a wychowanie podkategoria socjalizacji, stad
socjalizacja zawiera w sobie 1 edukacje 1 wychowanie. Warto przy tym doda¢, ze
wychowanie to wptywy zamierzone i celowo podejmowane, by uksztattowaé osobowos¢
wychowanka zgodnie z wybranymi warto$ciami, natomiast na socjalizacj¢ oprocz
planowanych sktadaja si¢ takze oddziatywania nieplanowane.

Te przenikajace si¢ procesy maja wplyw na ksztaltowanie si¢ czlowieka,
zwlaszcza mtodego, a doktadnie dziecka. Jak zauwazaja socjologowie Peter L. Berger
1 Thomas Luckmann, w socjalizacji pierwotnej dziecko internalizuje sSwiat ,,jako jedyny

7270 To whasnie dlatego

istniejacy 1 jedyny jaki daje si¢ pomysle¢, jako §wiat tout court
Swiat zinternalizowany w socjalizacji pierwotnej jest o wiele lepiej zakorzeniony
w $wiadomosci, niz §wiaty internalizowane w socjalizacji wtornej”?’!. Z tego powodu
wymienione procesy sg tak wazne w okresie wczesnego dziecinstwa, a celem socjalizacji
(mozliwym do wyobrazenia, cho¢ mato realnym) bylaby catkowita internalizacja

przekazywanych wartosci, norm i wzoréw zachowan.

2.2.2. Przedszkole jako instytucja socjalizacyjna

Przedszkolna socjalizacja jest kontynuacja socjalizacji pierwotnej 1 bywa
okreslana, jako ,,proces, dzigki ktéremu jednostka wdraza si¢ do sposobu zycia swojej
grupy i szerszego spoteczenstwa przez uczenie sic regut i idei zawartych w kulturze?"2,
Piotr Sztompka uwaza, ze tresci poprzez ktére spoteczenstwo socjalizuje jednostke
zawarte sg w kulturze, stanowigcej wielki 1 bogaty arsenat wiedzy, wzordw, regul, norm,
warto$ci 1 symboli. Kultura, a doktadnie wyselekcjonowane jej elementy oddziatuja

bezposrednio na osobowo$¢ jednostki, zostaja przez nig przyswojone, ulegaja

267 M.J. Szymanski, Socjologia edukacji. Zarys problematyki, Krakow: Oficyna Wydawnicza Impuls,
2013,s. 7.

268 Edukacja, jako element instytucjonalnej ptaszczyzny wychowania jest planowa, celowa dziatalnoécia
zorientowana na okreslone efekty przy uzyciu specyficznych, formalnych narzedzi.

269 Socjalizacja to proces powstawania i rozwoju osobowosci zachodzacy we wzajemnej zaleznosci ze
spotecznie przekazywanym srodowiskiem socjalnym i materialnym. Przy czym chodzi zwlaszcza o to,
jak cztowiek staje si¢ podmiotem zdolnym do spotecznego dziatania.

270 p.L. Berger, T. Luckmann, Spofeczne tworzenie rzeczywistosci. Traktat z socjologii wiedzy, przet.
J. Niznik, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN SA, 2018, s. 197.

271 Tamze, s. 197.

272 p, Sztompka, Socjologia. Analiza spoleczerstwa, Krakow: Wydawnictwo Znak, 2006, s. 391.
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internalizacji?’>. ,Kultura jest cato$cig — zauwaza Barbara Olszewska-Dyoniziak.

Autorka odniosta si¢ do okreslenia Bronistawa Malinowskiego ujmujacego kulture jako

99275

»Zintegrowany system”~’>, jako cato$¢ wewnetrznie zroznicowang 1 w okreslony sposéb

uporzadkowang?’®

. W takim znaczeniu podiozem kultury sa zjawiska odpowiadajace
potrzebom biologicznym, spolecznym, emocjonalnym 1 intelektualnym.

Z kolei Antonina Ktoskowska zwraca uwage na dziatania ludzkich podmiotow
polaczonych wiezig spolecznej (socjetalnej) i symbolicznej kultury. Wymienia takze
gléwne systemy ogélnoludzkiej kultury symbolicznej, do ktorych zalicza: jezyk, sztuke
1 literature, wiedze 1 nauke, religie, obyczaje i rytualy, czyli swoiste zespoty symboli
i emblematoéw odnoszacych si¢ do kryteriow i obiektow szczegolnej czci lub znaczenia®”’.
Kultura ma bardzo szeroki zakres i obejmuje rdzne kategorie wartosci, r6zne obiekty
1 dziatania. Przedszkolne wpajanie kultury ma miejsce w aktywnos$ciach, ujmowanych
jako wyznaczniki dobra, prawdy 1 pickna. Dziatania te sa wrecz pozadane dla tworzenia
bazy warto$ci uznawanych przez spotecznos¢, poniewaz ,,wpajana kultura nie napotyka
oporu zadnego uprzedniego habitusu, Zadnej kultury wczesniejszej”?’8. Jest to wazne, bo
jak podkres$la Pierre Bourdieu, ten ,,pierwotny habitus lezy u podstaw wszelkiego
pOzniejszego przyswojenia kultury i ksztaltowania kolejnych habitusow’?”
i jest ,,najbardziej nieodwracalny”?*°. Tym samym badacz ten podkresla doniosta role
socjalizacji pierwotnej?!.

Socjologowie P.L. Berger i T. Luckmann uwazajg, ze rozpoczyna si¢ ona od
stopniowego przejmowania przez dzieci okreslonych rol i postaw od oséb okreslanych
jako ,,znaczacy inni”, ktorzy stanowig zasadniczy, a czgsto przez dtugi okres jedyny punkt
odniesienia, wzorzec myslenia 1 dziatania. Poczatkowo sg to rodzice i1 najblizsze

otoczenie, pdzniej wraz z wchodzeniem jednostki w szersze srodowisko, np. nauczyciele

czy rowiesnicy. W socjalizacji pierwotnej znaczacy inni sg jednostce narzuceni, a §wiat,

213 P, Sztompka, Socjologia, dz. cyt., s. 393-395.

274 B. Olszewska-Dyoniziak, Spofeczeristwo i kultura. Szkice z antropologii kulturowej, Krakow:
Towarzystwo Autorow i Wydawcow Prac Naukowych UNIVERSITAS, 1994, s. 74.

Tamze, s. 75.

Tamze.

A. Kloskowska, Kultury narodowe u korzeni, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2012,
s. 35-37.

P. Bourdieu, J.-C. Passeron, Reprodukcja Elementy teorii systemu nauczania, przet. E. Neyman,
Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2006, s. 30.

Tamze, s. 29.

Tamze, s. 30.

21 Tamze, s. 29-30.
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ktory jej przekazuja jest ,,przefiltrowany”?%?

, dzigki czemu jednostka postrzega
rzeczywisto$¢ jako obiektywna, oczywista. Socjalizacja pierwotna ma charakter
konieczny — dziecko utozsamia si¢ z osobami znaczacymi na wiele sposobow, przejmuje
role, postawy, wizje Swiata 1 dzigki temu staje si¢ zdolne do identyfikacji samego siebie,
do uzyskania spojnej 1 akceptowalnej tozsamosci.

Z czasem socjalizacja pierwotna prowadzi do stopniowego abstrahowania od rol
1 postaw konkretnych, znaczacych innych i dziecko dostrzega postawy i role w ogole.
Wowczas jednostka identyfikuje sie¢ z uogdélnionym innym, czyli ze spoteczenstwem.
Dzigki tej identyfikacji osigga tozsamo$¢ o nowym typie spojnosci, obejmujgcej rozmaite
zinternalizowane role 1 postawy, tacznie z samoidentyfikacja. Pojawienie si¢ w swiadomosci
dziecka ,,uog6lnionego innego” stanowi koncowaq faz¢ socjalizacji pierwotnej. Sprawia, ze
rzeczywisto$¢ obiektywna moze zosta¢ tatwo ,,przetozona” na rzeczywisto$¢ subiektywnag
1 odwrotnie. Rzeczywistosci te przenikajg si¢ wzajemnie, ale nie pokrywajg si¢. Zazwyczaj
w $wiadomosci jednostki znacznie wigcej jest odniesien do rzeczywistosci obiektywnej,
poniewaz ,,tre$¢ internalizacji jest zdeterminowana spotecznym podziatem wiedzy %>,

Aneta Skuza zwraca uwage na wchodzenie w role uogdlnionego innego, czyli
wchodzenie w rolg ,,wspoOlnoty postaw” polegajacej na tym, ze dziecko potrafi
przyjmowac role nie tylko os6b bezposrednio obecnych, ale uogoélniong perspektywe,
ktora wykorzystuje do oceny siebie jako odrgbnego podmiotu oraz do pomocy w wyborze
najbardziej odpowiedniego sposobu postepowania. Kiedy dziecko osiggnie stadium
,»uogdlnionego innego” wowczas posiada juz podstawowe umiejetnosci niezbedne do
funkcjonowania w spoteczenstwie. Oznacza to, ze potrafi odczytywac gesty i postugiwaé
si¢ nimi, tym samym wchodzi¢ w role jednej osoby i rownocze$nie kilku naraz. Posiada
tez umiejetnos¢ wilaczania si¢ w system symboli kulturowych oraz uzywania ich jako
punktu odniesienia do samooceny i kierowania swoim postepowaniem?®*. Badaczka ta
opisuje tozsamos$¢ dziecka jako catos$¢ konstruktow jednostkowych, ktora nie jest
prostym zsumowaniem elementdw, ale zintegrowanym uktadem. Podkresla, Zze elementy

wplywajace na konstruowanie siebie wyprowadzane sg z identyfikacji z innymi osobami

282 pP.L. Berger, T. Luckmann, Spofeczne tworzenie rzeczywistosci. Traktat z socjologii wiedzy, przet.

J. Niznik, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN SA, 2018, s. 192.

283 Tamze, s. 196.

284 A. Skuza, Interakcje spoleczne w procesie socjalizacji, ,,Forum Pedagogiczne UKSW”, nr 1, 2011,
s. 240.
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1 grupami, z wybranymi strukturami spotecznymi — jako cz¢$ciami systemu ,,ja-inny”
oraz z pochodnymi takich kulturowych kategorii jak normy i warto$ci®>.

Bardzo waznym elementem socjalizacji jest wiedza 1 jej spoteczny zasob, ktory
roznicuje rzeczywistos$¢, dostarcza schematow typizujacych, niezbednych do wigkszosci
zrutynizowanych czynnosci, zdarzen, doswiadczen oraz $rodkow do zintegrowania

286

osobnych elementow wiedzy“*®. Wiedza wyznacza wigc ramy interpretacji, motywuje

i uprawomocnia dziatania — ,,wiedza wyprzedza warto$ci”?®’.

Zdaniem Barbary Szackiej, na etapie przedszkolnym zdobywanie wiedzy
1 doswiadczen oparte jest na trzech mechanizmach: wzmacnianiu, nasladowaniu
i przekazie symbolicznym?®®¥, ktore powoduja, ze z pozoru spontaniczne dziatania dzieci
dopasowuja si¢ do oczekiwan spoteczenstwa. W ten sposob przyswajaja sobie cate
kompleksy znaczen, ktore pozwalaja dostrzec, ze porzadek $wiata rzeczy i porzadek
Swiata znaczen sg Scisle ze sobg zwigzane 1 wyrazane poprzez symboliczne dzialania.
W przedszkolu dziecko nabywa kompetencje lezace u podstaw wszelkich interakcji
spotecznych. Dotyczy to znajomos$ci spotecznie konstruowanych systemdéw znaczen,
zdolnosci rozumienia znakow (jezyka oraz symboli), umiejetnosci postugiwania si¢ nimi
oraz poznawania procedur dotyczacych interpretacji zachowan innych ludzi. Dziecko
przyswaja sobie normy 1 rzeczywiste wzory zachowan, takze wzory reakcji
emocjonalnych. Uczy si¢ sposobow postepowania w okreslonych sytuacjach i tego, jak
te sytuacje rozpoznawaé. Wyraza rowniez gotowos¢ przyjmowania wartosci, nabywa
umiejetnos¢ postugiwania si¢ rozmaitymi przedmiotami, koniecznymi do sprawnego
funkcjonowania w danej cywilizacji®*’.

Znaczacg role w przedszkolnej socjalizacji odgrywaja symbole i znaki otaczajace
dziecko na co dzien. Znaki sg arbitralne, przyporzadkowane okre§lonym sytuacjom
1 zwigzanym z nimi zachowaniom. Natomiast symbole majg charakter polisemiczny,
tacza si¢ z wtornym dekodowaniem znakoéw, sa bardziej lotne, oderwane od konkretnego
czasu 1 przestrzeni. Jedne i1 drugie tworzg prawdziwie ,,ludzki $wiat”, w ktorym to dorosli
przekazuja dzieciom klucz do odczytywania tych zaszyfrowanych kodow. Jean Piaget

umieszcza okres przedszkolny w stadium przedoperacyjnym, w ktorym to intensywnie

285 Tamze, s. 235.

286 p.L. Berger, T. Luckmann, Spofeczne tworzenie rzeczywistosci. Traktat z socjologii wiedzy, przet.
J. Niznik, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN SA, 2018, s. 62-63.

287 Tamze, s. 139.

288 B. Szacka, Wprowadzenie do socjologii, Warszawa: Oficyna Naukowa, 2003, s. 137-138.

289 Tamze, s. 137-138.
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rozwija sie jezyk i my$lenie symboliczne®”°. Jak podkresla Wojciech Burszta, symbole
,,53 odbiciem rzeczywistosci, objawiaja co$ podstawowego, starajg si¢ ujawni¢ poczatek,
geneze zjawisk 1 zawrze¢ catosciowy obraz $wiata, sg wielowartoSciowe, wyrazaja

99291

modalnos¢ rzeczy i1 sensu”””’. Ten sam autor zauwaza, ze ,,symbol oddaje istote

funkcjonowania cztowieka w kulturze.

W ocenie Victora Turnera, symbole kulturowe razem z symbolami obrzedowymi
sa wytworem procesOw obejmujacych czasowe zmiany spolecznych stosunkow
1 jednoczes$nie stuza podtrzymywaniu tych procesow. Turner podkresla, ze symbole
prowokujg dziatania spoteczne, poniewaz kondensuja wiele odniesien, jednoczg je
w jednym polu poznawczym i emocjonalnym. Symbole rowniez mogg wzmacnia¢ wolg
0sOb, by stosowaty si¢ do nakazéw moralnych, wywiazywaly z umow, unikaly
zakazanych zachowan, co zapobiega konfliktom i sprzyja integracji spoteczne;j.
Natomiast symboliczne zachowanie tworzy ,,spoleczenstwo dla celow pragmatycznych —
nadaje mu strukture i buduje communitas®?>.

Symboliczng rol¢ znaku odgrywa stowo, a jezyk jest tym systemem
symbolicznym, ktorego dziecko uczy si¢ najwczesniej. Stosowanie w edukacji
przedszkolnej zastepnikow, w postaci znakow 1 symboli, sprzyja poznawaniu nowych
systemow, jak np. jezyka pisanego. Ponadto stanowi podstawe kulturowej adaptacji i daje
szans¢ wejscia w §wiat spoleczenstwa jako takiego. Zdaniem przywotywanych wcze$niej
socjologow, Bergera i Luckmanna, jezyk stanowi najwazniejszy system znakoéw, ktorego
podstawa jest zdolnos¢ do ekspresji glosowej. Za pomoca jezyka kontaktujemy sig
z innymi, a jego rozumienie ma zasadnicze znaczenie dla rozumienia rzeczywistosci.
Jezyk jako system znakdéw posiada ceche obiektywnosci, zmusza do podporzadkowania
si¢ jego wzorcom, typizuje doswiadczenia, ktoére moga zostaé powtdrzone przez
innych®*. Wedtug tych badaczy, istotna jest internalizacja jezyka, poniewaz wraz z nim

1 z jego pomoca zostaja uwewngetrznione, jako zdefiniowane instytucjonalnie, rozmaite

schematy motywacyjne i interpretacyjne?®>. Dostarczaja one dziecku ,programy” do

290 J. Piaget, Jak sobie dziecko wyobraza $wiat, przet. M. Gawlik, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
PWN, 2006, s. 53-56.

21 W.J. Burszta, Antropologia kultury, Poznan: Wydawnictwo Zysk i S-ka, 1998, s. 115.

292 Tamze, s. 116.

23 Por. V. Turner, Gry spoleczne, pola i metafory. Symboliczne dzialanie w spoleczernstwie, przel.
W. Usakiewicz, Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu jagiellonskiego, 2005, s. 41-43.

2% P.L. Berger, T. Luckmann, Spofeczne tworzenie rzeczywistosci. Traktat z socjologii wiedzy, przet.
J. Niznik, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN SA, 2018, s. 54-57.

295 Tamze, s. 198.
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natychmiastowego zastosowania lub ,,antycypuja spotecznie zdefiniowane postgpowanie

w pozniejszych fazach zycia”?%

, np. dzielnos¢, pracowitos¢, uczciwosc.

Réwniez Bourdieu zwraca uwage na dyspozycje jezyka 1 ciatla oraz
wykorzystywanie ich w charakterze ,,magazynu zr6éznicowanych mysli, ktére mozna
wprawiaé w ruch na odlegto§¢”®’. Zdaniem tego socjologa, mowa sktada si¢ z kilku
elementow, tj. emocji, znaczenia 1 kontekstu. Jest wigc takim konstruktem, w ktorym
jednostki za pomocg sensu praktycznego nadajg jej okreslony ksztatt i tym samym
znaczenie. P. Bourdieu podkresla tez najdoskonalsza forme symbolicznej mysli jaka jest
wiara, ktora wpajana na wczesnym etapie socjalizacji traktuje ciato jak magazyn, ktory
bedac siedziba ducha przechowuje najcenniejsze wartosci>*®.

We wspolczesnej kulturze idea rozwoju poznawczego jako warto$ci przyczynita
si¢ do utrwalenia postaw, ze warto inwestowa¢ w wiedz¢. Zdaniem Piotra Mikiewicza:
,Zmienia to kulture rodzicielska i wspottworzy specyficzng formacje parentokracji’*”.
W takim znaczeniu przedszkolna socjalizacja spehia role ,,wiedzo-tworcza>*, budujac
kapital symboliczny, oparty na wiedzy i uznaniu (connaissance et reconnaissance)*®'.
Problem ten interesujaco opisat Bourdieu w swojej koncepcji habitusu, jako systemu
»trwatych i przektadalnych dyspozycji, ustrukturyzowanych struktur, predysponowanych
do tego, by funkcjonowac jako struktury strukturyzujace, czyli jako zasady generujace
1 organizujace praktyki oraz wyobrazenia, ktére moga by¢ obiektywnie przystosowane
do celu, nie wymagajac przy tym $wiadomego nastawienia na cele”*??. Inaczej méwiac,
habitus to spotecznie ustanowiona natura jednostki, uksztalttowana pod wplywem
warunkéw socjalizacji, w okreslonym kontek$cie struktury spotecznej. Wyraza sie¢
w sterowaniu dziataniami zmierzajagcymi do okreslonego celu, mimo, ze 6w cel nie jest,
a w kazdym razie nie musi by¢ u$wiadomiony. Habitus wykazuje tendencje do

wywotywania zachowan pozytywnie sankcjonowanych, a rownoczes$nie stara si¢

2% Tamze, s. 198.

27 P, Bourdieu, Zmyst praktyczny, przet. M. Falski, Krakow: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego,

2008, s. 94.

Tamze, s. 94.

2% Parentokracja rozumiana jest jako tendencja do przejmowania odpowiedzialno$ci za edukacje dzieci
przez ich rodzicow — por. P. Mikiewicz, Socjologia edukacji. Teorie, koncepcje, pojecia, Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe PWN SA, 2016, s. 65.
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301 Zob. P. Bourdieu, J.-C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii system nauczania, przel. E. Neyman,

Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2011, s. 45.

P. Bourdieu, Zmyst praktyczny, przet. M. Falski, Krakow: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego,

2008, s. 72-73.

298

302

87



wykluczy¢ dziatania sankcjonowane negatywnie®”, wskutek czego normy kulturowe
staja si¢ rutynowymi wzorami postepowania. Kwestie te zostaty takze przywotane
w rozdziale pierwszym. Dodatkowo habitus jest $cisle zwigzany ze stylizacja ciala, co
podkresla Bourdieu stowami: ,,Uczymy si¢ przez ciato (...), w ciele zapisuje si¢ porzadek
spoteczny (...), najwazniejsze nakazy spoteczne nie sg kierowane do intelektu, lecz do
ciata™%. Dzieci jego zdaniem sg szczegdlnie wyczulone na gesty i postawy >%°.

Warto zwroéci¢ uwage, ze w przedszkolu spotykaja sie dzieci pochodzace
z roznych §rodowisk spotecznych, w ktorych przebiegata ich dotychczasowa socjalizacja,
co w ujeciu P. Bourdieu oznacza to, ze posiadajg do pewnego stopnia odmienne habitusy.
Laczy si¢ to ze zrdéznicowanym (latwiejszym lub trudniejszym) odnajdywaniem si¢
w okreslonych sytuacjach spotecznych, a takze z dyspozycjami do dziatania.
Przyswojenie tresci aksjonormatywnych, Bourdieu okresla ,jako narzucenie przez
arbitralng wtadze arbitralnosci kulturowej*%, gdzie odbiorcy przekazu pedagogicznego
z gory s3 ukierunkowani na uznanie jej prawomocnoséci*’’, jako sposobu zycia grupy,
przyjetych zwyczajow. Tworza one fundamentalne zasady kulturowej arbitralno$ci
1 porzadku spotecznego.

Parafrazujac jezyk Bourdieu, rolg przedszkola jako instytucji jest uwzglednianie
indywidualnej specyfiki rozwoju dzieci i dostosowanie habituséw do osiggania jak
najlepszych rezultatow, w tym gotowosci do podjecia edukacji na kolejnym etapie.
Chodzi o habitusy rozumiane jako rezultaty oddzialywan socjalizacyjnych,
interioryzowania norm i warto$ci, tj. nabytych i utrwalonych dyspozycji w obszarze
fizycznym, spolecznym, poznawczym i emocjonalnym, potrzebnych do postrzegania,
oceniania i1 reagowania na $wiat zgodnie z ustalonymi zwyczajami w Srodowisku

przedszkolnym?3®®

. W rzeczywistosci, jak podkresla Pierre Bourdieu, ,,zwyczaje, jako
wyroki zapamigtane 1 przechowane z powodu ich przyktadowej wartosci, jawig si¢ jako
jedne z najbardziej typowych produktow habitusu, w ktérych mozna zaobserwowac, jak

niewielka liczba schematow pozwala wygenerowaé nieskonczona liczbg praktyk
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dostosowanych do wciaz nowych sytuacji, nigdy nie przyjmujac postaci wyraznych zasad™>%.

Sukces szkolny zalezy przede wszystkim od pierwotnego wyksztalcenia tychze
zwyczajow> 10,

W tym miejscu warto takze odwota¢ si¢ do teorii Basila Bernsteina —
przedstawiciela socjolingwistyki, ktory taczy powodzenie edukacyjne z kodami
jezykowymi, uzaleznionymi od miejsca rodziny w strukturze spotecznej. Kod
»~rozwinigty”, ktorym postuguja si¢ cztonkowie grupy spolecznej do ktérej nalezy dziecko
zacheca do rozbudowywania komunikatow, rozwijania sfery symbolicznej, niuansowania
punktu widzenia, brania pod uwage doswiadczen innych osob, elastycznosci. Tymczasem
kod ,,ograniczony” jest waski, przypisany do znakow, a wiec nastawiony na pewien
rodzaj sztywnosci, co stuzy podtrzymywaniu ,,my”’ w kontekscie istniejacych stosunkdéw
spotecznych.?!! Poniewaz instytucje szkolne preferujg pierwszy sposéb komunikowania,
dzieci, ktore nie potrafig si¢ nim postugiwa¢ do§wiadczajg symbolicznej i spotecznej
odmiany, ktora przysparza trudnosci zaktocajac ciggtos¢ ich rozwoju. Jak zauwaza Ewa
Filipiak, z koncepcji B. Bernsteina wynika, ze ,,wlasciwe uzycie jezyka w sytuacji
edukacyjnej ma znaczenie dla do$wiadczen edukacyjnych i nauczycieli i uczniow’?'.
Mozna powiedzie¢, ze dotyczy to takze etapu przedszkolnego, na ktéorym to,
wychowawcy winni roztropnie odnosi¢ si¢ do obu kodow jezykowych, stosownie do
sytuacji 1 osobowosci dziecka. Istotne jest rozpoznanie tozsamosci spotecznej dziecka,
kodu ktory reprezentuje (co mogg ulatwic¢ spotkania z rodzicami) oraz jezyka, jakiego
uzywa sam nauczyciel (formy i tresci).

Na etapie przedszkolnym socjalizacja przebiega w atmosferze o wysokim tadunku
emocjonalnym, dzigki czemu dziecko z tatwoscig przejmuje wiedzg 1 ro6zne wzory
zachowan, czynigc je swoimi. To sprawia, ze stopniowo staje si¢ ono zdolne do
identyfikacji samego siebie, ,,do uzyskania subiektywnie spdjnej i akceptowalnej

tozsamosci™®!?. Jest to wazne, gdyz emocje to ,subiektywne reakcje na istotne
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wydarzenia, charakteryzowane poprzez zmiany fizjologiczne oraz zmiany na poziomie
doswiadczenia i widocznego dla innych zachowania™?!'*. Danuta Waloszek wskazuje, ze
potrzeba emocjonalnosci jest wazng potrzebg wiaczang w sfer¢ edukacyjna, a wiek
przedszkolny jawi si¢ jako najwazniejszy dla stabilnoéci uczuciowej®!>.

Wedtug Marii Zebrowskiej, dziecko w wieku przedszkolnym nie umie maskowaé
1 thumi¢ swoich stanéw uczuciowych, takich jak: gniew, strach, zto§¢, wstyd, rados¢,
nieche¢, czy zazdros¢. Odzwierciedlaja si¢ one natychmiast w jego zachowaniu,
uzewngetrzniaja w ruchach i1 gestach, w okrzykach i slowach. Autorka Psychologii
rozwojowej uwaza, ze wiele czynnosci matego dziecka ma charakter ekspresyjny 1 stuza

one do wyrazania emocji’'®.

Z kolei inni badacze podkreslaja, ze emocje dziecka
w okresie przedszkolnym sa niestate, tatwo pojawiaja si¢, trwaja krétko i podlegaja
szybkiej zmianie. Bardzo bogate sa ich przejawy. Oprocz mimiki i gestow istotne sg
reakcje werbalne. Emocjonalnym zapleczem wydaja si¢ by¢ spostrzezenia i1 bogata
wyobraznia. Coraz bardziej ztozone stajg si¢ takze reakcje wobec innych osob. Dzieci
w okresie przedszkolnym sg zdolne do dzielenia wspdlnych przezy¢ oraz pomagania, gdy
dostrzegaja innych w potrzebie. Badania antropologiczne potwierdzaja, Zze emocje maja
podtoze biologiczne 1 stanowig cze¢s¢ wrodzonych predyspozycji wszystkich istot
ludzkich. Wspolne podstawy biologiczne powoduja, ze ludzie posiadajg taki sam arsenat
podstawowych emocji (rado$¢, smutek, wstret, strach, zaskoczenie 1 zto$¢), a sposoby
1 okolicznosci ich okazywania zalezg od fazy rozwojowej, typu kultury, sposobu
wychowania i do$wiadczenia®!’. Zatem bardzo wazne jest, aby dostarcza¢ dzieciom
okazji do przezywania roznych uczué, bardziej trwatych emocjonalnych form stosunku
do pewnych przedmiotéw 1 0sob czy sytuacji, pomagac¢ im w ich rozumieniu i rozmawiac
o nich.

Randall Collins przypisuje duze znaczenie emocjom, zwlaszcza dtugotrwalym.
Jego zdaniem energia emocjonalna ,,zawiera w sobie poczucie tego co jest dobre i zle,
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moralne 1 niemoralne Osoba natadowana energia emocjonalng staje si¢
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entuzjastycznie nastawionym cztonkiem grupy, jest w stanie by¢ jej ,,energetycznym
liderem, ktéry budzi i przekazuje uczucia, kiedy grupa przebywa razem?®'*”. Wazny jest
zatem kontekst dzialan zwigzany z wytwarzaniem i zabieganiem o dostarczanie dzieciom
emocji, zwlaszcza dlugotrwatych. To one sg spoiwem solidarnosci taczacej przedszkolng

spolecznosc.

2.2.3. Codzienne zycie przedszkola w perspektywie socjologicznej

Socjalizacyjng role przedszkola najlepiej odzwierciedla zwigzana z nim
codzienno$¢. Codzienne zycie przedszkolne pozostaje w gestii socjologii rozumiejace;.
Zdaniem Piotra Sztompki, obejmuje ono catoksztalt aktywnosci jednostki — zamyka
w sobie ,,zaré6wno Durkheimowska dziedzing sacrum, jak i profanum”3?°,

W przedszkolu, zycie codzienne to zawsze zycie z innymi, to takze zdarzenia
powtarzalne, cykliczne, rytmiczne czy rutynowe — dzien w dzien, tydzien w tydzien,
miesigc w miesigc, rok w rok. Czesto przybiera ono formy rytualne, udramatyzowane,
wykonywane wedlug wpojonego 1 bezrefleksyjnego scenariusza, angazujace dziecigca
cielesnos¢ czyli ograniczenia, potencjat i emocje jednostki. Przedszkolne zycie codzienne
toczy si¢ w okreslonych miejscach, ktore decyduja o jego tresci i charakterze. Epizody
codziennego Zycia maja pewng trwaloéé, ramy czasowe — krotsze lub dtuzsze. Zycie
codzienne przybiera charakter automatyczny, czesto cechuje je spontanicznos$¢. Piotr
Sztompka okresla je jako nawykowe, rutynowe, samo-oczywiste, przyziemne, ktore
przyjmujemy i nie czynimy tematem krytycznych pytan. Zycie codzienne to takze
czasowos¢, powtarzalnos¢, przestrzenne uporzadkowanie — to poczucie zadomowienia,
a typowym sposobem jego do$wiadczania jest nawyk’?!. Codzienne Zycie to takze
zwierciadlo wszystkiego innego, co istnieje w spotecznosci przedszkolnej — systemow,
organizacji, gdzie toczy si¢ produkcja 1 reprodukcja spolecznych catosci, gdzie
realizowane jest oddziatywanie zastanych struktur i kultury>22.

Wedhug Danuty Waloszek, codzienno$¢ dziecka ma miejsce ,tu i teraz”, jest to
wigc to uktad faktow, zdarzen, zachowan powtarzalnych. To réwniez przebieg zycia,

rutyna, rytual, schemat. Jej zdaniem, kazda inno$¢, nowos¢ w codziennosci wprowadza
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dziecko w stan zmiennosci do czasu ich asymilowania. I jak dalej podkresla, codziennosé¢
w sensie powtarzajacych zdarzen prowadzi ku zadomowieniu. Natomiast rolg nauczyciela
jest uczynienie z takiej codziennosci, ,,pola intencji edukacyjnych — kulturowych™*%.
Barbara Olszewska-Dyoniziak, w fenomenologicznym opisie zycia codziennego
podkresla relacj¢ podmiotowego i spotecznego aspektu kultury. Zdaniem tej badaczki,
w fenomenologicznym, wartosciujacym opisie ,kultura jest tym, co indywidualnie
przezyte i stworzone, co uwzniosla i wzbogaca cztowieka lub przeciwnie — przyczynia
si¢ do jego degradacji”***. W codziennym procesie uczenia sie kultura ksztattuje
osobowos¢ dziecigcg dostarczajgc wzorow, wartosci i norm postepowania. Stanowi wigc
filtr chronigcy system nerwowy przed nadmiarem informacji z otoczenia i wyznacza te
dziedziny, ktére s3 wazne i te ktoére ignorujemy>>. Z kolei Antonina Kloskowska

9326

wyraznie mowi, ze ,nie ma kultury bez wzoréw i1 norm dzialania™“°, ktére sa

wyznacznikami ,,postaw sktadajacych sie na zinternalizowana warstwe kultury”*?’
porzadkujaca dziecigcg codziennos¢, wprowadzajacg tad w podejmowanych dziataniach
indywidualnych i zbiorowych.

Codzienne zycie przedszkolne mozna takze odnies¢ do opisu Erica Waltera
Rothenbuhlera. Badacz ten wskazuje, ze wymaga ono ,ciagglego wkraczania,
przechodzenia 1 opuszczania (...). Tydzien sktada si¢ z poczatku, $rodka i konca,
Swietowania, odpoczynku (...). Rok wyznaczaja obchody Nowego Roku, $wigtowanie
wiosny, polowy lata, jesieni. Wspodlnoty religijne wypetniajg kalendarz swymi §wigtami
(...). Na wyznaczone lata przypadaja, olimpiady, wybory (...) 1 inne uroczystosci
polityczne. S3 to wszystko rytualy, ceremonie, zebrania i uroczystosci (...)”3%%,
Codziennosci przedszkolnej stuzg rézne formy i metody, ktére sa sposobami nauczania

1 przyswajania kultury. Podlegaja one pewnym zasadom i stanowig wspolny system regut
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interakcyjnych ujmowanych w kod ,savoir-vivre’u, ktory zakazuje badz nakazuje
okre$lone zachowania werbalne i cielesne posiadajace warto$¢ symboliczng®?’.

Najpowszechniej stosowanymi czynno$ciami sg ceremonialne zwroty
1,,magiczne” stowa jak: prosze, dzigkuje, przepraszam, czy pozdrowienia, zaproszenia,
komplementy, drobne przystugi, przeprosiny, ktore E. Goffman nazywa ,rytuatami
statusu lub rytuatami interpersonalnymi”3*°. Za ich posérednictwem dziecko dowiaduje
sig, Ze nie jest ,,samotng wyspa”’, ze sg inni, ktdrzy chcg uczestniczy¢ lub czynia to w jego
osobistych sprawach. I jak sam Goffman mowi: ,,Wszystkie te rytualy razem tworza
ciggly symboliczny zapis faktu, ze ego ich adresata nie jest odgrodzone i zabarykadowane
przed innymi”*!. Dzieki takim interakcjom, sposoby bycia razem, sposoby
wspolistnienia, systemy postaw, sa budowane i przyswajane. Interesujace jest to, ze
»~myslenie magiczne” to przekonanie i wiara dzieci w to, ze mysli, Zyczenia i pragnienia
moga wptywac na zewnetrzny §wiat, co zaklada wizualizacj¢ lub wiarg w istnienie kogo$
lub czegos, co nie istnieje. Anna Bajus zauwaza, ze jest to zjawisko, ktére naturalnie
wystepuje u matych dzieci, miedzy 2 a 11 rokiem Zzycia**2,

George H. Mead, opisuje proces komunikowania si¢ jako ,,proces, w ktorym
rozwija sie tozsamo$¢”3?. Proces ten zawiera dwa komponenty zasadnicze dla rozwoju
osobowosci. Pierwszy oznacza, ze jednostka dzieli z innymi wspdlny system symboli.
A drugi to, ze jednostka jest konfrontowana z ustabilizowanymi oczekiwaniami co do
zachowan, ktore sg kierowane do niej ze strony innych. W procesie komunikowania si¢
uczestnik dziata aktywnie, dzieki temu, ze interpretuje wymagania i sytuacje oraz reaguje
na nie wlasnym dziataniem. Przy tym w kazdym dzialaniu dochodzi do glosu
przedstawienie wiasnej tozsamoéci®**. Instytucja przedszkola czyni z tak opisanej
codziennos$ci pole dziatan edukacyjnych, ktére juz od pierwszego kontaktu jakim jest
przekroczenie przez dziecko ,,progu przedszkola” pomaga dziecku na tym etapie

socjalizacji. Jadwiga Lubowiecka ujmuje ten czas jako ,,moment rozpoczgcia zycia
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w dwoéch $rodowiskach: rodzinnym i instytucjonalnym’3%

. To niezwykle wazny
moment, ,,zaczyn” na rozpoczgcie socjalizacji w triadzie: dziecko — rodzic — nauczyciel,
stanowigcej wypracowany mechanizm, z ktérego dziecko bedzie korzystato przez cate
zycie. Jej zdaniem, adaptacja to zdolno$¢ do utrzymania wewngtrznej rownowagi
w $§rodowisku zewnetrznym oraz dazenie do uktadania zrownowazonych stosunkéw
z otoczeniem spotecznym™3®.

Przedszkolng adaptacje mozna odnie$¢ do innych kontekstow, np. ujmowac ja
jako forme interakcji jednostki ze $rodowiskiem, jako poznawanie i antycypowanie
otoczenia, jako pelnienie r6l spotecznych, jako wspodlpracg, wspotdziatanie,

wspottworzenie®?’

. Wymienione formy adaptacyjne majga miejsce w diugotrwatym,
wielostronnym i ztozonym przedszkolnym procesie, ktoremu towarzyszy cate spektrum
réznorodnych wydarzen i emocji powigzanych ze strachem, uczuciami niepewnosci, ale
takze z ekscytacjg i radoscig z racji podejmowanych wyzwan. Czesciej jednak, zdaniem
J. Lubowieckiej, adaptacji w przedszkolu towarzyszy lgk, obawa oraz poczucie strachu,
ktore opisuje jako ,,rodzaj paniki wigZacej si¢ z poczuciem opuszczenia, zagrozenia”®,
bo wejscie do nowej spolecznosci 1 zwigzane z tym podejmowanie nowych rdl, wigze si¢
z catkowita zmiang dotychczasowych przyzwyczajen i trybu zycia — miejsca, planu dnia,
0sOb wspoéttowarzyszacych w codziennych sytuacjach.

Przedszkole jako placoéwka wspierajaca, stuzy rada i pomoca tak, by proces
adaptacji mogt przebiega¢ w atmosferze spokoju i poczuciu bezpieczenstwa. Instytucja
ta wychodzac naprzeciw takim wyzwaniom, proponuje sprawdzone juz rozwigzania dla
rodzicoéw, dzieci i nauczycieli. W tym wypadku wymieni¢ mozna spotkania adaptacyjne,
wspolne umowy czy rytuaty, a wsrdod nich — uczestnictwo w uroczystym wiaczeniu
dziecka do przedszkolnej spotecznosci. Pasowanie na przedszkolaka to pierwsza w zyciu
matego dziecka wazna uroczystos$¢, podczas ktorej nadany jest mu nowy status spoteczny,
zwigzana z tym pozycja oraz oczekiwania dotyczace roli wpisanej w szeroko rozumiany
kontekst edukacyjny.

Zajmujacy si¢ problematyka rol, Robert K. Merton, wprowadzil pojecie ,,zespotu

rol” twierdzac, ze z kazda pozycja zwigzana jest nie tylko jedna rola, ale caty ich

335 J. Lubowiecka, Przystosowanie psychospoleczne dziecka do przedszkola, Warszawa: Wydawnictwo
Szkolne i Pedagogiczne Spotka Akcyjna, 2000, s. 55.

36 Tamze, s. 16.

37 Tamze, s. 17.

38 Tamze, s. 42.
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zespot®®, z ktorymi cztowiek zwigzany jest przez cale zycie. Role te definiowane sg przez
pewne oczekiwania spoteczne, tradycje, zwyczaje, a ich realizacja wymaga okreslonych
zachowan, oznaczajacych nie tylko podejmowanie dziatan lecz takze mniej czy bardziej
$wiadomga identyfikacje z rola*®. Przyswajane w procesie socjalizacji role spoteczne,
stanowig zrodlo poczucia tozsamosci, a zarazem pewien wzorzec tozsamosci
prawidtowej**!.

Nadarzajace sie ku temu okazje stanowig wszystkie uroczystosci przedszkolne,
ktére uatrakcyjniaja codzienno$¢ zycia przedszkolnego. Cytujac za Krystyng Ferenz:
»Zdaja si¢ one oddawac istote polskich §wiat, trzon naszej kultury, w ktorej elementy
sakralne i ludowe stanowig harmonijng calo$¢, zaakceptowang jako swoisty wyznacznik
odrebnoéci kulturowej”**?. Erving Goffman okresla je jako ceremoniaty, rytualy
spoteczne, w ktorych odbywa sie ,,co$ niepodobnego do zwyczajnego dziatania™*. Sg
one wigc wyroznikiem dla codzienno$ci, opartym na opracowanym scenariuszu,
w ktorym z gory nakreslone s3 wszystkie czynnosci. Mozna tez przeprowadzi¢ probe
tego, co ma nastapi¢ oraz odrézni¢ ja od rzeczywistego wystepu. Uczestniczacy
w ceremoniatach wykonuje zadania, reprezentuje 1 uosabia w danej roli samego siebie,
co ma wazne odniesienie (i konsekwencje) do dalszego jego zyciu. Wedtug Goffmana,
ceremonialy maja nastgpstwa, poniewaz respekt i zaabsorbowanie uczestnikow sa
w wigkszym stopniu zrdznicowane niz w przypadku dziatan nieceremonialnych. Poza
tym, z czasem mozna zachowac ten sam scenariusz, ale podejmowanym dziataniom
przypisa¢ inng wage, co w konsekwencji oznacza zmian¢ z rytualu autentycznego
W Zwyczajowy>*4.

Podobne odniesienie mozna znalez¢ u V. Turnera, ktory rytualy i przedstawienia

teatralne, spotkania z poezja, a takze karnawal — zimowy okres baléw 1 zabaw nazywa

339 Por. R.K. Merton, Teoria socjologiczna i struktura spoteczna, przet. E. Morawska, J. Wertenstein-
Zutawski, Warszawa: Polskie Wydawnictwo Naukowe, 1982; B. Szacka, Wprowadzenie do socjologii,
Warszawa: Oficyna Naukowa, 2003.

30 A, Koztowska, Jednostka a spoleczeristwo, [w:] J. Polakowska-Kujawa (red.), Socjologia ogdina.

Wybrane problemy, Warszawa: Szkota Glowna Handlowa, 1999, s. 44.

S. Jaskulska, Rytual przejscia. Mlodziez szkolna na progu edukacyjnym, Poznan: Wydawnictwo

Naukowe Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza, 2018, s. 65-72.

342 K. Ferenz, Wprowadzanie dzieci w kulture, Wroctaw: Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego,
1995, s. 64.

33 E. Goffman, Klucze i stosowanie kluczy, [w:] Wspolczesne teorie socjologiczne, wyboér i opracowanie,
A. Jasinska-Kania, L.M. Nijakowski, J. Szacki, M. Zidtkowski, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
SCHOLAR, 2006, s. 352.

344 Tamze.

341

95



przedstawieniami kulturowymi**®, w ktorych aktorzy spoteczni (w tym przypadku dzieci)
zostawiaja swoje codzienne role 1 wcielajg si¢ w nowe. W takim spektaklu, odkrywane
jest to co zakryte, a znaczenia sg ,,wyciskane” ze zdarzen, poniewaz wazne jest by zostato
uwidocznione. Jak sam podkresla: ,,Przezycie staje si¢ pelne dopiero wtedy, gdy zostaje
wyrazone, tj. zakomunikowane w sposob zrozumiaty dla innych, za pomoca j¢zyka lub
innego medium. Kultura sama w sobie jest zespoltem takich ekspresji”**¢. Jego zdaniem,
w nastepstwie aktywnego uczestnictwa w rytuale oraz w przedstawieniu teatralnym
pojawia si¢ pobudzenie, spotggowana zostaje aktywnos$¢, wystepuja silne reakcje
emocjonalne, a w konsekwencji przemiana®¥’, bo ,rytual nie jest tylko transformacija
manifestacji, ale rowniez jej duchem sprawczym”#%,

Dla dzieci w wieku przedszkolnym wszelkiego rodzaju swigteczne przygotowania
1 wystepy stanowig atrakcyjna, edukacyjng i emocjonujaca forme zabawy tematycznej badz
teatralnej, z wykorzystaniem strojow 1 rekwizytow, ktora na dlugo zapada w pamigc.
Potwierdza to cytowana wczesniej K. Ferenz, zaznaczajac, ze: ,,Od$wigtny strdj, atmosfera
niecodzienno$ci daja dziecku wrazenie, ze uczestniczy jakby w zabawie tematycznej, (...).
Wszystko to sprawia, ze dzieci przezywaja swigta jako wydarzenie wyjatkowe. Pamie¢ ich
rejestruje odbierane silne wrazenia, ktore wzbogacaja zar6wno wyobrazni¢ jak i sfere
emocjonalng. Jesli te silne wrazenia z dziecinstwa sg wzmacniane przez powtarzanie si¢
w okreslonych odstepach czasu, to nabieraja cech zjawiska wzglednie trwatego, stwarzaja
poczucie cigglosci w czasie. Pojawia si¢ dzigki nim przywigzanie do okreslonych zachowan
i nie tylko akceptacja, ale takze potrzeba ich przestrzegania™*. Wedtug Jadwigi
Lubowieckiej, tego typu dzialania uruchamiaja u dzieci szereg mechanizmoéw i procesow
wewngetrznych, modyfikujg standardy dotychczasowych zachowan, ucza wchodzenia
w interakcje z nieznanym dotad otoczeniem™°.

Udzial w przedszkolnych $wietach 1 uroczystosciach wytycza najlepsza droge
w konstytuowaniu relacji rodzic — dziecko — nauczyciel. Czy prowadzi ona do
wytworzenia szczegdlnej, wspolnej wiezi ktora taczy si¢ w pewien sposob z powstaniem

communitas? Ludzie s3 w co$ istotnego zaangazowani, a wspolnota jest byciem ,,jeden

345 V. Turner, Od rytuatu do teatru: powaga zabawy, przel. M. Dziekan, J. Dziekan, Warszawa: Oficyna
Wydawnicza Volumen, 2005, s. 17.

346 Tamze, s. 18.

37 Tamze, s. 10.

348 Tamze, s. 128.

349 K. Ferenz, Wprowadzanie dzieci w kulture, Wroctaw: Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego,
1995, s. 61-62.

330 J. Lubowiecka, Przystosowanie psychospoleczne dziecka do przedszkola, Warszawa: WSiP, 2000, s. 34.
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z drugim wéréd mnogosci 0s6b™*3!, ktora zmierza do jednego celu. W ujeciu Turnera
communitas jest ,,produktem zdolno$ci specyficznie ludzkich, do ktorych zaliczamy
racjonalnos¢, wole 1 pamiegé, a ktére rozwijaja si¢ wraz z do$wiadczeniem Zycia

w spoleczenstwie™2,

2.3. Podstawa programowa wychowania przedszkolnego

Instytucjonalna organizacja wychowania i socjalizacji w przedszkolu zapewnia
wszystkim dzieciom rowny start na kolejnym szczeblu edukacyjnym, jakim jest szkota
1 tworzy fundamenty dalszej kariery edukacyjnej. Pedagog i socjolog edukacji Mirostaw
Szymanski, majac na mysli podstawy idei merytokratyczno$ci przyjmuje, ze ,,jesli
panstwo 1 spoleczenstwo zapewni kazdemu réwny start, to indywidualne sukcesy
1 porazki poszczegodlnych osob zarowno w nauce, pracy, jak i w innych dziedzinach zycia
beda zaleze¢ od indywidualnych zastug™?>3.

W obszarze interesujagcym autorke pracy, zapewnienie to zawarto w ,,Podstawie
programowe] wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatéw przedszkolnych
w szkolach podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego®>*”, ktéra jako
akt normatywny porzadkuje 1 okresla proces edukacyjny dla wszystkich dzieci
uczeszczajacych do réznych typoéw przedszkoli. Praca przedszkola objeta podstawa
programowg stanowi zatem rodzaj umowy spolecznej, zawarte] pomiedzy wszystkimi
uczestnikami procesu wychowania, ,,w ktérej wszyscy zaangazowani w edukacje, rodzice,
nauczyciele, dzieci, sg faktycznymi jej twércami’>*>, choé nie tworzg jej samodzielnie.

Zatozenia nowej podstawy programowej koncentruja si¢ wokot edukacji
nastawionej na rozwo6j dziecka 1 wokot fundamentalnych pytan: ,,Kim jest cztowiek?”,
,»Kim jest dziecko?”. Na pierwszy plan wysuwa si¢ wymiar aksjologiczny oraz

antropologiczna wizja zaproponowana przez profesora Krzysztofa Les$niewskiego,

w mysl ktorej: ,,Dziecko to byt relacyjny, wolny i rozumny. Kazda osoba ludzka

331 V. Turner, Proces rytualny. Struktura i antystruktury, przel. E. Dzurak, Warszawa: Panstwowy Instytut

Wydawniczy, 2010, s. 139.
352 Tamze, s. 140.
333 MLJ. Szymanski, Socjologia edukacji. Zarys problematyki, Krakow: Oficyna Wydawnicza Impuls,
2013, s. 158.
Podstawa programowa jest dokumentem prawnym, wydanym przez Ministra Edukacji Narodowej
w formie rozporzadzenia. Tresci w niej zawarte moga by¢ rozszerzane, nie wolno ich jednak zawezac.
355 M. Karwowska-Struczyk, Edukacja przedszkolna. W poszukiwaniu innych rozwigzan, Warszawa:
Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, 2015, s. 145.
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obdarzona jest niezbywalng godnoscia, gdyz jest kim§ wyjatkowym i niepowtarzalnym.
Odkrywa swa warto$¢ w byciu z innymi ludzmi, wspottworzac wspdlnoty i spotecznosci.
Bedac istotg tworcza, cztowiek posiada duchowe pragnienie dgzenia do dobra, prawdy
1 pigkna, by w ten sposdb rozwijac¢ swa potencjalnos¢ 1 stawac si¢ coraz lepszym. Wiara,
nadzieja 1 mito$¢ stanowig podstawe sensu i celu ludzkiego zycia, niezaleznie od tego,
czy maja one zakorzenienie w wyznawanej religii”*>¢.

Takie ujecie pozwala patrze¢ na dziecko holistycznie, jako na istot¢ rozwijajaca
si¢ we wspolnocie: rodzinnej, rowiesniczej, narodowej, globalnej, poszukujaca prawdy
o sobie 1 $wiecie, zorientowang na odkrywanie i1 realizacje¢ wartosci. Dziecko jest
podmiotem edukacji, jego rozw0j zasadza si¢ na integralnosci, harmonijnym laczeniu
wielu sfer zycia i dzialania, a przedszkole stwarza ku temu warunki i stanowi dla niego
naturalng przestrzen. W takim tez kontekscie wystgpuje wychowanie, w ktérym nie tylko
chodzi o przygotowanie dziecka do zycia w zgodzie z samym soba, drugim cztowiekiem
czy przyroda, ale o role i znaczenie wartoSci w calym procesie wychowawczym.
W zatozeniach podstawy dostrzec mozna réwniez odejScie od schematu realizacji
poszczeg6lnych zaje¢ w celu nabycia okreslonych umiejetnosci, na rzecz integralnego

wspierania rozwoju dziecka w kazdej sytuacji, w czasie jego pobytu w przedszkolu.

2.3.1. Celizadania przedszkola

Podstawa programowa obowigzujagca od 2017 roku to dokument, ktéry jasno
1 konkretnie okresla: 1) cel wychowania przedszkolnego; 2) zadania przedszkola;
3) osiagnigcia dzieci na koniec wychowania przedszkolnego; 4) warunki i sposob
realizacji®’.

,»Celem wychowania przedszkolnego jest wsparcie caloSciowego rozwoju
dziecka. Wsparcie to realizowane jest przez proces opieki, wychowania i nauczania —
uczenia si¢, co umozliwia dzieciom odkrywanie wlasnych mozliwos$ci, sensu dziatania
oraz gromadzenie do$wiadczen na drodze prowadzacej do prawdy, dobra i pigkna.
W efekcie takiego wsparcia dziecko osigga dojrzatos¢ do podjecia nauki na pierwszym

etapie edukacji”>®.

3% Por.https://docplayer.pl/57483381-Cele-i-zadania-przedszkola-wedlug-nowej-podstawy-
programowej.html (dostep: 23.02.2021).

357 Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatow przedszkolnych
w szkotach podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego, (Dz. U. poz. 356, Zatacznik
do rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r.).

338 Zalgcznik do rozporzadzenia MEN z dnia 14 lutego 2017 r., poz. 356.
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Podstawa programowa zawiera jeden wyrazisty cel, ktory jest synteza calej
koncepcji pracy przedszkola. Informuje wszystkich odbiorcow dokumentu, ze
przedszkole to miejsce, w ktorym dziecko rozwija si¢ nie tylko w dziedzinach
wyznaczonych przez program czy projekt, ale rozwija si¢ w pelni we wszystkich
naturalnych obszarach. Zatem troska pedagogiczna obejmuje wszystkie do§wiadczenia
dziecka, zarowno w aspekcie fizycznym, emocjonalnym, spotecznym, poznawczym, jak
i duchowym. Nadrzedny cel pokazuje, iz wsparcia nalezy udziela¢ dziecku w kazdej
sytuacji zycia przedszkolnego, z uwzglednieniem gtownych wartosci — prawdy, dobra
i piekna®>®. Prawde utozsamia si¢ z warto$ciami poznawczymi, intelektualnymi,
teoretycznymi, dobro — z warto$ciami moralnymi, pigkno natomiast z warto§ciami
estetycznymi, takimi jak: muzyka, sztuka, poezja®®’.

Wytyczony cel wychowania przedszkolnego nawigzuje do nurtu
fenomenologicznego, do wizji malego czlowieka, aktywnie uczestniczacego
w codziennym zyciu, poznajgcego wartosci 1 rozumiejgcego swiat, takim jaki jest. Warto
zatem przyjrze¢ si¢ wypowiedziom o samej jednostce ludzkiej, ktore stawiaja ja
~indywidualnie wobec faktow i przezycia ich istoty”*¢!. W przezywaniu chodzi o to, by
by¢ ztaczonym z cenionymi i waznymi warto$ciami dla rozwoju czlowieczenstwa w taki
sposOb, ze ma si¢ przekonanie, iz te wartosci sg czgscig naszego ,,ja” 1 wedtug nich
myS$limy, czujemy 1 dzialamy. Przezywanie wartosci jest zroédtem motywacji do
dziatalno$ci twoérczej réznego rodzaju (spotecznej, poznawczej, artystycznej, duchowe;j),
a takze zrodtem motywacji transgresyjnej, prowadzacej do pokonywania réznorakich
zewnetrznych i wewnetrznych ograniczen®?,

W tym wzgledzie socjologowie odwotuja si¢ do czotlowego przedstawiciela nurtu
fenomenologicznego — Alfreda Schiitza. Dla tego badacza, codzienno$¢ zycia taczy si¢
Z naocznos$cia, oczywistoscig — prowadzg one do poznania duchowego, natomiast rozwoj
— przypisywany jest naturalnym doswiadczeniom, dziataniom, interakcjom

1 towarzyszacym temu uczuciom. Sam uwaza, ze: ,,Swiat zycia codziennego to zarazem

3% D. Dziamska, Dlaczego nowa podstawa?, Nowa Era dla przedszkola — wybierz to, co w praktyce
najlepsze!, Oferta na rok 2017, Warszawa: Nowa Era Sp. z 0.0., 2017, s. 4.

360 K. Chatas, A. Maja (red.), Encyklopedia aksjologii pedagogicznej, Radom: Polskiec Wydawnictwo

Encyklopedyczne POLWEN, 2016, s. 909.

D. Waloszek, Pedagogika przedszkolna. Metamorfoza statusu i przedmiotu badan, Krakow:

Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, 20006, s. 164.

K. Chatas, A. Maja (red.), Encyklopedia aksjologii pedagogicznej, Radom: Polskie Wydawnictwo

Encyklopedyczne POLWEN, 2016, s. 906-911.
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scena i przedmiot naszych dziatan i interakcji™*®, a w tym przypadku, to wszelka

aktywno$¢ dziecka dzialajacego w spolecznos$ci przedszkolnej. Schiitz przychyla si¢ do
opinii, ze wigkszo$¢ tego, czego dziecko uczy si¢ jest juz uksztaltowana przez kulture
w postaci gotowych schematow przekazywanych przez przodkdéw, nauczycieli oraz przez
autorytety, jako ,,niekwestionowane i nickwestionowalne przewodniki***. Dotyczy to
takze rytuatow, ktore wskazuja na wartosci 1 odnoszg si¢ do roznych sytuacji
spotecznych. To zwlaszcza rytuaty podtrzymuja system wartosci i wzmacniajg dziatanie
grup i instytucji spotecznych, ,,rozwigzuja problemy zycia zbiorowego za pomocg
wyprobowanych metod - identyfikujac zto, wyznaczajac granice spotecznej
1 ideologicznej tolerancji 1 wzmacniajagc dzialanie tych instytucji, ktore je
wspierajg’*’.

Pedagodzy odwotuja si¢ do Romana Ingardena — tworcy pedagogiki oczekiwan
dziecka, wedlug ktoérego podejmowana aktywnos¢ 1 zwigzane z nig przezycia wyrazaja
si¢ ,,jako poznawanie tego, co prawdziwe, jako czynienie dobra i jako ksztattowanie
piekna*%. Zatem zauwazy¢ mozna, ze wsparcie cato$ciowego rozwoju dziecka, odnosi
si¢ do jego aktywnosci oraz warto$ci, ktore spotyka na drodze tejze aktywnosci. Istotne
przy tym sa: orientacja na warto$ci uniwersalne, indywidualizm i1 niepowtarzalno$¢
kazdego dziecka, ktore poznaje to co prawdziwe, czyni to co dobre 1 jest tworcg pigkna,
co w efekcie prowadzi ,,do mitosci Boga — Absolutu — Sacrum, do innych ludzi 1 do

7367 Natomiast instytucja przedszkolna ten proces ma stymulowaé

samego siebie
1 wspiera¢. A wspieranie rozwoju polega¢ powinno na odkrywaniu przez dziecko
wlasnych mozliwosci: fizycznych, emocjonalnych, spotecznych, poznawczych, a takze
na poszukiwaniu sensu wiasnych dziatan. Oznacza to potrzebe uswiadamiania dziecku
celowosci wszelkich zabiegow oraz rozwijania zdolno$ci do interakcji, komunikacji,
autorefleksji, by wszechstronnie przygotowac je do podjecia nauki w klasie pierwszej

szkoly podstawowe;j>®8.

363 P Sztompka, Zycie codzienne — temat najnowszej socjologii, [w:] P. Sztompka. M. Bogunia-Borowska

(pod redakcja), Socjologia codziennosci, Krakow, Wydawnictwo ZNAK, 2008, s. 34.

Tamze, s. 36.

365 L. Kurtz, Wierzenia, rytualy, instytucje, [w:] P. Sztompka, M. Bogunia-Borowska, Socjologia
codziennosci, Krakéw: Wydawnictwo ZNAK, 2008, s. 791.

3% D. Dziamska, Fenomenologiczna koncepcja czlowieka. Jaki jest cel wychowania przedszkolnego?,
»Wychowanie w Przedszkolu”, nr 7/2019, s. 40.

367 M. Kwasniewska, J. Lendzion, W. Zaba-Zabinska, Wokot przedszkola. Program wychowania

przedszkolnego, Kielce: Wydawnictwo MAC, 2018, s. 8.
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Dorota Dziamska, jedna z autor6w nowej podstawy programowej, analizujac cel
wychowania przedszkolnego juz na poczatku dostrzega dzialanie przez organizowanie
wsparcia calo§ciowego rozwoju dziecka, ktore rdwnoczes$nie jest zadaniem do realizacji
przez cala spoteczno$¢ przedszkolng. Dotyczy ono wspierania dzieci we wszystkich
obszarach: fizycznym, emocjonalnym, spotecznym 1 poznawczym. W jej rozumieniu,
wszelkie zajecia powinny dotyczy¢ mozliwosci zbierania do$wiadczen w zakresie
rozumienia 1 usprawniania fizyczno$ci, rozumienia i panowania nad emocjami,
rozumienia i usprawniania relacji spotecznych oraz poznawania funkcjonalnosci $wiata.
W jej interpretacji, cel wychowania przedszkolnego okresla konkretne procesy, za
przyczyna ktérych wsparcie moze by¢ realizowane. Dzieje si¢ to poprzez opieke,
wychowanie, nauczanie-uczenie si¢ w czasie naturalnej dziecigcej aktywnosci,
nadzorowanej 1 organizowanej przez nauczyciela, ktore to dostarczaja dzieciom
poznawcza wartos¢. Kolejna mys$l wyrazona w przedszkolnym celu, zdaniem
D. Dziamskiej, wskazuje na istot¢ organizowanego wsparcia rozwoju, jak to sama ujeta
— na ,filozofi¢ ksztalcenia”, ktéra poprzez wskazane wczes$niej procesy umozliwia
dziecku odkrywanie swoich mozliwos$ci, sensu dziatania i gromadzenia do$wiadczen
prowadzacych do prawdy, dobra, pickna, a w konsekwencji gotowosci do podjecia nauki
w szkole*®,

Danuta Waloszek widzi cel jako zarys drogi, mentalny plan, przeddzialaniowe
opracowanie mozliwosci wplywu na dziecko. Jej zdaniem cel urzeczywistnia si¢, mozna
go osiggac, ale nie realizowac. Natomiast realizuje si¢ zadania, ktére wynikaja z niego
i to one stanowig $rodek do urzeczywistniania celu’’’. Zatem rozwo¢j dziecka i jego
wsparcie to najwazniejsze zagadnienie, ktore zostalo szeroko opisane w podstawie
programowej, w postaci 17 zadan®’!. Bardzo wazna cze$¢ stanowia zadania dotyczace
rozwoju spotecznego, tozsamosci dziecka oraz rozwoju emocjonalnego. Bo jak
zauwazyli twoércy podstawy programowej, najwigkszy problem wspolczesnego

wychowania stanowig trudno$ci z obszaru emocji i umiejetnosci budowania relacji

3% D. Dziamska, Fenomenologiczna koncepcja czlowieka. Jaki jest cel wychowania przedszkolnego?,
»Wychowanie w przedszkolu”, nr 7/2019 (49), s. 39-42.

30 D. Waloszek, Pedagogika przedszkolna. Metamorfoza statusu i przedmiotu badan, Krakow:
Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, 2006, s. 199.

3TV Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatow przedszkolnych
w szkotach podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego, (Dz. U. poz. 356, Zatacznik
do rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r.).
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z innymi. Ich zdaniem: ,,Dziecinstwo, zamiast by¢ wypetnione ogromem do§wiadczen
emocjonalnych i uczué rodzicow, jest zapetione zabawkami lub technologiami™’2,
Zdaniem Agnieszki Zduniak, najistotniejszymi czynnikami zagrazajacymi
dzieciom s3 media, ktore oferujg ,,gotowe opinie, oceny poszczegdlnych zjawisk
spotecznych i wzory do nasladowania*"3. Ich wptyw jest znaczacy, poniewaz apeluja one
gléwnie do sfery emocji i w duzym stopniu ksztaltuja obszar wartosci. Natomiast, ze
wzgledu na swojg funkcje ekspresyjna, coraz wiekszy wplyw wywierajg tzw. nowe media
(komunikatory internetowe), ktore sa w stanie zrbwnowazy¢, niekiedy nawet przewazy¢
wptyw tradycyjnych agend socjalizacyjnych dziecka. Swiat wirtualny coraz czesciej
przeplata si¢ z rzeczywistym, a wirtualne sieci kontaktow wywierajg realny wptyw na
zycie, szczeg6lnie malego dziecka. Zatem rodzina oraz przedszkole w swoich dziataniach
wychowawczych musza uwzglednié¢ zaréwno szanse, jak i zagroZenia z tym zwigzane®’.
Przedszkolne wspieranie dziecka w jego rozwoju nie moze przynosi¢
pozytywnych skutkéw bez udziatu najwazniejszego dla dziecka srodowiska, jakim jest
jego rodzina. Podkre$la to 12 zadanie, ktore wspotdziatanie z rodzicami, réznymi
srodowiskami, organizacjami i instytucjami uznanymi przez rodzicow, uwaza za zrodlo
istotnych warto$ci w tworzeniu warunkow umozliwiajacych rozwoj tozsamosci dziecka.
Rowniez zadanie 13 pozwala na wspolne kreowanie z wymienionymi podmiotami
sytuacji, prowadzacych do poznania przez dziecko wartosci i norm spotecznych (ktérych
zrodtem jest rodzina, grupa w przedszkolu, inne doroste osoby, w tym osoby starsze) oraz
rozwijanie zachowan wynikajacych z warto$ci mozliwych do zrozumienia na tym etapie
rozwoju. Kolejne 14 zadanie pozwala na systematyczne uzupetnianie, za zgoda rodzicoéw,
realizowanych tresci wychowawczych o nowe zagadnienia, wynikajace z pojawienia si¢
w otoczeniu dziecka zmian 1 zjawisk istotnych dla jego bezpieczenstwa i harmonijnego

rozwoju’”>.

W zwigzku z tym wspotdziatanie obu srodowisk wymaga szczegolnej
1 umiej¢tnej wspOlpracy opartej na zasadach: jednosci oddziatywan, wielostronnego

przeplywu informacji, partnerstwa, pozytywnej motywacji, aktywnej i1 systematycznej

372 D. Dziamska, Dlaczego nowa podstawa?, Nowa Era dla przedszkola — wybierz to, co w praktyce
najlepsze! Oferta na rok przedszkolny 2017/18, Warszawa: Nowa Era Sp. z 0.0., 2017, s. 5.

373 A. Zduniak, Socjalizacja w kontekscie nowoczesnego spoleczenstwa, ,,Zeszyty Naukowe KUL”,
56 (2013), nr 1, s. 59.

374 Tamze, s. 59-60.

35 Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatow przedszkolnych
w szkotach podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego, (Dz. U. poz. 356, Zatacznik
do rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r.).
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wspotpracy’’®. Pozwalaja one nauczycielom i rodzicom podejmowaé wielorakie
dzialania na rzecz dobra dziecka.

Podobnie, wspotprace srodowiska przedszkolnego 1 rodzinnego ujmuje Leokadia
Szymczyk, pedagog 1 specjalista nauk o rodzinie. Jej zdaniem wspdipraca powinna
obejmowac: wzajemng wymiane¢ informacji o dziecku, zaznajomienie rodzicéw z praca
wychowawczo-dydaktyczng przedszkola, podnoszenie kultury pedagogicznej rodzicow,
zapewnienie prawidlowych warunkéw rozwoju, inicjowanie poczynan pedagogicznych
rodzicéw, oddzialywanie na postawy rodzicielskie, pomoc rodzicow w ulepszaniu
warunkéw pracy przedszkola, integrowanie dzieci, rodzicow i nauczycieli”??’.
Niewatpliwie takg mozliwos¢ dajg organizowane w przedszkolu uroczystosci 1 wazne dla
tej spotecznosci wydarzenia. Wyrazaja one najpehniej idee ,,trojpodmiotowosci: rodzic —
dziecko — nauczyciel”’8. Dzieki swej atrakcyjnosci bardzo mocno wplywaja na sfere
emocjonalng integrujac wszystkie podmioty. Dzieciom pozwalajg na ukazanie mocnych
stron, ulatwiajg przezywanie emocji i dzielenie si¢ odczuciami z innymi. Zachg¢cajq dzieci
do rozmowy o rzeczach natury niematerialnej — jak empatia, o warto$ciach — ktore sa
droga rozwoju osobowosci jedynej, niepowtarzalnej i pigknej. Podczas wystepow
przedszkolnych, kazdy znajduje dla siebie taki obszar dziatania, w ktérym czuje si¢
pewnie i w dodatku zyskuje aplauz gosci.

Co wazne, poprzez uroczystosci przedszkole realizuje rowniez swoje zadania,
w szczegolnosci majace na celu:

1. ,,Wspieranie wielokierunkowej aktywno$ci dziecka (...)”; 3. ,,Wspieranie
aktywnosci dziecka podnoszacej poziom integracji sensorycznej i umiejetnosci korzystania
z rozwijajacych si¢ proceséw poznawczych”; 4. ,,Zapewnienie prawidtowej organizacji
warunkow sprzyjajacych nabywaniu przez dzieci doswiadczen, ktore umozliwiajg im
cigglo$¢ procesow adaptacji oraz pomoc dzieciom rozwijajacym si¢ W Sposob
nieharmonijny, wolniejszy lub przyspieszony”; 5. ,,Wspieranie samodzielnej dziecigce;j
eksploracji $wiata, dobor tresci adekwatnych do poziomu rozwoju dziecka, jego

mozliwos$ci percepcyjnych, wyobrazen 1 rozumowania, z poszanowaniem indywidualnych

376 M. Lobocki, Wspétdziatanie nauczycieli i rodzicow w procesie wychowania, Warszawa: Nasza
Ksiggarnia, 1985, s. 37.

377 L. Szymcezyk, Wspdiczesne zjawiska w edukacji przedszkolnej, [w:] J. Skibska, J. Wojciechowska (red.),
Wspotczesna edukacja, Wieloplaszczyznowosé zadan, Krakéw: Wydawnictwo LIBRON — Filip Lohner
2016, s. 139.

378 D. Waloszek, Pedagogika przedszkolna. Metamorfoza statusu i przedmiotu badan, Krakow:
Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, 2000, s. 115.
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potrzeb i zainteresowan”; 6. ,,Wzmacnianie poczucia wartosci (...), potrzeby tworzenia
relacji osobowych 1 uczestnictwa w grupie”; 7. ,,Tworzenie sytuacji sprzyjajacych
rozwojowi nawykoéw 1 zachowan prowadzacych do samodzielnosci (...)”;
8. ,,Przygotowywanie do rozumienia emocji, uczu¢ wiasnych i innych ludzi (...)”;
9. ,,Tworzenie sytuacji edukacyjnych budujacych wrazliwos$¢ dziecka, w tym wrazliwos¢
estetyczng, w odniesieniu do wielu sfer aktywnosci cztowieka: mowy, zachowania, ruchu,
srodowiska, ubioru, muzyki, tanca, Spiewu, teatru, plastyki”; 10. Tworzenie warunkow (...)
stymulujacych rozwdj wrazliwosci i umozliwiajacych poznanie warto$ci oraz norm
odnoszacych si¢ do srodowiska przyrodniczego, adekwatnych do etapu rozwoju dziecka”,;
11. Tworzenie warunkéw (...), planowania i podejmowania intencjonalnego dzialania,
prezentowania wytworow swojej pracy”; 15. ,Systematyczne wspieranie rozwoju
mechanizméw uczenia si¢ dzieci, prowadzace do osiggnigcia przez nie poziomu
umozliwiajacego podjecie nauki w szkole”; 16. ,,Organizowanie zaje¢ — zgodnie
z potrzebami — umozliwiajacych dziecku poznawanie kultury (...)”; 17. ,,Tworzenie
sytuacji edukacyjnych sprzyjajacych budowaniu zainteresowania dziecka jezykiem obcym
nowozytnym, checi poznawania innych kultur*”. Dodatkowo wszystkie zadania sg
rozbudowane i szczegdtowo opisane w osiggnieciach dziecka pod koniec pobytu
w przedszkolu, dotycza kazdego obszaru rozwoju dziecka (fizycznego, emocjonalnego,

spotecznego i poznawczego)*°.

2.3.2. Zabawa jako podstawowa forma aktywnosci dziecka

Podstawa programowa okresla takze warunki i sposoby jej realizacji. Opisuje
organizacj¢ dnia pobytu dzieci w przedszkolu, podkreslajac wtasciwy jego rytm — tak, by
zabawa, nauka 1 wypoczynek wystepowaty w systematycznie powtarzajacych sig fazach.
Przeplatanie tych form ma gwarantowa¢ dzieciom rozumienie pojg¢cia czasu i jego
organizacji oraz dawa¢ poczucie bezpieczenstwa i spokoju w codziennej aktywnosci.

Autorzy pracy, poswigcone] edukacji matego dziecka, odwotujg si¢ do znanej teorii

379 Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatow przedszkolnych
w szkolach podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego, (Dz. U. poz. 356, Zaltacznik
do rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r.).

30 Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatow przedszkolnych
w szkotach podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego), tamze.
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Abrahama Maslowa’®!, w mysl ktérej zaspokojenie potrzeb wyzszego rzedu jest mozliwe
wowczas, gdy zrealizowane sg potrzeby podstawowe. W zwigzku z tym potrzeba nowych
przezy¢ 1 doswiadczen moze urzeczywistnia¢ si¢ w dziecku, ktore ma zaufanie do
otaczajacych je osob, jest najedzone 1 wyspane. To bazowe poczucie bezpieczenstwa ma
wplyw na to, ze dziecko nie boi si¢ nowych sytuacji, umie wspolpracowaé z innymi
dzie¢mi oraz dorostymi, takze w nietypowych czy trudnych sytuacjach. Jest to fundament
ksztaltowania si¢ dziecigcej tozsamosci, stawania si¢ soba, bycia nie tylko teraz, ale
1 w przysztosci osobg autonomiczng i1 spolecznie akceptowang.

W zawartych w podstawie programowej warunkach i sposobach realizacji, pobyt
w przedszkolu jest czasem wypelnionym naturalng zabawa, ktora pod okiem specjalistow
utatwia proces adaptacyjny, tworzy pole do$wiadczen rozwojowych budujacych
dojrzatoéé szkolng®*?. Jest ona takg naocznoscia i oczywistoécia, ze ,,stanowi przede
wszystkim do$wiadczenie fenomenologiczne™*®?. Dziecko, w zabawie konfrontuje si¢
z rzeczywisto$cig, mozna powiedzie¢, ze asymiluje rzeczywisto$¢. Poprzez ogladanie,
dotykanie, uciele$nianie rzeczywisto$ci, konstruuje subiektywny obraz $wiata — poznaje
otoczenie, ludzi w tym otoczeniu, umiejscawia siebie, widzi relacje, zalezno$ci.
Zdaniem Schiitza owa cielesno$¢, namacalno$¢ i obserwowalno$¢ w zabawie ,,czyni
z niej najbardziej istotny czynnik konstytuujacy realno$¢ $wiata codziennego™3®*.
Danuta Waloszek podkresla, ze jesli dziecko bawi si¢ w przestrzeni 1 czasie
uporzadkowanym — gdy dotyka estetycznie wykonanych i funkcjonalnych przedmiotow,
jezeli dorosty w jasny i zrozumiaty sposéb komunikuje si¢ z dzieckiem, jesli szanuje
wlasne decyzje wobec dziecka i pozwala mu do$§wiadcza¢ roznych tresci w zabawie,
to ,z pewno$cig postawi milodego czlowieka na drodze budowania systemu
wartosci”**°. Dziecko, w zabawie takze widzi zawarte w niej wartoéci, takie jak piekno,

prawda, jasnos¢, rytm, cho¢ nie potrafi ich nazwa¢. Zdaniem szwajcarskiego

381 E. Ogrodzka-Mazur, U. Szuscik, B. Oelszlaeger-Kosturek (praca zbiorowa), Edukacja matego dziecka.

Wychowanie i ksztatcenie-kierunki i perspektywy zmian, tom 10, Cieszyn-Krakéw, Wydziat Etnologii

i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego, 2017, s. 57.

Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddzialow przedszkolnych

w szkotach podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego, (Dz. U. poz. 356, Zatacznik

do rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowe;j z dnia 14 lutego 2017 1.).

383 D. Waloszek, Pedagogika przedszkolna. Metamorfoza statusu i przedmiotu badan, Krakow:

Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, 2006, s. 280.

P. Sztompka, Zycie codzienne — temat najnowszej socjologii, [w:] P. Sztompka. M. Bogunia-Borowska

(red), Socjologia. codziennosci, Krakoéw, Wydawnictwo ZNAK, 2008, s. 36.

35 D. Waloszek, Pedagogika przedszkolna. Metamorfoza statusu i przedmiotu badan, Krakow:
Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, 20006, s. 273.
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psychologa Jeana Piageta, w prostej zabawie powstaje forma zwyczajowa stopniowo
stajaca si¢ rytuatem, do ktérego kazdy stosuje si¢ z przekonaniem, ze to powinno by¢
skuteczne*®.

Johan Huizinga w pracy ,,Homo ludens” opisuje zabawe jako zrdédto kultury,
poniewaz ,.kultura ludzka powstaje i rozwija si¢ w zabawie i jako zabawa3*’. Jest ona
zatem zjawiskiem spolecznym zawierajacym i transmitujagcym doswiadczenia pokolen.
Ludyczne opisy Huizingi sugeruja, ze wiele form aktywnosci dziecka, migdzy innymi
sztuka, gra, stanowig form¢ zabawy. Wedtug niego dziecko bawi si¢ z pelng, §wicta
powaga, ale bawi si¢ 1 wie o tym, ze si¢ bawi. Moze bawi¢ si¢ dla przyjemnosci i wéwczas
bawi si¢ ponizej poziomu powaznego zycia, ale tez moze bawi¢ si¢ ponad poziomem
powaznego zycia i wtedy ,,zabawa wyraza piekno i $wieto$¢”3®8. Przy takim zalozeniu

mozna dostrzec ,,daleko idaca jednorodno$é¢ form rytualnych™3®

wchodzacych w sfere
zabawy, w ktorych zamknieta przestrzen jest oddzielona od codziennego otoczenia.
Bawiacy si¢ moze catg swoja istotg oddawac si¢ zabawie, a rado$¢, ktéra zwigzana jest
z nig, przeradza si¢ nie tylko w napigcie, ale 1 w uniesienie. W uje¢ciu Huizingi istnieja
dwa bieguny nastroju zabawy, ktore okresla jako ,,rozpasanie i zachwycenie”**°. Wedtug
Huizingi odmiang zabawy jest gra, ktora ma wiele wspdlnego z rytuatem, poniewaz
wywodzi si¢ z instynktu uczciwej i otwartej walki, czy ze wspolzawodnictwa z czaséw
plemiennych.

Podobne zachowania obserwowalne sg w dziecinstwie, gdzie ,,wrodzona potrzeba
rytmu, przemian, uregulowanej zmiany, antytetyczny klimaks i harmonia beda si¢ mogty
rozwija¢”*!. Z tym ludycznym zmystem wigze sie rozumienie honoru, godnosci,
przewagi, piekna, magii, czy heroizmu. Gr¢ w przedszkolu odnies¢ mozna do r6znych
form aktywnos$ci podejmowanych przez dzieci: zabaw tematycznych, dydaktycznych,
zabaw z elementami wspotzawodnictwa, przygotowywanych widowisk, przedstawien
artystyczno-teatralnych, a w najwigkszym stopniu uroczystych wystepéw. We wszystkich

wymienionych grach wystgpuje reguta (przepis, prawidlo, zasada, scenariusz), ktora

wyznacza porzadek dziatan, cigg kontaktow miedzy dzie¢mi i1 szeregu dziatan

386 J. Piaget, Jak sobie dziecko wyobraza $wiat, przel. M. Gawlik, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
PWN, 2006, s. 300.

J. Huizinga, Homo ludens. Zabawa jako zrodlo kultury, przet. M. Kurecka, W. Wirpsza, Warszawa:
Wydawnictwo Aletheia, 2007, s. 7.

38 Tamze, 2007, s. 38.

39 Tamze, s. 38.

3% Tamze, s. 40.

¥1 Tamze, s. 122.
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zmierzajacych ku zakonczeniu. Wszystkie stuzg poznawaniu i odkrywaniu $wiata,
wszystkie sg formami aktywnosci, ktore przebiegaja w okreslonej przestrzeni, czasie, sa
powtarzalne 1 przepetnione przezyciami. Stanowig tez wazng ptaszczyzne doswiadczenia
spolecznego, ucza konieczno$ci zachowania regul, uprzejmosci, solidarnosci,
uzmystawiaja wyrzeczenia i buduja tozsamos$¢ dziecka.

Psycholog rozwojowy Eric Erikson uwazatl, ze ,,dziecigca zabawa jest wczesng
forma ludzkiej zdolno$ci do radzenia sobie z dos§wiadczeniem poprzez tworzenie sytuacji
modelowych 1 do opanowywania rzeczywisto$ci poprzez eksperymentowanie
i planowanie™*?2. Wedlug niego w zabawie dziecko przezywa wiele réznorodnych
1 bardzo silnych, czasami skrajnych emocji, ktore sg wynikiem jego leku i prowadza do
,haglego zniszczenia zabawy>?*”. Sam to wyjasnia w ten sposob — ,,nam sie wydaje, ze
zawadzajg porzadkowi naszego $wiata, chociaz po doktadniejszej analizie odkrywamy,
1z pragng jedynie zademonstrowaé¢ swoje prawo do posiadania w nim wilasnej
tozsamosci’?.

Erikson uwazatl, ze rozw0j tozsamos$ci — okre$lanej przez niego tozsamos$cia ego
— wynika z interakcji pomiedzy wewngtrznymi instynktami, a zewngtrznymi
wymaganiami kulturowymi i spolecznymi. By wyksztatci¢ kompletny i stabilny rys
tozsamosciowy, czlowiek musi w czasie swojego zycia pomyS$lnie rozwigzac
8 kryzysow. Prawidlowe rozwigzanie kazdego z nich prowadzi do wzbogacenia
0 szczegolne cnoty, np. wywodzaca si¢ z dylematu ufno$¢-nieufnos¢, nadzieje. Wedtug
niego na okres przedszkolny przypada stadium inicjatywy, ktorego przeciwienstwem jest
poczucie winy. Przejawem poczucia inicjatywy w zabawie jest rado$¢ z rywalizacji,
wytrwato$¢ skupienia na celu, przyjemnos¢ z osiggni¢¢. Natomiast poczucie winy
objawia si¢ zawstydzeniem, gdy dziecko zostato ograniczone lub odkryte, czy tez boi si¢
by¢ odkryte. Co wigcej, ma poczucie winy nawet z powodu zwyczajnych mysli
1 uczynkow, ktérych nikt nie widziat. Erikson okre$la ten czas jako ,.kamien milowy

indywidualnej moralnosci**>”

. Dlatego wazne jest, by w tym okresie przechylenie
szali rozwoju nastgpito w stron¢ bieguna pozytywnego. Wowczas dziecigce ego

wychodzi z tej fazy wyposazone w nowa wewnetrzng site jaka jest przedsiebiorczos¢.

392 Por. A. Birch, Psychologia rozwojowa w zarysie. Od niemowlectwa do dorostosci, przet. J. Luczynski,
M. Olejnik, Warszawa: Wydawnictwo Naukow_e PWN, 2012, s. 65.

393 B.H. Erikson, Tozsamos¢ a cykl zycia, przet. M. Zywicki, Poznan: Wydawnictwo Zysk i S-ka, 2004, s. 80.

3% E.H. Erikson, Dziecinstwo i spofeczenstwo, przel. P. Hejmej, Poznan: Wydawnictwo REBIS, 1997,
s. 248.

395 B H. Erikson, Tozsamos$¢ a cykl zycia, przet. M. Zywicki, Poznan 2004, s. 75.
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Umozliwia ona zrownowazenie 1 pelne wykorzystanie w dzialalno$ci zabawowej
zdolnosci do wykazywania wlasnej inicjatywy. Daje réwniez mozliwos¢ swobodnej
wspotpracy z innymi polegajacej na tym, ze dziecko uczy si¢ od 0sdb ze swojego
otoczenia jak by¢ aktywnym, jak realizowa¢ wlasne pomysty w sposob akceptowany
spolecznie®”®.

Podstawy moralnos$ci dziecka pozostaja w zwigzku z rozwojem inicjatywy
1 zaangazowania si¢ dziecka w zabawe. Psychologowie ten etap okreslaja moralnos$cia

heteronomiczna*®’

. Dziecko darzy szacunkiem te osoby, ktére uwaza za wazniejsze od
siebie, majace wladze. Wydawane przez nie polecenia, dziecko odczuwa jako obowigzek
1 odczytuje jako przymusowe. Jak podkreslaja psychologowie, szacunek jest zrodtem
rozwoju moralnego 1 ma charakter postuszenstwa. Dzieci przestrzegaja regut

postepowania moralnego z obawy przed karg>*®

. W takim znaczeniu rozw6j moralny
opisuje Lawrence Kohlberg, umieszczajagc wiek przedszkolny w ramach pierwszego
poziomu — przedkonwencjonalnego, w stadium kary 1 postuszenstwa. Dziecko trzyma si¢
standardow po to, aby uniknaé kary lub otrzymac nagrodg¢. Skutki aktywnosci dziecka
okreslaja, czy jest dobra czy zta. W jego postgpowaniu nie jest brany pod uwage punkt
widzenia innych — dziecko jest egocentryczne®”, co ma wplyw na rozwoj jego myslenia

moralnego*.

Zachowanie dziecka wiacza poznawang rzeczywistos¢ do wiasnej
subiektywnosci, tym samym wylaczajac wszelka obiektywnos$é. Nie jest ono $wiadome
odmiennos$ci roznych punktow widzenia, a swoj wlasny punkt myslenia uwaza za jedyny
mozliwy i poprawny*’!. Wazne s3 zatem wspolnie podejmowane aktywnosci
umozliwiajace widzenie rzeczy z perspektywy innych osob.

Na etapie przedszkolnym, zabawa przenosi dziecko w §wiat symboli, ktory obok
$wiata rzeczywistego — jest ,,drugim $wiatem cztowieka”**?. Zdaniem Jeana Piageta
dziecko bedac na etapie przedoperacyjnym — trwajacym od drugiego do siodmego roku

zycia — uczy si¢ dostrzega¢ roznice migdzy przedmiotami, a symbolami.

3% A.l. Brzezinska, K. Appelt, B. Ziodtkowska, Psychologia rozwoju czlowieka, Sopot: Gdanskie

Wydawnictwo Psychologiczne, Sp. z 0.0., 2016, s. 206-207.

Tamze, s. 181.

Tamze.

399" A. Birch, Psychologia rozwojowa w zarysie, przel. J. Luczynski, M. Olejnik, Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe PWN, 2012, s. 167.

400 Tamze, s. 165.

40U A 1. Brzezifiska, K. Appelt, B. Zidtkowska, Psychologia rozwoju czlowieka, Sopot: Gdanskie

Wydawnictwo Psychologiczne, Sp. z 0.0., 2016, s. 170-171.

D. Waloszek, Pedagogika przedszkolna. Metamorfoza statusu i przedmiotu badan, Krakow:

Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, 2006, s. 312.
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Charakterystyczna w tym okresie zabawa symboliczna wyznacza szczytowy punkt zabaw
dzieciecych. Jej istotg jest nasladowczos¢, stanowi ona form¢ wyrazania siebie przed
samym sobg, nie ma w niej zamystu komunikacji z innymi. W zabawie symbolicznej
w niczym nieograniczone dziecko kreuje pomysty, tworzy symbole przedstawiajgce

wszystko czego tylko zapragnie*®?

. W dzialalno$ci zabawowej, Piaget podkreslal wage
aktywnego zaangazowania 1 interakcji z otoczeniem, ktoére prowadza do lepszego
rozumienia i utrwalania wiedzy. Jego zdaniem nowe pojgcia powinny by¢ polaczone
z tym, co dziecko juz wie i czego juz doswiadczylo. Znaczaca rolg przypisywal
nauczycielom, ktorzy powinni tworzy¢ odpowiednie warunki w postaci bogatych
1 zroznicowanych materiatow oraz czynnos$ci stymulujacych naturalng ciekawo$¢ dziecka
do uczenia sie przez odkrywanie i swoje wlasne dzialania***. Zdaniem Piageta, w wieku
przedszkolnym (5-6 lat), w dzieciecej zabawie aktywnos$¢ intelektualna zostaje ozywiona
przez ,rozkwit magii”*%, ktora jest niezwykle bogata. Dzieci sa przekonane, ze magia
poprzez partycypacje mysli, stow, gestow czy rzeczy, moze zmienié rzeczywisto$é*%®.
Wedtug tego badacza ,,pewne rytuaty polegaja po prostu na pomysleniu o czyms, aby
takie zdarzenie wydarzyto si¢ lub nie wydarzyto si¢”*"’.

Psychologia rozwojowa wyjasnia, ze magia rozwija si¢ biorac poczatek
z prostych form dziecigcej aktywnosci 1 zaktada zastgpowanie jednych przedmiotow
drugimi (relacja znaczacy — znaczony), ktére otrzymuja nowe znaczenie. Poczatkowo
widoczne jest podobienstwo miedzy zastepujacym a zastgpowanym przedmiotem,
z czasem wszystko moze zastepowac realny przedmiot. W zabawie symbolicznej dziecko
poznaje wlasciwosci przedmiotdéw, §wiat spoteczny: wartosci, tradycje, zwyczaje oraz
rozne role, ktore jednoczesnie zwiazane sa z plcia (rodzinne, zawodowe)**®. W zabawie
symbolicznej czgsto dzieciom towarzysza nieSwiadome konflikty, ktore dotycza,

np. ,,obrony przed niepokojem, fobii, agresywnosci czy identyfikowania si¢ z agresorami,

wycofywania si¢ w obawie przed ryzykiem lub wspétzawodnictwem™*’. W zabawie,

403 B.J. Wadsworth, Teoria Piageta. Poznawczy i emocjonalny rozwdj dziecka, przet. M. Babiuch

Warszawa: WSIiP, 1998, s. 73.

A. Birch, Psychologia rozwojowa w zarysie, przet. J. Luczynski, M. Olejnik, Warszawa: Wydawnictwo

Naukowe PWN, 2012, s. 87.

405 J. Piaget, Jak sobie dziecko wyobraza $wiat, przet. M. Gawlik, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
PWN, 2006, s. 111.

406 Tamze, s. 115-116.

407 Tamze, 117.

408 B. Harwas-Napierala, J. Trempata, Psychologia rozwojowa, tom 2, Warszawa: PWN, 2003, s. 99-100.

409 J. Piaget, B. Inhelder, Psychologia dziecka, przet. Z. Zakrzewska, Wroctaw: Wydawnictwo Siedmiorog,
1996, s. 49.
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dzieci tatwiej tez doswiadczaja konfliktu poznawczego. Chodzi o sprzeczno$¢ miedzy
tym, co dziecko wie, a co na ten temat wiedza uczestnicy zabawy. Konflikt jest poteznym
motorem rozwoju, w ktorym dziecko uparcie zadaje dociekliwe pytania, nie zadawalajac
si¢ niewyczerpujacg odpowiedziag. Wowczas samo chce co$ sprawdzi¢ 1 zaczyna
eksperymentowac, szukaé, konsultowaé si¢ z innymi*!°,

W podobnym znaczeniu zabawg¢ ujmuje Krystyna Lubomirska. Dla niej zabawa
jest ,,zrédtem i §rodkiem rozwoju umystowego poprzez uczenie si¢ adaptacyjne”*!!. Jest
ona takze ,,zrodtem i Srodkiem ksztalcenia charakteru, moralno$ci, integracji catej
osobowosci*'?”. Wedhug autorki, w zabawie poprzez zawarte w niej reguty i dyscypline,
zdobywa si¢ autonomi¢ wiasnej osobowosci. Poza tym w zabawie dokonuje si¢ integracja
dziecka ze spoteczno$cia dziecigca, ktéra z kolei przygotowuje do integracji ze
spotecznoscia dorostych*!?.

Anna Blasiak zauwaza, ze w zabawie pte¢ me¢ska jest bardziej ruchliwa i gtos$na,
a nawet agresywna, poniewaz jedng z charakterystycznych cech aktywnos$ci chtopcow
jest wspotzawodnictwo i rywalizacja. Dziewczynki natomiast wolg zabawy zaplanowane
1 spokojniejsze, gdyz wigce] mowia 1 chetniej ze soba wspotdziatajg. Wybierajg zabawki
nasladujace ludzi, a najczesciej sa to lalki i zwierzeta*'4. Podczas zabawy dzieja sie rzeczy
niewytlumaczalne, basniowe, zwtaszcza kiedy dziecko odgrywa przezycia bohatera
1 jednocze$nie samo przezywa odgrywanie roli. Jest to wazne, poniewaz w ten sposob
uczy si¢ ono regulowac stany emocjonalne oraz rozumie¢ przezycia innych. Dzigki takim
umiejetnosciom ksztattuje sie u dzieci umiejetnos$¢ rozumienia i podzielania uczu¢ innych
(empatia), co rozszerza zakres zachowan prospotecznych, utatwia im nawigzywanie
kontaktow. W zabawie dziecko uczy si¢ takze samoograniczen, podporzadkowania si¢
regutlom, panowania nad impulsami, co w konsekwencji prowadzi do bardziej

5

$wiadomego i celowego dziatania*!®’. Zabawy wyobrazeniowe powoduja rozwdj

410 Por.http://psychologia.amu.edu.pl/wp-uploads/2013-WYCHOWANIE-W-PRZEDSZKOLU-Po-
coprzed-1.pdf (dostep: 23.02.2021).

1 K. Lubomirska, Przedszkole rzeczywistosé i szansa, Warszawa: Wydawnictwo Zak”, 1997, s. 23.

412 Tamze, s. 23.

413 Tamze.

414 A, Blasiak, Oddziatywania wychowawcze w rodzinie, Krakow: Akademia Ignatianum, Wydawnictwo
WAM, 2012, s. 43.

415 7. Ostrach, Praca przedszkola, Wybrane zagadnienia teoretyczne, praktyczne i organizacyjne, Krakow:
Oficyna Wydawnicza Impuls, 2016, s. 50-52.
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kreatywnosci dzieci, a zabawy z wykorzystaniem fantazji, ich liczba oraz zlozono$¢
,.pozytywnie koreluje z miarami kompetencji spotecznej u dzieci przedszkolnych™*®.

Szczegdlng rolg w okresie przedszkolnym odgrywaja zabawy inspirowane
literaturg dziecigcg. Komunikaty przekazywane przez utwory literackie wzbogacaja
jednostke, sprzyjaja przeksztalcaniu 1 strukturyzacji do$wiadczenia, ale przede
wszystkim wplywaja na zmiane zachowania dziecka*'”. Jak twierdza przedstawiciele
teorii psychoanalitycznych, literatura, a doktadnie bajka potrzebna jest dziecku w wieku
okoto 4 lat, kiedy otoczenie zaczyna stawia¢ wymagania. Pomaga ona w przyswojeniu
przez nie regut dorostego $wiata, dostarcza dzieciom ,,symbolicznej odpowiedzi na
pytania”, réwniez uczy i utrwala schematy zachowan*'®,

Badania psychologiczne wskazuja, ze bajka skutecznie wptywa na zachowania,
wowczas gdy jest symboliczna, przyjemna, interesujaca i zawiera moral. Do $wiata
dziecigcych zabaw tematycznych najszybciej przenika tematyka bajek magicznych
z klasycznego repertuaru, gdzie dziewczynki zamieniajg si¢ w ksiezniczki, krolewny,
a chtopcy w dzielnych rycerzy. Gigboka symbolika bajek magicznych przekazuje dziecku
pozytywne wartos$ci dobra i pigkna. Przedszkolny okres magicznego myslenia wiaze si¢
Z rozwojem wyobrazni, czgsto rozumianej jako przekraczanie granic $wiata realnego.
Czasami dziecko zachowuje sie, jakby zyto w $wiecie fikcji i imaginacji. W zabawach
tematycznych identyfikuje si¢ z fikcyjnymi bohaterami, tworzy tzw. rzeczywistos$¢
nanibowg. Bajki realistyczne natomiast pomocne sg w osigganiu zmian w zachowaniu
dzieci, poniewaz dziecko bardziej identyfikuje si¢ z bohaterem realistycznym
o zblizonych cechach charakteru. Identyfikacja sprawia, ze dziecko podczas stuchania
bajki angazuje si¢ uczuciowo, przezywajac obecne w literackiej fikcji doznania
1 wzruszenia. Podczas odbioru bajki dziecko ulega projekcji wtasnych pragnien 1 dazen,
ktore trudno mu wyrazi¢ 1 zrealizowa¢ w §wiecie rzeczywistym. Jednoczes$nie bajka
dostarcza pewnych schematow zycia. Dziecko czerpie z niej wyobrazenia odnoszace si¢
do przysztosci, tworzac scenariusze wlasnego zycia*!®,

Bruno Bettelheim podkresla znaczenie tradycyjnych basni. Jak sam twierdzi,

obecnie dzieci majg do czynienia z upigkszonymi 1 sptaszczonymi wersjami dawnych

416 A, Birch, Psychologia rozwojowa w zarysie. Od niemowlectwa do dorostosci, przet. J. Luczyhski,
M. Olejnik, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2012, s. 68.

1. Czaja-Antoszek, Bajkoterapia, ,Miesigcznik Dyrektora Przedszkola” 2011, nr 1, s. 27.

Tamze, s. 27.

419 Tamze, s. 27-29.
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basni, pozbawionymi glgbszych znaczen i wagi — takimi, jak pokazuje si¢ je w mediach,

420 Zdaniem autora, tradycyjne basnie pomagaja

gdzie przeksztalcane sa w rozrywke
dziecku w odkrywaniu wtasnej tozsamosci, wskazujg jakich potrzebuje do§wiadczen, by
rozwija¢ swoj charakter. Opowiesci te przekazuja obietnice, ze jesli zdobgdzie si¢ na
odwage w podejmowaniu i pokonywaniu zmagan, to wespra go dobre moce i odniesie
zwyciestwo. Przynosza rowniez przestroge, ze ,.kto jest zbyt lekliwy czy matego serca,
by dla odnalezienia siebie naraza¢ si¢ na niebezpieczenstwo, ten bedzie wiodl egzystencje

jatowa — o ile nie spotka go jeszcze gorszy los™*?!.

2.3.3. Rola nauczyciela w procesie edukacyjnym

W opisie warunkéw i sposobow realizacji zadan, podstawa programowa podkresla
rowniez role nauczyciela, jako gldwnego organizatora catego procesu wspierajacego
rozw0j dzieci. Wspolczesny nauczyciel jako organizator procesu wspierajacego staje si¢
diagnosta, innowatorem, wychowawcg, kreatorem. Posiada¢ musi wiele kompetencji, by
pehic role ,.koordynatora caloksztaltu zycia i aktywnosci dziecka oraz swojej, inicjatora
1 stymulatora procesOw rozwojowych i edukacyjnych, partnera wspomagajacego

indywidualny rozwoj dziecka”*?2.

h** podkresla miedzy innymi:

Z listy pozadanych cech nauczyciela, Czestaw Banac
elastyczno$¢ w postepowaniu, umiejetno$¢ tworczego przystosowania si¢ do zmian,
pomystowos$¢, wysoki poziom wiedzy, kreatywnos¢ w formulowaniu probleméw
1 pogladow, samodzielno$¢ w poszukiwaniu nowych metod i $rodkow, otwarto$¢ na
problemy dzieci, dazenie do odnoszenia przez wychowankéw sukcesow, wychowywanie
ich na ludzi o szerokich horyzontach myslowych, aktywnie i tworczo przeksztatcajacych
rzeczywisto$¢. Podobnie opisane kompetencje nauczyciela ,,nowego typu” — XXI wieku,
znalez¢ mozna w artykule Matgorzaty Kwasniewskiej: ,,Zmiana roli nauczyciela

przedszkola w kontekscie zatozen reformy systemu edukacji”. Nauczyciel jawi si¢ nie

tylko jako osoba stanowigca zrodto informacji, ale przede wszystkim jako przewodnik po

420 B, Bettelheim, Cudowne i pozyteczne. O znaczeniach i wartoSciach basni, przet. D. Danek, Warszawa:
Wydawnictwo W.A.B., 1996, s. 50.

41 Tamze, s. 50.

422 J. Karbowniczek, M. Kwas$niewska, B. Surma, Podstawy pedagogiki przedszkolnej z metodykg,
Krakow: Akademia Ignatianum, Wydawnictwo WAM, 2011, s. 163.

423 Cz. Banach, Cechy-witasciwosci osobowosciowe nauczycieli, (w:) A. Jopkiewicz (red.), Edukacja
i rozwdj: jaka szkola?, jaki nauczyciel?, jakie wychowanie?, Kielce: Wyzsza Szkota Pedagogiczna,
Radom: Instytut Technologii Eksploatacji, 1995, s. 209-219.

112



Swiecie wiedzy, doradca 1 autorytet wprowadzajacy dzieci w $wiat warto$ci. Powinien
by¢ jednostka tworcza, otwarta, pelng inicjatywy i dobrego humoru, ale jednoczes$nie
stanowi¢ przyktad osoby Zyjacej zgodnie z gtoszonymi przez siebie wartociami**.

W tradycji socjologicznej ukazywano znaczenie Wwzorow osobowych
1 zwigzanych z nimi dziatah w procesie wychowania. Zdaniem Emile’a Durkheima,
nauczyciel powinien wpaja¢ dzieciom zdrowa dyscypling i zasady moralne, uczy¢

zwyczajow danej grupy i spoleczno$ci®.

Tak rozumiana dyscyplina to zgodne
wspotdziatanie podporzadkowane nadrzednemu celowi prowadzacemu dziecko do
prawdy, dobra i pickna, jako najwyzszych wartosci. Pozytywna dyscyplina pozwala
rowniez na sprawne funkcjonowanie wedlug przyjetych zasad, wigze si¢
z odpowiedzialno$cig za siebie i innych, pracowitoscig i dojrzalo$cia rozumiang jako
stabilno$¢ emocjonalna, umiejetnoscia wgladu we wlasne emocje, silng osobowoscia.
Nauczyciel staje si¢ przewodnikiem dziecka, poniewaz jego do§wiadczenie zyciowe daje
mu przewage nad nim, z tej przewagi ma korzysta¢ 1 uzywac jej jako srodka do
kierowania i wspierania dziecigcej aktywnosci. Pierre Bourdieu traktuje to jako dziatania
pedagogiczne uprawnione, ktore sg ,,arbitralnym narzuceniem dominujacej arbitralno$ci

kulturowej*?%, a ,,odbiorcy przekazu pedagogicznego s3 z gory nastawieni na uznanie

prawomocnosci przekazywanej informacji”*?’.

W ujeciu Zbyszko Melosika 1 Tomasza Szkudlarka ,,nauczyciel — szczegdlnie we
wczesnej edukacji — jest Wszechmocnym Kreatorem Rzeczywistos$ci, w ktorej dzieci
zyja. To on wyznacza granice tego, co jest, a co nie jest dozwolone, on ostatecznie
stwierdza, co jest dobre, a co zte, co jest prawda, a co klamstwem”*?%, Na temat
nauczycieli wypowiadat si¢ rowniez Max Weber, wedlug ktérego, ich zadaniem jest
prezentowanie ,,faktéw” na wzor typoéw idealnych (wartosci), pomagajacych dziecku
zrozumie¢ rzeczywisty $wiat opisywany zaro6wno statycznie jak 1 dynamicznie, majac na

mysli ,,dziatania oparte na motywacjach dziatajacego podmiotu*?®”.

424 M. Kwasniewska, Zmiana roli nauczyciela przedszkola w kontekscie zatozen reformy systemu edukaciji,
»Studia Pedagogiczne. Problemy spoteczne, edukacyjne i artystyczne”, 2010, t. 19 (49-63), s. 51.

425 Por. G. Ritzer, Klasyczna teoria socjologiczna, przet. H. Jankowska, Poznan: Wydawnictwo Zysk i Ska,
2004, s. 146.

426 P, Bourdieu, J.-C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, przet. E. Neyman
Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2006, s. 97.

47 Tamze, s. 96.

428 7. Melosik, T. Szkudlarek, Kultura, tozsamosé i edukacja. Migotanie znaczern, Krakow: Oficyna
Wydawnicza Impuls, 1998, s. 24-25.

49 G. Ritzer, Klasyczna teoria socjologiczna, przet. H. Jankowska, Poznan: Wydawnictwo Zysk i Ska,
2004, s. 157-158.
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W systemie edukacyjnym wazne sg tez instytucjonalne wymagania wzgledem
nauczyciela. Ma on posiada¢ pelne kwalifikacje do pracy z malymi dzie¢mi. Poza tym
powinien charakteryzowac si¢ szczegdlnymi cechami osobowosciowymi, intelektualnymi,
ktore sprzyjaja kontaktom i wzbudzajg zaufanie wsrod dzieci, rodzicow, takze innych
pracownikow przedszkola czy szerszego Srodowiska spolecznego. Wymagania te mozna
odnies¢ do wypowiedzi Pierre’a Bourdieu, wedlug ktorego gléwnymi walorami
nauczyciela ma by¢ §wiadomos$¢ wilasnej roli, autorytetu, habitusu, w ktéry wyposaza go
system nauczania, a z ktdrego on jako specjalista korzysta, tworzy i odtwarza
w zinstytucjonalizowanej dzialalno$ci pedagogicznej**’. Poza tym jego komunikowanie sig
powinno by¢ zrozumiate, dostosowane do odbiorcéw 1 kontekstu, ,,z jego atmosferg

29431

spoteczng, jego rytualem, jego rytmem czasowym Bourdieu, tak opisanego

nauczyciela uwaza za godnego wdrazania tego co przekazuje (kultura prawomocna), zatem
i uprawnionego do ,,narzucenia odbioru i kontrolowania stopnia wdrazania’**2,

Socjolog edukacji Piotr Mikiewicz uwaza, ze nauczyciel nadal jest osobag
znaczacg, reprezentuje postawy i habitus wypracowany poza przedszkolem, uczestniczy
w roznych uktadach spotecznych. Musi cechowac go stata gotowos$¢ do natychmiastowej
reakcji na zaistniale sytuacje, do bycia inicjatorem interakcji, panowania nad grupa, bycia
jej liderem, umiejetnego odczytywania sygnatow, posiadania tatwego doboru srodkéw
wyrazu. To on okre$la i egzekwuje, jakie zachowania sa pozadane, a jakie nie, co jest
wiedza prawomocna, warta uwagi, a co nie zastuguje na refleksje*®. Kompetencje
nauczyciela skierowane sg nie tylko na prace z dzieckiem, ale rowniez na umiejetne
integrowanie $rodowiska przedszkolnego ze Srodowiskiem rodzinnym dziecka,
wlaczania rodzicow w proces uczenia si¢ tak, by postrzegali siebie jako partnerow,
wspottworcow 1 wspotrealizatorow pracy wychowawczo-edukacyjno-opiekuncze;j.
Zatem rolg nauczyciela jest wypracowanie wlasnego systemu wspotpracy z rodzicami na
»Izecz tworzenia warunkow umozliwiajacych rozwoj tozsamosci dziecka czy kreowania
Q434

sytuacji prowadzacych do poznania przez dziecko warto$ci i norm spotecznyc

Wazne jest, by wspotpraca miata charakter aktywizujacy, tworczy i ciekawy.

430 P, Bourdieu, J.-C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, przet. E. Neyman,
Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN SA, 2006, s. 145.

41 Tamze, s. 195.

432 Tamze.

433 P. Mikiewicz, Socjologia edukacji. Teorie, koncepcje, pojecia, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
PWN SA, 2016, s. 228-231.

434 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowe;j ksztalcenia ogdlnego dla szkoly podstawowej,
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Pomocne dla nauczyciela w realizacji podstawy programowej sa opracowane
przez specjalistow programy nauczania, pogrupowane przejrzyscie w czterech obszarach
rozwojowych: fizycznym, emocjonalnym, spotecznym, poznawczym i uwzgledniajace
wszystkie dzieciece aktywno$ci®®. W 2018 roku ukazal si¢ Program wychowania
przedszkolnego ,,Wokodt przedszkola”, opracowany przez Grup¢ MAC S. A. Program ten
zawiera warstwicowg koncepcje wychowania Stefana Kunowskiego 1 postrzega
cztowieka w $wietle natury, kultury i ,,nadnatury” (sacrum). Wyszczego6lnia tez pieé
warstw  rozwojowych dziecka: biologiczng, psychologiczng, socjologiczna,
kulturologiczna i duchowa**.

We wszystkich programach wychowania przedszkolnego tresci dopasowane sg do
wieku dzieci, powtarzajg si¢ i rozszerzaja z kazdym rokiem. Pozwala to na utrwalanie
1 poglebianie dzieciecych do$wiadczen, ktéorych koncowym etapem jest osiagniecie
dojrzatoéci szkolnej*’. Cyklicznie powtarzajace sie tre$ci zwigzane sg z porami roku,
swigtami  przedszkolnymi, panstwowymi, religijnymi, rodzinnymi. Sg one
systematycznie realizowane w zbiorowosci przedszkolnej. Przestrzeganie zbiorowych
rytméw — zdaniem P. Bourdieu —,,0znacza wpasowywac si¢ w porzadek $wiata, ,,zen kata
physin — zy¢ w zgodzie z naturg”, z naturg poddang rytmowi obyczaju, ktory przeplata
okresy mocne i stabe, codzienne zajecia i $wieta”**®. Zaplanowane w ten sposéb tresci,
ukazujg jednoczesnie odradzajacy si¢ $wiat, wskazujg pragmatyczng nature czasu, ktory
odnawiany jest poprzez powrdt do swego poczatku, a takze przywracaja wiasciwy
wymiar temu, co naprawd¢ wazne. Wszystkie treSci programowe realizowane sg
z wykorzystaniem réznych form i metod pracy dopasowanych do potrzeb dzieci.
Pierwszoplanowe miejsca zajmuja metody ,,dynamiczne”, ktore stawiajg na ,,aktywne
dziecko”, (np. wchodzenie w role, uczenie si¢ w zespole, w grupie, tworzenie
wizualizacji), angazujg zmysty, eksponujg emocje (np. pokaz potaczony z przezyciem,

sztuka). W procesie wychowania przedszkolnego formy te odnosza si¢ do sytuacji,

w tym dla uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia
ogolnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztatcenia ogolnego, dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do
pracy oraz ksztalcenia ogolnego dla szkoty policealnej (Dz. U. z 2017 r. poz. 356, z péz. zm.).

435 W. Zaba-Zabinska, W. Majewska, R. Pazdzio, Program wychowania przedszkolnego, Kielce: Grupa
MAC S.A., 2020.

436 M. Kwasniewska, J. Lendzion, W. Zaba-Zabinska, Program wychowania przedszkolnego ,,Woko?

przedszkola”, Kielce, Grupa MAC S.A., 2018.

W sktad programu, oprécz tresci programowych i ich struktury, wchodzi miedzy innymi ,, Arkusz

obserwacji do badania dojrzalosci szkolnej dziecka”, umozliwiajacy ocene gotowosci szkolnej.

438 P. Bourdieu, Szkic teorii praktyki poprzedzony trzema studiami na temat etnologii Kabyléw, dz. cyt.,
s. 274.
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zwigzanych z catodziennym rozkltadem dnia oraz stanowig podstawowy rodzaj
dziatalnosci dzieciecej**’.

Znaczace miejsce zajmuja uroczystosci, ktore oparte sa na metodach
aktywizujacych 1 stwarzaja wiele okazji do interakcji. Stluza przenoszeniu wzorow
normatywnych, a dzigki powtarzalnej realizacji zachowujg ich trwato$¢. Ucza szacunku
do ojczyzny 1 symboli narodowych, do 0séb starszych, wzmacniajg wiezi partnerskie, jak
réwniez zaspokajaja potrzebe uznania wtasnej wartosci. Dodatkowo rozbudzajg dziecigca
aktywno$¢, kreatywnos¢, jak rowniez umiejetnos¢ zgodnego i wspolnego podejmowania
dziatan**’. Tematy zostaja zamieszczone w ,Kalendarzu $wiat i uroczystoéci
przedszkolnych” 1 do kazdego z nich nauczyciele opracowujg scenariusze konkretnej
uroczysto$ci. Gros nauczycieli pokazuje wlasne umiejetnosci w zakresie konstruowania
programu artystycznego, dostosowujac go do mozliwosci grupy i wykorzystujac przy tym
zdobyte przez dzieci wiadomos$ci, umiejetnosci oraz ich indywidualne uzdolnienia.
Zwykle przygotowane scenariusze uroczysto$ci zawieraja wiersze, piosenki, tance,
niekiedy oparte s3 na inscenizacji lub przedstawiane w formie spektaklu teatralnego.
Wszystko to uzaleznione jest od wieku i umiejetnosci dzieci.

Do zaplanowanych scenariuszy, nauczycielki dobieraja gotowe stroje i rekwizyty
bedace na wyposazeniu placéwki, ale bardzo czgsto wykonuja je samodzielnie lub
z pomocg rodzicow. Nauczycielki zazwyczaj wspolnie z dzie¢mi przygotowuja pickne
dekoracje, tworzg catg sceneri¢ 1 dobieraja odpowiednig muzyke, tak by program byt
atrakcyjny dla wychowankow i1 zachwycat widownig. W przedszkolnych uroczystosciach
uczestniczy cata grupa, wiec wazne jest zaangazowanie kazdego dziecka i przydzielenie
mu odpowiedniej roli, takiej, w ktorej czutoby si¢ dobrze. To wtasnie jest czas, w ktorym
dzieci mogg wykaza¢ si¢ swoimi zdolno$ciami, jest on takze przeznaczony dla dzieci
niesmiatych 1 mniej pewnych swoich umiejetnosci, ktore w grupie powoli ,,odkrywaja
si¢”. Zdarza si¢, ze rodzice ubiegaja nauczyciela i sami proponuja przygotowanie stroju
dla swojego dziecka, wybieraja rolg, o ktorej marzyta ich pociecha i w ktorej chcieliby ja
zobaczy¢. Dla nich jest to okazja, by zaprezentowal siebie (swoje mozliwosci)

1 mozliwosci swojego dziecka przed zgromadzong widownia.

439 J. Karbowniczek, M. Kwas$niewska, B. Surma, Podstawy pedagogiki przedszkolnej z metodykg,
Krakow: Akademia Ignatianum, Wydawnictwo WAM, 2011, s. 267.

40 B, Pazdzio, M. Klabacha-Lica, Program wychowania przedszkolnego, Kielce: Grupa MAC S.A., 2020,
s. 26-28.
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Kazdej uroczystosci towarzysza trzy etapy: przygotowywania, wystepu przed
publiczno$cia i1 czasu po zakonczonym wystepie. Pierwszy z nich zawiera pamigciowe
opanowanie tekstow wierszy, piosenek, tresci przydzielonych rol, podstawowych krokéw
wybranych tancéw, takze uktadéw tanecznych, calego zespotu ruchéw polaczonych
zwykle z rekwizytami i symbolami. W dalszej kolejno$ci pojawiaja si¢ zazwyczaj proby
cato$ci przygotowywanego wystepu, wedlug ustalonego scenariusza. Jest to czas wazny
na stosowanie regut porzadkujacych dziatania, na dopracowanie szczegotow zwigzanych
z wzorami spolecznie pozadanego zachowywania si¢ na scenie. To wazny moment,
w ktorym dzieci sprawdzaja swoje mozliwosci, widzg mozliwosci innych, poréwnuja
swoje role i sposoby prezentacji. Podczas tych przygotowan ksztattuja si¢ zasady
zgodnego wspodtdziatania i odkrywania tego, co widzi i czuje druga osoba, ale tez
rozpoznawania i rozumienia wtasnych emocji. Drugi etap jest kulminacyjnym punktem
wszystkich uroczystosci. Jest to wystep przed publicznoscig. Odbywa si¢ zwykle na
scenie, w gronie zaproszonych gosci, w ustalonym wczesniej miejscu, czasie, zwykle
w gronie 0sob najblizszych dziecku. Stanowi wspolne przezywanie przygotowanego
programu artystycznego, dostarcza niezapomnianych emocji 1 wrazen, ktore zapadaja
gleboko w pamigé. Ostatni etap to czas spotkania z najblizszymi, wspolne rozmowy,
dzielenie si¢ wrazeniami, pozegnania, rozstania.

Wszystkie uroczystosci uatrakcyjniaja pobyt dziecka w przedszkolu, ulatwiaja
przedszkolng socjalizacj¢, a rownocze$nie umozliwiajg kultywowanie tradycji. Tworzg
swego rodzaju festiwal 1 sg popisem dziecigcej wiedzy. Uroczystosci przedszkolne
harmonizujg réwniez relacje miedzy jednostka a spoteczefistwem i stuzg uwspdlnianiu
wartosci. Dzigki nim organizowane jest zbiorowe zycie spotecznosci przedszkolne;.
Zdaniem antropologa Roya Rappaporta, wydarzenia takie jak uroczystosci i ceremonie,
posiadaja wspoOlne cechy z rytuatem. Wedlug niego, uroczystosci sktadajg sie
z elementdw stylizowanych, cz¢sto z podniostych gestow i1 pdz, powtarza si¢ je regularnie
w czasie zegarowym, ustalonym kalendarzem, okreslong okoliczno$cig spoteczng. Czesto
odbywaja si¢ w miejscach specjalnych, przy udziale publicznosci, ktora niejednokrotnie
jest oddalona od wykonawcow sceng. Uczestnicy postuguja si¢ stylizowanymi stowami,
gestami, rekwizytami, z gory ustalonym przebiegiem i1 uczestnicza w nich ,,na powaznie”.

,Rytuat jest zatem cztonkiem rozlegtej rodziny réznych form przedstawien**!.

4“1 R.A. Rappaport, Rytuat i religia w rozwoju ludzkosci, przet. A. Musiat, T. Sikora, A. Szyjewski,
Krakow: Zaktad Wydawniczy NOMOS, 2007, s. 70.
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ROZDZIAL 111

METODOLOGIA BADAN WLASNYCH

Socjologia stwarza najszersze podstawy do penetracji rzeczywistosci spotecznej,
a w ostatnich latach duzym zainteresowaniem badaczy cieszg si¢ mate grupy spoteczne,
jak np. rodzina, kolektywy, wytwory zycia spotecznego, poniewaz w nich ksztattuja si¢
opinie, postawy i zachowania ludzi, takze wartosci, zwyczaje 1 obyczaje jakimi kieruja
sie na co dzien**?. ,,W praktykach badawczych” — pracy pod redakcja Barbary Fatygi,
dowiadujemy sie, ze obszar metodologii, a w tym metodologii jako$ciowej, to obszar
otwarty, a jego najwigksza zaletg jest to, ze ma wpisang zdolno$¢ dopasowywania si¢ do
zmieniajacej si¢ rzeczywistosci. Autorka zauwaza, ze to metody jakosciowe sg obszarem
,koniecznej wolnosci dla wszelkich niespokojnych i twérczych duchow”**3.

W rozdziale tym podjeto probe zdefiniowania przedszkolnych rytuatow,
zaprezentowano konceptualizacj¢ problematyki badan wiasnych, ktora odwotuje si¢ do
pewnej formy triangulacji metod ilosciowych 1 jako$ciowych. Zamieszczono w nim
réwniez opis terenu badan (struktury rzeszowskich przedszkoli), jak rowniez organizacji
i sposobu ich prowadzenia, z podzialem na dwa etapy: tj. pozyskiwania i analizy

kalendarzy §wigt 1 wuroczysto$ci przedszkolnych oraz prowadzenia wywiadoéw

fokusowych 1 indywidualnych z uczestnikami zycia przedszkolnego.

3.1. Definiowanie rytualow przedszkolnych w badaniach autorskich

Badaniom poddane zostaly uroczystosci i $wieta przedszkolne, ktére trafnie
opisuje Eric W. Rothenbuhler. Ujmuje je jako kluczowe elementy zycia kazdego
spoteczenstwa, ktorymi wszystkie wspolnoty (réwniez przedszkolne) wypelniajg rok
kalendarzowy. Sa to zebrania, §wigta, ceremonie, uroczystosci wykraczajace poza
codzienno$¢ naszego zycia 1 wymagajace ciagtego wkraczania, przechodzenia przez

co§ oraz opuszczania***. Sa wiec uroczystymi wydarzeniami o doniostym

442 J. Sztumski, Wstep do metod i technik badan spotecznych, s. 21-22.

443 B. Fatyga (red.), Praktyki badawcze, Warszawa: Instytut Stosowanych Nauk Spotecznych UW, 2013,
s. 10-11.

44 E.W. Rothenbuhler, Komunikacja rytualna. Od rozmowy codziennej do ceremonii medialnej, przet.
J. Baranski, Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, 2003, s. 19.
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#5)  znaczeniu i zestandaryzowanym charakterze, bo zdaniem

(magicznym
Rothenbuhlera, rytuatéw nie wymysla si¢ w chwili wykonywania, nawigzuja one zawsze
do wczesniejszych wyobrazen, wynikaja z ludzkiej inwencji zwigzanej z osigganiem
celow — stad tez ich irracjonalny charakter. I co wazne, w przypadku rytuatow
przedszkolnych, s3 one ,,wykonaniem czego$ dla kogo$”**®, a to wykonanie podlega
rowniez ocenie audytorium*’. Ta zbiorowa atencja, wazna dla Collinsa, ,,wzmacnia
ekspresje wspolnych emocji”**® i powoduje ewidentng zmiane atmosfery**, i przez to
wpisuje si¢ w charakter przedszkolnego rytuatu.

Przedszkolne rytuaty $wigtowania najlepiej wpisuja si¢ w charakterystyke
1 kategoryzacj¢ zaproponowang przez Pierre’a Bourdieu. Badacz ten wskazuje, ze
Swigtowanie nie moze by¢ pozbawione elementu ideologicznego, koncentruje si¢ wokot
ideatow 1 wartos$ci spolecznie uznawanych. Zdaniem Agnieszki Choinskiej, rytuaty
W rozumieniu powyzszego socjologa moga stanowi¢ strategi¢ spoteczng ukierunkowang
wzgledem tego ,co S$wigte”, zarowno w polu religijnym, spolecznym, jak

i kulturowym*?°

, 83 ,strukturujagcym 1 strukturalizowanym dzialaniem o charakterze
symbolicznym™**!. Rytual zatem jest strukturg ztozona, do ktérej naleza elementy czasu
1 przestrzeni, jak réwniez symbole werbalne, gesty, dzwigki, ciala ludzkie, obrazy,
przedmioty materialne. Odbywa si¢ zgodnie z ustalonym wzorem, od ktérego nie ma
odstepstw nadajac symboliczny, postrzegalny i komunikatywny wyraz abstrakcyjnym
ideom. To wszystko w rytuale staje si¢ symbolem wydzielonym z codziennej przestrzeni
1 czasu — §wigtem — tworzacym znaczace i wielorakie sekwencje o sformalizowanej
strukturze. A poniewaz §wieto odnosi si¢ do wielu aspektow zycia codziennego, Bourdieu
mowi o wielosci rytuatow $wietowania, w ktorych réwniez wymienia uroczystosci

szkolne (w domysle — takze przedszkolne)*2.

45 Przedszkolna magiczno$é¢ wigze sie z czyms$ niecodziennym, tajemniczym, niezwyktym, w niektorych
sytuacjach z odczuciem przeobrazania rzeczywistosci. W przedszkolnej magii, elementy materialne
(r6zdzka, pytek) zawierajg w sobie niezwykta moc, ktorej poddaja si¢ dzieci — staja si¢ bardziej uwazne,
zaciekawione tym co ma si¢ za chwile wydarzy¢.

446 E W. Rothenbuhler, Komunikacja rytualna. Od rozmowy codziennej do ceremonii medialnej, przel.
J. Baranski, Krakow: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, 2003, s. 25.

4“7 Tamze, s. 25-27.

48 R. Collins, Larcuchy rytuatéow interakcyjnych, przet. K. Suwada, Krakow: Zaktad Wydawniczy
NOMOS, 2011, s. 51.

449 Tamze, s. 50.

430 Por. A. Choinska, Rytualy swietowania w ujeciu Pierre’a Bourdieu, ,,Kultura i Spoteczenstwo” 2014,
nr4,s.27.

41 Tamze, s. 28.

42 Tamze.
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Dla lepszego zrozumienia rytuatu $§wig¢towania, przywola¢ nalezy pojgcia,
ktorymi postuguje si¢ Bourdieu — to habitus i praktyka. Habitus, rozumiany jako ,,system
trwaltych 1 przekazywalnych dyspozycji, ktory obejmujac wszystkie przeszie
do$wiadczenia, dziata w kazdej chwili jak matryca postrzezen, ocen i1 dziatan i umozliwia
wypelianie nieskonczenie zréznicowanych zadan, dzigki analogicznym transferom
schematow pozwalajacych rozwigza¢ podobne problemy i dzigki stalemu korygowaniu
osiagnietych wynikow, dialektycznie wytwarzanemu przez te rezultaty”*>. Przyktadem
systemu trwatych dyspozycji w przedszkolu, moze by¢ przyjmowanie wlasciwej postawy
podczas $piewania hymnu, gdzie habitus jest $cisle zwigzany ze stylizacja ciata, poniewaz
dzieci sg szczegdlnie wyczulone na gesty i postawy. Wedlug Bourdieu: ,,Cielesna hexis
przemawia bezposrednio do motorycznos$ci jako schemat ulozen ciata, zarazem
pojedynczy 1 systematyczny, bo solidarny z calym systemem technik wykorzystywania
ciala i narzedzi, a takze obarczony masa znaczen i wartosci spotecznych”**. Mozna
powiedzie¢, ze przy tak rozumianym habitusie, rytuat jest socjalizowang dyspozycja do
okreslonego zachowania. Zdaniem A. Choinskiej, interioryzacja struktury habitusu
dokonuje si¢ poprzez pamigciowe przyswajanie tresci, jak rowniez poprzez ,,wychowanie
ciala”, ktore dostosowuje sie do pewnych schematéw zachowan®>. Znaczacym dla
Bourdieu pojeciem jest rowniez praktyka, bedaca ,,produktem dialektycznej relacji
miedzy sytuacja i habitusem™*¢.

W takim wujeciu, praktyki mozna odnies¢ do przedszkolnych rytuatdw,
jednoczes$nie dopasowujac je do definicji P. Bourdieu, zawartej w pozycji ,,Zmyst
praktyczny”: ,Rytuaty to takie praktyki, ktére sg celem samym w sobie, ktorych
spetnieniem jest wtasnie ich spetnianie; akty, ktore speinia si¢ dlatego, ze ,.tak si¢ robi”
lub Ze ,.trzeba to robi¢”, czasem tez dlatego, ze nie mozna tego nie zrobi¢, niekoniecznie
odczuwajac przy tym potrzebe (...)"*’. Podmioty, zdaniem Bourdieu, nie zawsze wiedza,
co robig (tak, jak w przypadku dzieci w wieku przedszkolnym) dlatego to co robig ma

wigcej sensu, niz im si¢ wydaje. A uniwersalizujgcym posrednikiem ktory sprawia, ze

453 P. Bourdieu, Szkic teorii praktyki poprzedzony trzema studiami na temat etnologii Kabyléw, przet.
W. Kroker, Kety: Wydawnictwo Marek Derewiecki, 2007, s. 197.

44 Tamze, s. 214.

455 A. Choinska, Rytualy swietowania w ujeciu Pierre’a Bourdieu, ,,Kultura i Spoteczenstwo” 2014, nr 4,

s. 29.

P. Bourdieu, Szkic teorii praktyki poprzedzony trzema studiami na temat etnologii Kabylow, przet.

W. Kroker, Kety: Wydawnictwo Marek Derewiecki, 2007, s. 197.

47 P. Bourdieu, Zmyst praktyczny, przet. M. Falski, Krakow: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego,
2008, s. 27.

456
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praktyki pozbawione wyraznej przyczyny 1 intencji znaczacej s3 mimo wszystko
sensowne, jest habitus*®. Poniewaz habitus sam bedac produktem historii wytwarza
indywidualne lub zbiorowe praktyki, czyli historie, zgodnie z wytworzonymi przez nig
schematami. Zapewnia aktywng obecno$¢ minionych do§wiadczen w postaci schematéw
postrzegania, myslenia i1 dziatania. Zdaniem P. Bourdieu, system dyspozycji to
przesziose, ktora zyje w terazniejszosci 1 dazy do przetrwania w przyszto$ci, aktualizujac
sie¢ w praktykach (...)"*°. Poprzez opisany habitus i praktyki tatwiej jest zrozumieé, co
to jest rytual Swigtowania. Nalezy takze podkresli¢, ze Swigteczne praktyki rytualne sg
wyrdzniajacymi si¢ praktykami spolecznymi, poprzez ktore dokonuje si¢ interioryzacja
struktur?6?,

W oparciu o powyzszy opis, mozna dokona¢ zdefiniowania rytuatéw majacych
miejsce w przedszkolu, ktore zostaly poddane badaniom autorskim. Mozna je okresli¢
jako grupowe, cykliczne wydarzenia o doniostym (nierzadko magicznym) znaczeniu,
ktorych przebieg ma ustalong forme i tres¢. Sg one istotne dla wyrazania wspdlnych tresci
kulturowych, identyfikowanych z warto$ciami, jezykiem, tradycja, wierzeniami
1 zwyczajami typowymi dla danego spoleczenstwa lub grupy ludzi. Odbywaja si¢
w ustalonym miejscu i czasie 1 charakteryzuja si¢ silnym zabarwieniem emocjonalnym
oraz ztozong struktura, do ktorej nalezg symbole werbalne, gesty, dzwieki, przedmioty

materialne, charakterystyczne stroje.

3.2. Problematyka badan wlasnych

Glownym zalozeniem realizowanego badania jest proba identyfikacji
problematyki $wigt i uroczystosci przedszkolnych jako rytualdow edukacyjnych,
wpisujacych si¢ w kontekst spoteczny — indywidualny i wspdlnotowy. Z jednej strony
zaklada to koniecznos$¢ zaprezentowania zjawiska w jego instytucjonalnym wymiarze —
zarowno pod wzgledem formalnych wytycznych, jak 1 czgstosci wystgpowania,
powszechno$ci, czy tez przeciwnie — wyjatkowosci tych wydarzen. Z drugiej strony,
w celu uchwycenia faktycznego sensu nadawanego tym rytuatom, konieczne jest

zaprezentowanie perspektywy uczestnikow tych praktyk.

458 P. Bourdieu, Szkic teorii praktyki poprzedzony trzema studiami na temat etnologii Kabyléw, przet.

W. Kroker, Kety: Wydawnictwo Marek Derewiecki, 2007, s. 205.

459 P. Bourdieu, Zmyst praktyczny, przet. M. Falski, Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego,
2008, s. 74.

460 A, Choinska, Rytualy swietowania w ujeciu Pierre’a Bourdieu, . Kultura i Spoteczenstwo” 2014, nr 4,
s. 31.
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Zaplanowane badanie miato charakter dwuetapowy. Pierwszy z nich obejmowat
gromadzenie informacji na temat przedszkoli funkcjonujacych na terenie miasta
Rzeszowa oraz analize kalendarzy $wiat 1 uroczystosci przedszkolnych, zebranych ze
wszystkich placowek, a takze zwigzang z tym obserwacj¢ uczestniczaca. Drugi etap
taczyl sie z wytypowaniem placowek oraz uzyskaniem zgody na prowadzenie wywiadow
jakosciowych (dzieci, rodzice, nauczyciele) w pigciu rzeszowskich przedszkolach.
W wywiadach punktem odniesienia byty dzieci objete calosciowa opiekg — stanowity one
najwazniejsza kategori¢ uczestnikow (naturalnych adresatow, glownych aktorow)
rytualdéw w przedszkolu. Niemniej jednak, przedszkolne zycie stanowi wazng sktadowa
funkcjonowania dziecka w grupie pierwotnej, w rodzinie. Zatem i ta perspektywa byla
kluczowa dla pehiejszego zrozumienia znaczenia rytualow przedszkolnych. Rodzice
stanowig najczesciej kategorie widzow, ale 1 wspoluczestnikow — poprzez zaangazowanie,
wspieranie dzieci czy niesienie pomocy przy organizacji wydarzen. Istotni sg takze
przedstawiciele instytucji przedszkola — nauczyciele, ktérzy organizujg rytuaty,
opracowuja scenariusze, biorg na siebie odpowiedzialno$¢ jako opiekunowie w grupie
wtornej, w ktorej dziecko podlega socjalizacji. Dopiero w takim ujgciu rytuaty nabieraja
wielowymiarowego sensu jako momenty szczegdlnego uczestnictwa dzieci, ich rodzicow
i nauczycieli w spotecznych wydarzeniach konsolidujacych zbiorowosci spoleczne
1 odtwarzajacych kluczowe znaczenia dla wspolnoty rodzinno-sasiedzkiej (w wymiarze
mikrostrukturalnym), lokalnej (w wymiarze mezostrukturalnym), a takze narodowej czy
religijnej (w wymiarze makrostrukturalnym). Te rézne perspektywy splataja si¢ ze soba
nierozerwalnie w roznych typach rytuatow.

Analiza zjawiska rytualdow w instytucji przedszkola taczy si¢ ze wskazaniem
okreslonych  probleméw badawczych, dotyczacych zarowno modeli pracy
wychowawczej w przedszkolu, jak 1 przede wszystkim ich odniesien do sfery
symbolicznej. Gléwne kwestie badawcze koncentruja sie wokot dwojakich,
komplementarnych ~ zagadnien. Pierwsza plaszczyzna reprezentuje  kontekst
zobiektywizowany, instytucjonalny (obejmujacy rzeszowskie przedszkola), ktory mozna
uja¢ w kategoriach ilosciowych 1 przedstawi¢ w postaci ponizszych problemow:

* Z jakiego rodzaju wydarzeniami rytualnymi oraz w jakiej liczebno$ci mamy do
czynienia w wypadku przedszkoli publicznych i prywatnych na terenie miasta Rzeszowa?

Obszar ten pociaga za sobg bardziej szczegoétowe problemy dotyczace: $redniej

liczby wydarzen o charakterze rytualnym zaplanowanych w poszczegdlnych miesigcach
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roku przedszkolnego; rodzajow wydarzen i odregbnosci poszczegdlnych miesigcy,
a posrednio — takze por roku; podobiefistw 1 r6znic dotyczacych obecnosci rytuatow
w sferze edukacyjnej przedszkoli publicznych 1 niepublicznych. Znalazlty one wyraz
w przyktadowych pytaniach stanowigcych podstawe kalendarza uroczystosci
przedszkolnych:

» lle $rednio wydarzen o charakterze rytualnym zaplanowanych jest w przedszkolu,

w danym miesigcu?
* (Czy istniejg roznice w poszczegolnych miesigcach?
* Czy mozliwa jest identyfikacja miesigcy bardziej nasyconych wydarzeniami
rytualnymi (jezeli tak, to ktore to miesigce)?
» lle $rednio rytuatow przejscia zaplanowanych jest w przedszkolu, w danym
miesigcu?
* Czy istnieja rdznice pomigdzy poszczegodlnymi miesigcami?
* Czy mozliwa jest identyfikacja miesigcy bardziej niz inne nasyconych
wydarzeniami rytualnymi (jezeli tak, to ktére to miesigce)?
» lle $rednio rytuatow cyklicznych zaplanowanych jest w przedszkolu, w danym
miesigcu?
* Czy istniejg roznice pomig¢dzy poszczegdlnymi miesigcami?
*+ Czy mozliwa jest identyfikacja miesigcy bardziej nasyconych rytuatami
cyklicznymi (jezeli tak, to ktore to miesigce)?
» lle $rednio rytuatow okolicznosciowych zaplanowanych jest w przedszkolu w danym
miesigcu?
* (Czy istniejg roznice pomigdzy poszczegdlnymi miesigcami?
* Czy mozliwa jest identyfikacja miesigcy bardziej nasyconych tego typu rytuatami

(jezeli tak, to ktore to miesigce)?

» Czy istnieje rdéznica pomigdzy przedszkolami publicznymi i niepublicznymi
w zakresie liczby wydarzen o charakterze rytualnym?

Powyzsze zagadnienia tacza si¢ z perspektywa ilosciowa, stanowigca punkt
wyjscia do identyfikacji tych rytuatow, ktére w sposdb szczegdlny ,,zapisuja si¢”
w $wiadomosci dzieci, ich rodzicéw 1 nauczycieli w obszarze edukacji przedszkolne;.

Sam opis ilo$ciowy zjawiska nie wystarcza jednak do uchwycenia kluczowych
znaczen przypisywanych tre§ciom symbolicznym obecnym w poszczegolnych rytuatach

oraz towarzyszacym im przezyciom 1 doswiadczeniom. Kolejna plaszczyzna —
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najbardziej istotna dla podjetej tematyki — dotyka kwestii o charakterze subiektywnym,
waznych dla uczestnikéw zdarzen rytualnych, ktére mozna uja¢ w sposob jakosciowy:
* Jakie tresci symboliczne przypisywane sg rytuatom praktykowanym na terenie
przedszkola?
* Na czym polega znaczenie sfery rytualnej dla przezy¢ 1 doswiadczen
uczestnikoOw pierwszego etapu procesu edukacyjnego — przedszkolakow, ich rodzicow
oraz nauczycieli?
Problemy te pociagaja za sobg konieczno$¢ przyjrzenia si¢ takim aspektom jak:
— jednostkowe doswiadczenia towarzyszace uroczystosciom oraz zwigzane z nimi role
spoleczne;

— symbole 1 znaczenia przypisywane rytuatom, ktérych uczestnikami w procesie
wychowawczym pozostaja dzieci oraz dorosli;

— emocje, przezycia z jakimi kojarza si¢ uroczystosci (wydarzenia), tak w wymiarze
indywidualnym jak i wspdlnotowym;

— powtarzalno$¢ praktyk rytualnych i1 ich elementow, na ktorych koncentrujg sie¢
uczestnicy (dzieci 1 dorosli);

— znaczenie rytualdéw w kontek$cie nawigzania do tradycji lub nowych idei, wydarzen
istotnych dla funkcjonowania we wspodiczesnym Swiecie.

Kwestie te znalazly wyraz w ponizszych pytaniach odwotujacych si¢ do badan
terenowych, prowadzonych wérod uczestnikow zycia przedszkolnego®®!:

» Czy dana uroczystos$¢, wydarzenie opisywana jest jako co$ szczegdlnego?

* Czy moze by¢ traktowana jako swoiste wyjscie poza sfer¢ codziennosci?

* Na czym koncentrujg si¢ poszczegdlni rozmdéwcy? (dzieci — rodzice — nauczyciele)
» Czy w opisie pojawiaja si¢ elementy symboliki?

* Czy rozmowcy wskazuja na glebsze znaczenia obserwowanych dziatan?

* Na jakich symbolach koncentrujg si¢ poszczegdlni rozmowcey? (dzieci — rodzice

—nauczyciele)

» 7 jakimi emocjami/przezyciami kojarzy si¢ dana uroczystos¢, wydarzenie?

» Ktore z nich podobajg si¢ najbardziej?

41 W tym wypadku chodzi o wywiady jako$ciowe (grupowe i indywidualne) prowadzone z dzieé¢mi,
rodzicami i nauczycielami przedszkola, a takze o obserwacj¢ uczestniczaca oraz zwigzang z nig
dokumentacj¢ fotograficzna.
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* Na czym koncentruja si¢ uczestnicy wydarzen rytualnych, a zarazem zycia
przedszkolnego? (dzieci — rodzice — nauczyciele)

» Jakiego typu wydarzenia czy uroczystosci majg charakter powtarzalny?

* Czy pojawiaja si¢ nawigzania do tradycji w wezszym 1 szerszym rozumieniu
(reprezentowanej m.in. przez instytucje przedszkola, rodzine, wspolnote lokalna,
narodow3)?

» W jakim stopniu dane uroczystosci czy wydarzenia majg charakter wieziotworczy?

* Na ile w prowadzonych wywiadach ujawnia si¢ koncentracja na zbiorowosci,
wspolnocie?

* Na co zwracajg uwagg poszczegolni rozmowcey? (dzieci — rodzice — nauczyciele)

Udzielenie odpowiedzi na te pytania wymagato dobrania odpowiednich metod

1 technik badawczych.

3.3. Metody i techniki w badaniach wlasnych

Okreslenie, metoda (gr. methos, tac. methodus), to ,,droga”, ,,sposéb badania”,
,postepowanie”*®2. To skuteczny, intersubiektywnie sprawdzalny sposob zdobywania
obiektywnych informacji o rzeczywistosci, niezb¢dnych do rozwigzania okreslonego
typu problemu badawczego*®.

Tematem przewodnim projektu badawczego jest obecnos$¢ rytuatow w zyciu
dzieci w okresie przedszkolnym. W powyzszym kontekscie nalezy dobra¢ odpowiednie
metody ukazujace obraz zycia przedszkolnego w jego naturalnym, instytucjonalnym
srodowisku. W tym wypadku przydatne bedzie zastosowanie metod mieszanych,
o charakterze ilo§ciowym 1 jako$ciowych (z dominacja tych ostatnich). Ich zaletg jest
,mozliwo$¢ badania zycia spotecznego w jego naturalnym srodowisku*%,

Badania jako$ciowe oznaczaja si¢ naturalnym pomiarem, brakiem mozliwosci
prognozowania, czynng i kreatywng rola respondenta. Za ich pomoca mozna wyjasnié

1 zrozumie¢ motywy postepowania, dotrze¢ do nieujawnianych w bezposredni sposob

przyczyn zachowan, ustali¢ i zinterpretowa¢ motywacje kierujace ludzkim dzialaniem

402 M. Libiszowska-Zottkowska, J. Marianski (red.), Leksykon socjologii religii. Zjawiska-Badania-Teorie,

Warszawa: Wydawnictwo Ksiezy Werbistow VERBINUM, 2004, s. 238.

463 Tamze, s. 238.

464 E. Babbie, Badania spoteczne w praktyce, przet. W. Betkiewicz, M. Bucholc, P. Gadomski, J. Haman,
A. Jasiewicz-Betkiewicz, A. Kloskowska-Dudzinska, M. Kowalski, M. Mozga, Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe PWN SA, 2019, s. 312.
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i zachowaniem*®. W badaniach jako$ciowych przyjmuje sie, ze §wiat spoteczny
nacechowany jest warto$ciami, jest §wiatem kultury, takze $wiatem przez t¢ kulture
tworzonym, doswiadczanym, naznaczanym, odczytywanym i okreslanym jako ,,$wiat
przezywany”*%®. Swiat przezywany, ttumaczony jako Lebenswelt, to $wiat ludzkich
interakcji, przezy¢, indywidualnych sensow, znaczen, dziatan, jawi si¢ jako Swiat r6znych
symboli, znakow, tekstow majacych indywidualne, ukryte znaczenie, ktore uzewngtrznia
si¢ lub tworzy w samym procesie badania. Celem badan jakosciowych jest odczytywanie
1 interpretacja tych indywidualnych senséw i znaczen. Sg to zatem badania kreatywne,
wymagajace zaangazowania spotecznego, znajomosci badanego problemu i miejsca.

Stanistaw Palka okresla je jako ,,badania eksploracyjne, ktore majg pokaza¢ nowe
ukryte zagadnienia lub szczegdtowe funkcjonowanie wybranych grup, instytucji czy
jednostek™®’7. Wedtug niego, badania jako$ciowe tworza spoleczna praxis, ktora moze,
migdzy innymi, bada¢, odkrywac znaczenia 1 interpretacje, budowa¢ warunki spoteczno-
kulturowe stuzace racjonalizacji procesoOw edukacyjnych i podnoszeniu jakosci zycia
spotecznego. Jego zdaniem, badania jakosciowe w pedagogice taczy generalna teza:
czlowiek — wychowanek, ktory jako podmiot tworzy siebie, zZycie spoteczne oraz $wiat
kultury, ktorego nalezy widzie¢ integralnie w trzech wymiarach: jakim jest, jakim si¢ staje
i jakim moze czy powinien by¢. Stad w badaniach jakosciowych badacz — reprezentant
nauk spotecznych jest aktywnym podmiotem, ktéry wnosi do nich wlasne
przedrozumienia, warto$ci, pojecia, doswiadczenia zaczerpni¢te z codziennego zycia
1 jest zawsze nos$nikiem §wiata spotecznego, czescig tego Swiata, a samo badanie jest
procesem spotecznym*®®,

Roéwniez Earl Babbie podkresla, ze jakosciowe badania terenowe dobrze nadajg
si¢ do rozpoznania procesOw spolecznych umieszczonych w czasie, a obserwatorzy tych
badan mogg uczestniczy¢ w tym, co chcg obserwowac. Jego zdaniem, jakosciowe badania
terenowe sg szczegolnie odpowiednie do poznawania postaw i zachowan badanych, ktore

najlepiej mozna zrozumie¢ w ich naturalnym otoczeniu*®, ,,w miejscu, gdzie toczg sie

465 M. Libiszowska-Zottkowska, J. Marianski (red.), Leksykon socjologii religii. Zjawiska-Badania-Teorie,
Warszawa: Wydawnictwo Ksiezy Werbistow VERBINUM, 2004, s. 239.

466 S Palka, Podstawy metodologii badain w pedagogice, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo

Psychologiczne, 2010, s. 86.

Tamze, s. 88.

468 Tamze, s. 88-92.

49 E. Babbie, Badania spoteczne w praktyce, przet. W. Betkiewicz, M. Bucholc, P. Gadomski, J. Haman,
A. Jasiewicz-Betkiewicz, A. Kloskowska-Dudzinska, M. Kowalski, M. Mozga, Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe PWN SA, 2019, s. 310.

467
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wydarzenia i polegaja [one — A.C.] na obserwowaniu tych wydarzen™*’°. W literaturze
metodologicznej badania jako$ciowe okreslane sa niejednokrotnie jako badania
naturalistyczne, interpretacyjne, terenowe, etnograficzne, uczestniczace,
fenomenologiczne, hermeneutyczne, relatywistyczne, warto$ciujace, miekkie, gietkie 47!,
Gloéwne metody stosowane przez badaczy jako$ciowych to: obserwacja, rozne odmiany
wywiadu, analiza dokumentéw, nagrywanie i transkrybowanie*’?.

W badaniu autorskim zastosowano nastepujace techniki — obserwacje
uczestniczaca, fotografie, technike dokumentalng, wywiad jako$ciowy — indywidualny
1 grupowy (fokusowy), analize tresci (przy okazji zapoznawania si¢ z dokumentacjg
przedszkolng i transkrybowanymi wywiadami). Na potrzeby badania opracowano
nastgpujace narzedzia: dziennik obserwacyjny, klucz kategoryzacyjny (analiza
ilosciowa*”) do kodowania wydarzen i uroczystosci, scenariusze wywiadow oraz
matryc¢ uwzgledniajaca problemowe obszary scenariusza wywiadu. Zastosowanie
w badaniu podejscia ilosciowego (w kontekscie analizy danych zastanych, dotyczacych
liczby uroczysto$ci przedszkolnych) uznano za metod¢ dopetniajaca (komplementarng)
1 wspoélzalezng od metod jakosciowych. Autorzy postulujacy laczenie metodologii
jakosciowej 1 ilosciowej podkreslaja pelniejsze poznanie danego zjawiska, dzigki
spojrzeniu na niego z réznych stron. Norman K. Denzin i Yvonna S. Lincoln zauwazaja,
ze: ,,Iriangulacja, czyli wykorzystanie wielu metod, odzwierciedla probe obrony

glebszego rozumienia badanego zjawiska™*"*.

3.3.1. Zastosowanie obserwacji uczestniczacej

(udzial w wydarzeniach przedszkolnych)

Metoda obserwacji uczestniczace] ma swoje korzenie w etnografii, zaklada

bowiem unaukowienie naturalnego dla cztowieka procesu obserwacji poprzez

470 Tamze, s. 316.

470 Q. Palka, Podstawy metodologii badar w pedagogice, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,
2010, s. 82.

472 Tamze, s. 82.

473 'W najnowszych publikacjach metodologicznych rezygnuje si¢ juz z wyraznego podzialu na badania
jakosciowe i ilo§ciowe. W ogdlnym zarysie metody zbierania danych sa wspolne dla badan ilo§ciowych
i jakosciowych. Rdézne sg jednak sposoby analizy danych, a przede wszystkim schematy interpretacji
wynikow.

474 N.K. Denzin, Y.S. Lincoln, Wprowadzenie. Dziedzina i praktyka badan jakosciowych, przet.
K. Podemski, [w:] Metody badan jakosciowych, t. 1, red. N.K. Denzin, Y.S. Lincoln, Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe PWN, 2009, s. 27.
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wprowadzenie  transparentnego  mechanizmu  rejestrowania 1 zapisywania
obserwowanych zjawisk (ktory w najbardziej optymistycznym wariancie umozliwia
odtworzenie calego procesu przez innego badacza)*. Janusz Sztumski okreSla
obserwacje¢ uczestniczacg jako forme¢ bezposrednig polegajaca na tym, ze obserwator na
okres badan stara si¢ wej$¢ do danej zbiorowosci, by obserwowac ja od wewnatrz, sta¢

476 Najczesciej odbywa sie to na

si¢ jednym z tych uczestnikdw, ktorzy ja wspottworzg
zasadzie opracowania, wdrozenia i stosowania dziennika obserwacji. Taki dziennik zostat
zatozony 1 w opisie zawieral: miejsce (tj. lokalizacje, datg, godzine rozpoczecia
1 zakonczenia obserwacji), wydarzenie (tj. kategorie wydarzenia, godzing rozpoczecia
1 zakonczenia wydarzenia), uczestnikow (tj. liczbe 1 wiek dzieci, liczbe 1 mozliwe do
ustalenia cechy spoteczno-demograficzne dorostych, liczbe nauczycieli), przygotowania
do uroczysto$ci (opisujace zachowania, takze o charakterze emocjonalnym dzieci,
nauczycielek, rodzicow), przebieg wlasciwej uroczystosci obejmujacy program
wydarzenia, zachowania dzieci, rodzicow, nauczycieli (w tym reakcje emocjonalne) oraz
czas po zakonczeniu uroczystosci — opis zachowan dzieci, rodzicow, nauczycielek (w tym
reakcji emocjonalnych), dodatkowe uwagi obserwujacego (w tym, odniesienia do
wartosci i symboli) oraz inne — zdaniem obserwatora — interesujace sytuacje, ktore miaty
miejsce.

Taki rodzaj opisu pokazuje rzeczywisty obraz interesujacych badacza wydarzen
grupowych, obserwowanych w okreslonym miejscu i czasie, z udziatem konkretnych
uczestnikow: dzieci, rodzicéw, nauczycieli. Pozwala na przyjrzenie si¢ uroczystosciom
jako wydarzeniom rytualnym i wyszczegolnienie trzech etapéw skladajacych sie na
catos¢: przygotowan, wlasciwego wystepu, czasu po zakonczeniu uroczystosci. Dzigki
osobistemu uczestnictwu mozna bylo na kazdym etapie zidentyfikowaé postawy,
zachowania oraz towarzyszace im emocje. Tresci zapisywano w dzienniku obserwacji.
Wspomagaty one analiz¢ uroczysto$ci i wydarzeh o charakterze rytualnym,

przedstawiong w kolejnych rozdziatach dysertacji*’’.

475 M. Bukowski, Obserwacja uczestniczgca, [w:] Metody badar medioznawczych i ich zastosowanie,
A. Szymanska, M. Lisowska-Magdziarz, A. Hess (red.), Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu
Jagiellonskiego, 2018, s. 170 i nast.

476 . Sztumski, Wstep do metod i technik badar spolecznych, Katowice: ,,Slask” Sp. z 0.0. Wydawnictwo
Naukowe, 2020, s. 194.

477 Dziennik obserwacji znajduje si¢ w archiwum autorki. Przykladowo w aneksie zamieszczono opisana
podczas obserwacji uczestniczacej jedng uroczystosc.
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W celu dokfadniejszego zobrazowania wydarzef, w ramach obserwacji
uczestniczacej postuzono si¢ fotografig. Piotr Sztompka w pracy ,,Socjologia wizualna.
Fotografia, jako metoda badawcza”’®, juz we wstepie pisze o jej wykorzystaniu
1 samodzielnych czynnosciach (fotografowaniu) jako metodzie badawczej uzupetniajace;j
tradycyjny arsenatl metod socjologicznych, jednoczesnie podkreslajac, ze jest ona zdolna
odzwierciedla¢ roézne strony zycia spotecznego. ,,Fotografia zatrzymuje czas, staje si¢
magicznym substytutem tego, co czas unicestwit”*”?. Zdaniem Sztompki, obserwacja dla
socjologa to nie tyle bierne widzenie, ale patrzenie, czyli aktywne skupianie uwagi na
tym co wazne, a na co wilasnie pozwalaja wykonane podczas obserwacji fotografie.
Wsrod wielu istotnych funkcji fotografowania podkresli¢ mozna, zobiektywizowanie
i utrwalenie w pamigci wyjatkowych wydarzen 1 reakcji, ktéore maja miejsce
w szczegoOlnych sytuacjach, np. $§wiat. Zdaniem P. Sztompki: ,.$wieta to dominanta
aktywnosci fotograficznej, po czesci dlatego, ze stanowig centralne momenty Zycia
(...)"80,

Fotografia ukazuje zatem sytuacje niezwykte, odbiegajace od codziennej rutyny,
oderwane od codzienno$ci 1 $wiadczace o prestizu wydarzenia, o przelomowych
momentach, ktore socjologowie okreslajg rytuatami**!. Mozna tez powiedzie¢, jak to ujat
P. Sztompka, ze fotografia jest swoistg pamiatka ,,rzeczywisto$ci obdarzonej sacrum,
w sensie przyjetym przez E. Durkheima™®. Pierre Bourdieu okresla fotografie jako
symbol ze wzgledu na zdolno$¢ wyboru obiektu oraz jego zakwalifikowanie jako
zjawiska poddajacego si¢ symbolizacji i ekspresji, a takze jako wyraz przekonania o jego
waznosci*®. Zatem, obiektom wprowadzonym przez znak w porzadek symboliczny
przypisywana jest szczegélna waga 1 rola. Uwzglednione przez Bourdieu kryteria
obejmuja semiotyczny charakter, zasade wyboru, ocen¢ wazno$ci, uznanie wartosci,
funkcje ekspresji. Mozna powiedzie¢, ze jest to rozumienie symbolu jako wartosci
autotelicznej, oparte na kryterium semiotycznym i aksjologicznym.

Zdjecia z obserwacji uczestniczacej stanowig forme uzupetnienia

zaprezentowane] analizy, umozliwiajac pelniejsze zrozumienie opisywanych zjawisk.

478 P. Sztompka, Socjologia wizualna. Fotografia, jako metoda badawcza, Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe PWN, 2005.

Tamze, s. 64.

Tamze.

Tamze.

Tamze, s. 65.

P. Bourdieu, J.-C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, przet. E. Neyman,
Warszawa: PWN, 2006, s. 22.
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Zostaly one zamieszczone w rozdziale IV w podrozdziale 4.3. oraz w aneksie. Przypisano

im rol¢ wzmocnienia opisu wydarzen rytualnych.

3.3.2. Analiza danych zastanych (kalendarze uroczystosci)

Dokumentem, zdaniem Wladystawa Zaczynskiego, jest ,.kazda rzecz mogaca
stanowi¢ zrodlo informacji, na podstawie ktérej mozna wydawacé uzasadnione sady
o przedmiotach, ludziach i procesach”*®* W takim rozumieniu, do technik
dokumentalnych wykorzystanych w pracy, zaliczono: fotografi¢, dzienniki obserwacji,
ramowy rozklad dnia, podstawg¢ programowa dla przedszkoli, kalendarze $wiat
i uroczystosci przedszkolnych, nagrania wywiadow*®> Analiza dokumentéw nalezy do
technik badawczych polegajacych na dostepie do tresci, na opisie 1 interpretacji zjawisk,
ktorych owe tresci dotycza*®.

W celu analizy kalendarzy rzeszowskich przedszkoli*®’

opracowano klucz
kategoryzacyjny, ktory umozliwiat kodowanie wydarzen. Klucz kategoryzacyjny zostat
opracowany w postaci tabeli w programie Excel (pakiet MS Office), gdzie wiersze
przypisane byly do poszczegélnych przedszkoli. W kolumnach wpisano nastepujace
zmienne: nazwa przedszkola, adres, typ przedszkola, informacja o przedszkolakach
(liczba dzieci w wieku: 2,5 lat, 3 lata, 4 lata, 5 lat, 6 lat, 6+ lat), miesigc nauki szkolnej
(od wrzesnia do czerwca), z uwzglednieniem: uroczystosci panstwowych, uroczystosci
religijnych, dni 1 $wiagt przedszkolnych, dni i $wigt ogolnopolskich, dni i $wiat
swiatowych. To te wydarzenia byly w pierwszej kolejnos$ci spisywane (nazwa i krotka
charakterystyka), a nastepnie kazdy taki rekord pojawial si¢ na zasadzie ,,wystepuje”
z przypisanym kodem ,,1”. Postepujac w ten sposob, po zagregowaniu wszystkich §wigt
1 uroczystos$ci, kazdej z placowek z osobna mozna bylo przyporzadkowaé¢ wydarzenia
zwigzane z wybranymi kategoriami rytuatow. Dodatkowo, wpisanie do klucza
kategoryzacyjnego uroczystosci pozwolilo takze na poréwnanie ich rodzaju

1 czestotliwosci wystepowania w przedszkolach publicznych i1 niepublicznych oraz

484 W. Zaczynski, Praca badawcza nauczyciela, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne i Pedagogiczne, 1995,

s. 158.
485 Wszystkie nagrane wywiady znajdujg si¢ w archiwum autorki.
486 https://pl.wikipedia.org/wiki/Metoda_bada%C5%84 dokument%C3%B3w (dostep 10.07.2023).
487 Zebrane dane kalendarzowe znajduja si¢ w archiwum autorki.
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umozliwilo stworzenie kalendarza wspolnych imprez i1 uroczystosci. Utatwito to takze

dokonanie wyboru kluczowych uroczystoéci w celu przeprowadzenia wywiadow*®,

3.3.3. Wywiad jakosciowy

Przy wyborze metody wywiadu, zwrocono uwage na to, ze wiek i zwigzane z nimi
kompetencje komunikacyjne respondentow wymuszaja oryginalno§¢ w dalszym,
kluczowym procesie badawczym. Dzieci w tym wieku na ogot jeszcze nie czytajg i nie
pisza, wiec wszelkie formy posredniego kontaktu, np. przy uzyciu kwestionariusza
ankiety, sg po prostu sg niemozliwe. Z kolei opracowanie graficznych reprezentacji tak
ztozonej problematyki moze prowadzi¢ do pewnych naduzyé w uzyskiwaniu danych.
Zatozono, ze badanie winno mie¢ jak najbardziej naturalny charakter, dajacy swobode
ekspresji dzieciom, przypominajacy znane im na co dzien formy kontaktu — rozmowg. To
podczas takiej rozmowy, zapoczatkowane] jedynie pytaniem naprowadzajagcym na
problem badawczy, dziecko powinno mie¢ mozliwo$¢ swobodnego wyrazenia
»strumienia” skojarzen i znaczen. Nie mozna jednak zapomnie¢, Ze na tym etapie rozwoju
dziecka kluczowg role odgrywaja dwie kategorie znaczacych innych — sa nimi rodzice
oraz nauczyciele przedszkolni. Postrzeganie danego rytualu jest wiec
w istotny sposob ksztattowane przez tych dorostych. Pelniejsze zrozumienie perspektywy
prezentowanej przez dziecko laczy si¢ zatem z potrzebg umieszczenia jej w kontekscie
postrzegania rytuatu przez dorostych.

Wywiad jako$ciowy jest interakcja pomiedzy prowadzacym wywiad
a respondentem. Ten pierwszy dysponuje ogolnym planem badania, dajacym mozliwo$¢
elastycznego formutowania pytan bez przywigzania do konkretnych stéw czy ustalonego
porzadku. Jest on w zasadzie rozmowa, ,ktorej prowadzacy nadaje ogoélny kierunek
i ktadzie szczegdlny nacisk na pewne tematy, poruszane przez respondenta™®. By
podkresli¢ typ stosowanych pytan, wywiad ten nazywany bywa takze wywiadem

490

niestandaryzowanym, swobodnym™". Warto takze podkresli¢, ze w zwigzku z cztonem

488 Klucz kategoryzacyjny do analizy kalendarzy wydarzen przedszkolnych, w formie tabeli zamieszczono
w aneksie. Natomiast faktyczny klucz kategoryzacyjny z zakodowanymi danymi znajduje si¢
w archiwum autorki.

489 Por. E. Babbie, Badania spoleczne w praktyce, przet. W. Betkiewicz, M. Bucholc, P. Gadomski,
J. Haman, A. Jasiewicz-Betkiewicz, A. Kloskowska-Dudzinska, M. Kowalski, M. Mozga, Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe PWN, 2004, s. 327.

490 M. Libiszowska-Zottkowska, J. Marianski (pod red.), Leksykon socjologii religii. Zjawiska-Badania-
Teorie, Warszawa: Wydawnictwo Ksigzy Werbistow VERBINUM, 2004, s. 239.
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nazwy ,,wywiad”, dane sg uzyskiwane (wywolywane) w bezposredniej (twarza w twarz)
lub posredniej (za pomoca $rodkéw komunikacji) rozmowie z respondentem. Nawet
jezeli uzyskiwane informacje dotyczg znanych i dobrze opisanych okolicznosci, sytuacii,
zdarzeh czy opinii, to maja one charakter pierwotny — stanowig odzwierciedlenie
perspektywy informatoréw, sa przez nich przetwarzane i artykutowane — nie sa wigc
danymi zastanymi. Tego typu wywiad jest szczeg6lng forma rozmowy, w ktorej strony
nie konfrontuja swoich pogladow i opinii, tylko jedna ze stron (niezaleznie od wtasnego
swiatopogladu) stara si¢ uzyska¢ maksymalnie doktadny obraz $§wiatopogladu drugiej
strony*”!. W wypadku podjetej w pracy problematyki, prowadzaca badania wystapita
raczej w roli ,,gbrnika” niz ,,podroznika”, co taczylto si¢ z wydobyciem poglebionej
wiedzy na tematy zwigzane réwniez z wlasnym do$wiadczeniem*?. Rozméwea od
poczatku do konca lokowany jest w konkretnym obszarze problemowym i jezeli nawet
porusza w swoich wypowiedziach kwestie poboczne, to wylacznie w kontekscie tematu
przewodniego — tego przynajmniej powinien pilnowac badacz.

W mysl ,,wspotczynnika humanistycznego™ Floriana Znanieckiego*®?, nie tylko to
co faktycznie jest, ale takze to co ludziom wydaje si¢, ze jest ma wplyw na ksztaltowanie
si¢ rzeczywisto$ci. Zalozenie to oczywiscie nie ma charakteru ontologicznego — nasze
wyobrazenia nie kreujg bowiem rzeczywistosci. Ale juz w wymiarze epistemologicznym
(poznawczym) umozliwia lepsze zrozumienie przyczyn takiego, a nie innego zachowania
spolecznego. Innymi stowy, zrozumienie perspektywy oséb znaczacych w danej
zbiorowos$ci pozwala lepiej interpretowac obserwowalne efekty podejmowanych dziatan
poprzez uwzglednienie intencji. W tym miejscu warto zaznaczy¢, ze nie rozstrzyga si¢ co
do poprawnosci lub prawdziwosci owych intencji — kluczowe jest uchwycenie tych
konkretnych motywatordw, ktore w najwiekszym stopniu thumaczg dane zjawisko.

W przypadku wywiadu jako$ciowego pytania majgce charakter otwarty,
czgstokro¢ uzupetliane s3 o dodatkowe pytania pomocnicze. Rolg moderatora jest
podejmowanie decyzji o tym, czy beda uzyte kolejne pytania uszczegdtawiajace, czy tez
w swojej wypowiedzi dany respondent/respondenci wyczerpat konkretny watek. Co
wiecej, jezeli w jednym ciggu wypowiedzi respondent w sposdb wyczerpujacy poruszy

kilka watkéw — to wowczas istnieje mozliwo$¢ zrezygnowania z zadawania na ten temat

¥ J H. Frey, Wywiad. Od neutralnosci do politycznego zaangazowania, [w:] Metody bada# jakosciowych,
Norman K. Denzin, Yvonna S. Lincoln (red.), Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2009, s. 81-128.

42 Por. E. Babbie, Badania spoteczne w praktyce, dz. cyt., s. 327-328.

493 F. Znaniecki, Metoda socjologii, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2008, s. 68 i nast.
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dalszych pytan (nawet jezeli sa przewidziane w scenariuszu w innych momentach
r0ZMowy).

Zatem elastyczno$¢ w podejsciu do pytan w scenariuszu, a takze nastawienie na
aktywne stuchanie z wykorzystaniem technik motywowania rozmoéwcy do wigkszej
otwartosci 1 szczerosci shuza temu, aby przebieg indywidualnego wywiadu poglebionego jak
najbardziej przypominat naturalng rozmowe. Z jednym istotnym zastrzezeniem — powinna
taka rozmowa by¢ rejestrowana za zgoda respondenta*®*. Oczywiscie, przy braku takiej
zgody, a jednoczesnie w sytuacji gdy dany respondent jest szczegdlnie ,,cennym” ekspertem,
mozliwe jest notowanie najwazniejszych fragmentow wypowiedzi, a takze sporzadzenie
notatki bezposrednio po samym wywiadzie. Jest to jednak rozwigzanie wyjatkowo ucigzliwe
dla moderatora, zaburzajace koncentracj¢ obu stron na przebiegu rozmowy (koniecznos¢
przerywania wypowiedzi, proszenie o powtdrzenie — aby mozliwie dokladnie zapisaé
wypowiedz czy o weryfikacje, itp.).

Zdecydowanie najkorzystniejszym rozwigzaniem jest wigc rejestrowanie
rozmowy na dyktafonie. Obecno$¢ urzadzenia rejestrujagcego moze by¢ na pierwszym
etapie rozmowy krepujaca dla respondentow, ale zazwyczaj po kilku, kilkunastu
minutach przestaja zwraca¢ niego uwage. Natomiast petna 1 biezaca rejestracja rozmowy
umozliwia wielokrotne powracanie do niej juz na etapie analizy, sporzadzanie notatek nie
tylko obejmujacych transkrypcje udzielonych informacji, ale takze dotyczacych reakcji
emocjonalnych, sposobu wypowiadania si¢, itp. To prowadzi do dokladniejszej
interpretacji uzyskanych danych i lepszego zrozumienia intencji kryjacych si¢ za
wypowiadanymi przez respondenta stowami.

Rozmowy z dorostymi (rodzicami, nauczycielami i dyrektorami**®), zaplanowano
zgodnie z opisanymi powyze] wytycznymi. Nalezy w tym miejscu podkresli¢, ze
w przypadku wywiadow z dzieémi w wieku przedszkolnym, prowadzonymi na terenie
ich placowki przedszkolnej, zdecydowanie korzystniejszg strategia dla przebiegu
1 jakosci wywiadu jest forma grupowa. Dzieci czuja si¢ swobodniej i pewniej w swoim
towarzystwie, a cato$¢ nie odbiega znaczaco od znanej im sytuacji normalnych zajegé
1 aktywnosci przedszkolnych. Dodatkowo, dzieci uzupetniajg si¢ wypowiedziami, by jak

najdoktadniej odpowiedzie¢ na zadane pytanie i opisa¢ sytuacje w ktorych uczestniczyty.

494 U. Flick, Jakosé w badaniach jakoSciowych, przet. P. Tomanek, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
PWN, 2011, s. 126-127.
495 W wypadku kadry przedszkolnej, autorka badan miata do czynienia wyltgcznie z kobietami.
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Rozmowy z dzie¢mi zaplanowano w ukladach pigcioosobowych, rowniez zgodnie
z powyzszym opisem. Ostatecznie w wywiadach uczestniczyly: dzieci sze$cioletnie,
zwigzane z najstarszg grupg przedszkolng (po 5 os6b w wytypowanych przedszkolach),
ich rodzice, nauczycielki dzieci szescioletnich, dyrektorki przedszkoli.

Wywiady jakosciowe przeprowadzono w r6znych typach rzeszowskich przedszkoli
W oparciu o opracowane wczesniej scenariusze, uwzgledniajace dzieci (wywiady grupowe),

rodzicow oraz nauczycieli (wywiady indywidualne)**

. W ten sposob zagwarantowano
minimalne warunki do formutowania poréwnan na réznych poziomach analizy.

Na potrzeby badania opracowano matryce uwzgledniajacg obszary problemowe
scenariusza wywiadu®’.

W pierwszej kolejnosci wyszczegolniono:

— spontaniczne skojarzenia z wydarzeniem,

— przygotowania w domu,

— przygotowania w przedszkolu,

— przebieg wydarzenia (co zwrdcito szczegdlng uwage rozmowcow),

— przezycia zwigzane z danym rytualem (w wypadku rodzicow 1 nauczycielek)
rozumienie znaczenia i funkcji danego rytuatu.

Dodatkowo, przy kazdym z tych obszaréw problemowych przewidziano rubryke
poswiecong kodowaniu kluczowych elementéw wypowiedzi.

Podstawa matrycy staly si¢ kategorie rozmowcow: dzieci, rodzice i nauczyciele.
Dzigki takiemu rozwigzaniu mozliwe byto spisywanie podczas transkrypcji szczeg6lnie
interesujacych fragmentow wypowiedzi, z jednoczesnym przypisaniem do konkretnego
obszaru problemowego oraz do danej kategorii respondentéw. Innymi stowy, matryca
stala si¢ narzedziem agregowania potencjalnych cytatow, ale przede wszystkim
fragmentéw wywiadéw stanowigcych kluczowe dane do analizy. Kazdemu z cytatow
przyporzadkowano podstawowy kod zwigzany z rozréznieniem 1 zapewnieniem
anonimowosci uczestnikom (D — dzieci, R — rodzice, N — nauczycielki). W konteks$cie
wywiadow indywidualnych z dorostymi uwzgledniono: pte¢ K — kobieta,
M — mgzczyzna, oraz wiek (liczba lat) 1 wyksztalcenie (w przypadku rodzicow:

wyzsze — W, Srednie — S, Inne — I), a takze date realizacji badania.

496 Scenariusze wywiadéw zamieszczono w aneksie.
47 Schemat matrycy do analizy ilo$ciowe;j i jako$ciowej wywiaddw zamieszczono w aneksie. Natomiast
uzupetniona, analiza wywiadéw matryca, znajduje si¢ w archiwum autorki.
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1. W kolumnach ,kody” — w ramach kazdego z obszaréw problemowych
notowane byly uogolnienia i skojarzenia pojawiajace si¢ w trakcie odstuchu wywiadow.
Przyjeto zatozenie, ze ilekro¢ dane skojarzenie lub uogolnienie pojawia sie, tylekro¢ jest
ono zapisywane. Dzigki temu mozliwe jest iloSciowe odwzorowanie wagi konkretnych
watkéw ujawniajacych sie w wypowiedziach poszczegdlnych kategorii respondentow.
Innymi stowy, jezeli rozmowca wspomina o elementach zwigzanych z upamigtnieniem,
takze z przedmiotami, to w kolumnie wprowadzany jest kod ,,pamiatki”. Jezeli po chwili
do tego watku powraca i ponownie wspomina nawet o tych samych elementach, to
wowczas ponownie wprowadzany jest kod ,,pamiatki”. Wypowiedzi typu ,,bardzo
emocjonalne”, ,,emocje”, kodowane sg jako ,,emocje”. Jezeli jednak rozmowca nazywa
swoje przezycia, to s3 one kodowane konkretnie, w ich specyfiki, np. ,rado$¢”,
»ekscytacja”, ,,zal”, ,,wzruszenie”, ,,smutek”, itp.

2. Listy kodow, generowane w trakcie odstuchiwania poszczegolnych wywiadow
byty agregowane dla konkretnych kategorii respondentow (w podziale na dzieci,
rodzicow oraz nauczycielki), a nastgpnie ujednolicane. Np. w niektorych miejscach
pojawiat si¢ kod ,,mita atmosfera”, ale na innym etapie tego typu, fragmenty wypowiedzi
notowane byty jako ,,atmosfera”, w zwigzku z czym finalnie calo$¢ ujednolicona zostata
w kontekscie ,,atmosfery”. Podobng decyzje podjeto takze w przypadku kodu ,,uroczyste
celebrowanie” (stanowigcego dostowne wyrazenie cytowane przez respondenta), ktory
finalnie zostat zakwalifikowany do rodziny kodéw ,,atmosfera”. Innym przyktadem byt
kod ,,od$wietne stroje”, ktory uproszczony zostat do kodu ,,stroje”. Wiadomo bowiem, ze
rozmoéwcey w tym konkretnym przypadku mieli na mysli stroje szczeg6lne, niecodzienne,
od$wigtne, uroczyste, itp.

3. Ujednolicone, zbiorcze kody byly nastepnie agregowane kontekstualnie,
W sposob poswigcony danemu wydarzeniu, uroczystosci (danemu rytuatowi).
Obejmowaty kompleksy skojarzen, odwolan, jakie pojawialy si¢ w wypowiedziach
dotyczacych danego tematu. Dzigki temu zabiegowi mozliwe byto zestawienie ze sobg
perspektywy dzieci, rodzicow 1 nauczycielek, ale takze porownanie poszczegodlnych
typoéw rytuatow.

4. W kontekscie kazdego rytuatu powstaty wigc nastepujace zbiory danych, uzyte
w analizach:

a) zbidr cytatow — zrdznicowane narracje poszczegolnych rozméwcoOw (wzigto pod

uwage zarowno powtarzalnos¢ elementow, jak i specyfike wypowiedzi);
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b) zbiory kodow — zbiory watkéw i skojarzen, ktdre niekoniecznie byly bezposrednio
odzwierciedlone w opracowanych cytatach, ale w trakcie odsluchania wyraznie
ujawnity si¢ w wypowiedziach, wskazujac na konteksty wazne dla respondentow.

5. W celu wigkszej przejrzystosci prowadzonej analizy, kody nie byly
prezentowane w postaci tabel 1 zestawien czestos$ci, ale jako wykresy typu ,,chmura stow”
(ang. word cloud). Wykresy chmurowe to technika graficznej prezentacji wagi
poszczegblnych kategorii werbalnych dostepnych w pisemnej formie wywiadow.
Wigksza czcionka faczy si¢ z wigksza czestotliwos$ciga obecno$ci w analizowanej
strukturze wypowiedzi. Percepcja wagi/znaczenia danego slowa moze zaleze¢ od
sasiedztwa 1 wygladu innych wyrazow oraz potozenia wzgledem centrum chmury.
Wykresy zostaly opracowywane w ogoélnodostepnym $rodowisku dedykowanym pod
adresem: https://worditout.com (generator wykresow)*%.

W calym procesie badawczym, istotne okazalo si¢ doswiadczenie zawodowe,
a zarazem edukacyjne autorki, pracujacej od wielu lat w przedszkolu. Z tej perspektywy
mozna powiedzieé¢, ze sytuacja autorki pracy stanowila warto§¢ dodang w konteks$cie
podjetego tematu, poniewaz uroczystosci przedszkolne stanowity dla badaczki dobrze
znang forme¢/narzedzie pracy. Zaroéwno dlugotrwate przygotowania, jak iich organizacja
pokazywaly, ze wszystkie wydarzenia eksponowaly wiedze i umiejetnosci dzieci,
najpetniej taczac przedszkolne przezycia z do$wiadczeniami rodziny dziecka (co
w przypadku ditugoletniej pracy staje si¢ tatwiejsze do wychwycenia). Z perspektywy
wieloletniej praktyki mozna powiedzie¢, ze cho¢ wszystkie organizowane S$wigta,
wymagaty 1 wymagaja duzego nakladu pracy, trudu i zaangazowania, to ich
przygotowywanie, uczestnictwo oraz efekty sprawiajg wiele radosci dzieciom, daja
powody do dumy ich rodzicom, a nauczycielom — satysfakcje. Towarzyszace tym
wyjatkowym wydarzeniom emocje 1 przezycia wpltywaja na odtwarzanie si¢
1 intensyfikacj¢ wigzi w przedszkolnej spotecznosci. Wzbudzaja takze zaufanie rodzicow
do nauczycielek, ukazuja wspdlng troske o rozwoj dzieci, a przede wszystkim zapewniaja

efektywng wspotprace.

498 Por. P. Solecki, Chmura — niezwykta forma dla zwyklej tabeli, https://predictivesolutions.pl/chmura-
niezwykla-forma-dla-zwyklej-tabeli (dostep: 20.02.2023).
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3.4. Teren badan — struktura rzeszowskich przedszkoli

W Rzeszowie, tak jak w catym polskim systemie o§wiatowym, funkcjonuja dwa
rodzaje przedszkoli. Sg to przedszkola publiczne oraz niepubliczne. Z danych uzyskanych
w Wydziale Edukacji Urzedu Miasta Rzeszowa wynika, ze w roku 2020 na terenie
Rzeszowa funkcjonowato 53 przedszkoli publicznych (w tym 13 zlokalizowanych
w zespotach szkolno-przedszkolnych i 8 punktow przedszkolnych) i 62 przedszkola
niepubliczne. Opieka w przedszkolach publicznych objetych bylo 6 500, zas
w przedszkolach niepublicznych — 2 650 w wieku od 2,5 do 6 lat*”’.

Przedszkola publiczne prowadzone sg przez samorzady terytorialne. Przedszkola
te zapewniajg bezplatne nauczanie, wychowanie i opieke w czasie ustalonym przez organ
prowadzacy>”, przeprowadzaja rekrutacje na zasadzie powszechnej dostepnosci,
realizujg programy wychowania przedszkolnego zgodne z podstawa programowa
wychowania przedszkolnego, zatrudniaja nauczycieli zgodnie z okreslonymi
w odrebnych przepisach kwalifikacjami. Przedszkola niepubliczne zakladane

502

i prowadzone sg przez osoby fizyczne®®! lub prawne®®?. Niepubliczne przedszkola takze

realizuja programy wychowania przedszkolnego zgodne z obowigzujaca podstawa oraz
zatrudniajg nauczycieli z kwalifikacjami jak dla nauczycieli przedszkoli publicznych’%3,

Wigkszos¢ rzeszowskich przedszkoli miesci si¢ w wolnostojacych, parterowych,
jedno- 1 dwukondygnacyjnych budynkach z pigknymi ogrodami i placami zabaw. Te

nowoczesne, zadbane i kolorowe obiekty zapewniaja dzieciom bezpieczny pobyt, zabawe

1 nauke. Wszystkie sg ogrodzone, a wigkszos$¢ z nich wyposazona jest w zewnetrzy, czy

49 Na podstawie informacji z Wydzialu Edukacji Miasta Rzeszowa, obecnie na jego terenie funkcjonujg
52 przedszkola publiczne, do ktérych uczgszcza 6968 dzieci oraz 13 oddzialow przedszkolnych
mieszczacych si¢ w szkotach, ktore licza 818 dzieci. Przedszkoli niepublicznych jest 57, do ktorych
uczeszeza 3624 dzieci. Dodatkowo dwa oddziaty przedszkoli niepublicznych funkcjonuje w szkotach,
a uczeszceza do nich 56 dzieci (sg to dane wg SIO z 28.08.2024 roku).

Zgodnie z Uchwata Rady Miasta Rzeszowa przedszkole zapewnia 5 godzin bezptatnego nauczania,
wychowania i opieki w godzinach od 08:00 do 13:00. Za kazda nastepng rozpoczeta godzing dla dzieci
do lat 5 ustala optate. Z optat zwolnione jest trzecie i kolejne dziecko, jesli z opieki korzysta juz dwoje
dzieci z tej samej rodziny.

To kazdy dorosty obywatel, ktoéry dokona wpisu do ewidencji w gminie wlasciwej ze wzgledu na miejsce
prowadzenia innej formy wychowania przedszkolnego — nie musi mie¢ wyksztatcenia pedagogicznego,
ale musi zatrudni¢ wykwalifikowanego nauczyciela, uprawnionego do pracy w przedszkolu.

To organizacje pozarzadowe, stowarzyszenia, fundacje, zwiazki wyznaniowe, ktére posiadaja
W swoim statucie zapisy o mozliwosci prowadzenia dziatalnosci oswiatowej, oraz aktualny wpis do
Krajowego Rejestru Sadowego, ktore dokonaja wpisu do ewidencji w gminie wlasciwej ze wzgledu na
miejsce prowadzenia innej formy wychowania przedszkolnego.

Ustawa o systemie oswiaty z dnia 14 grudnia 2016 r., art. 31.1, 31.3, 31.2, 31.4, Dziennik Ustaw,
Warszawa, dnia 11.01.2017, poz. 59.

500

50

502

503
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394 Kazda placowka posiada hol, szatnie, przestronne sale

tez wewngtrzny monitoring
z lazienkami, zaplecze kuchenne 1 pomieszczenia administracyjno-socjalne.
Przedszkolne sale sg przestronne, estetycznie urzadzone, bogato wyposazone w zabawki
1 pomoce dydaktyczne dostosowane odpowiednio do wieku dzieci.

Przedszkola publiczne sg z reguly duze. W kazdym z nich miesci si¢ od 4 do
11 oddziatow, po 25 dzieci w kazdym, czasami nieco wiecej. W przedszkolach
publicznych dziala system elektronicznej ewidencji czasu pobytu dziecka. Rejestracja
odbywa si¢ za pomocg kart zblizeniowych, ktére umozliwiaja tez wejscie 1 wyjscie
z przedszkola. W kazdej placowce funkcjonujg strony internetowe z informacjami na
temat pracy danego przedszkola. Wszystkie wazne decyzje oraz podejmowane
w przedszkolach dziatania wspierane sa przez aktywnie angazujaca si¢ w zycie
przedszkola Rade Rodzicow. Przedszkola publiczne posiadaja wlasng kuchnie, w ktorej
codziennie przygotowywane sg zdrowe i smaczne positki. W placowkach tych dzieci
zwykle dzielone sg na grupy wiekowe, okreslane jako trzylatki, czterolatki, pigciolatki
1 sze$ciolatki. W niektorych przedszkolach, grupom przypisane s3 nazwy. Na przyktad
w Przedszkolu nr 28, grupy okreslane sa jako ,,Misiaczki”, ,.Zajaczki”, ,,.Smerfy”,
»Ekoludki”, ,,Skrzaty”, ,,Tygryski”. W Przedszkolu nr 34 dzialaja pracownie, ktorych jest
9. Do pracowni I, II, III, IV i V uczeszczaja dzieci zréznicowane wiekowo, tj. 3 1 4-latki,
do VI pracowni — dzieci pigcioletnie, VII pracownia angazuje dzieci 5-6-letnie, a w VIII
1w IX edukacjg objete sg dzieci szescioletnie. Natomiast w Przedszkolu nr 43 kazda grupa
ma inny kolor: ,,Z6Ma”, ,,Pomarafnczowa”, , Niebieska”, , Zielona”, ,,R6zowa”.

Opieke nad kazda grupa sprawuja dwie nauczycielki, ktorym pomaga tak zwana
»pomoc nauczyciela”. Przedszkola publiczne oprocz zaje¢ realizujacych podstawe
programow3, organizuja dzieciom zaj¢cia dodatkowe. Obok tradycyjnej rytmiki, zajec
z jezyka angielskiego, religii odbywaja si¢ zajecia logopedyczne, korekcyjne, taneczne,
plastyczne czy teatralne, wyrownujace braki oraz rozwijajace zainteresowania i zdolno$ci
dzieci. Dodatkowo do przedszkoli przyjezdzaja teatrzyki, muzycy z Podkarpackiej
Filharmonii, odwiedzaja je przedstawiciele stuzb mundurowych (np. policjanci, medycy,
wojskowi). Przedszkola organizujg réwniez wyjscia do biblioteki, kina, teatru, muzeum

oraz wycieczki. Przedszkola publiczne pracuja wedtug réznych schematéw. Znaczna

304 Mozliwo$¢ instalacji systemu kamer w przedszkolu przewiduje art. 108a ust. 1 ustawy Prawo
Oswiatowe, zgodnie z ktorym przestanka warunkujaca mozliwo$¢ zatozenia kamer w przedszkole jest
konieczno$¢ zapewnienia bezpieczenstwa dzieci 1 pracownikow lub ochrona majatku przedszkola.
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ilo§¢ przedszkoli publicznych nalezy do ,Miejskiej Sieci Szkoét 1 Przedszkoli
Promujacych Zdrowie” 1 podejmuje dziatania propagujace zdrowy styl Zycia (np.
Przedszkolenr 7, 11, 28, 40, 43,). W Rzeszowie funkcjonuje takze przedszkole muzyczne
(Przedszkole nr 14), o profilu artystycznym (Przedszkole nr 21), ukierunkowane na
rozw0j patriotyzmu (Przedszkole nr 13), przedszkole z pasja (Przedszkole nr 38).

Wsrod przedszkoli publicznych dziatajg placowki katolickie, (np. $w. Jozefa
Zgromadzenia Sidstr Stuzebniczek NMP, Zgromadzenia Siostr Franciszkanek Rodziny
Maryi im. $w. Zygmunta Szczesnego Felinskiego, Swigtej Rodziny przy Parafii $w. Judy
Tadeusza, ktorych istotg jest chrzescijanski system wartosci) oraz przedszkola specjalne
1 oddziaty integracyjne (dla dzieci z niepelnosprawnoscig intelektualng umiarkowanego
1 znacznego stopnia, a takze z niepelnosprawnos$cia sprzezong w zakresie ruchu, wady
stuchu, wzroku, opdznionego rozwoju mowy, zaburzeniami zachowania, spektrum
autyzmu). W tym przypadku grupy sa mate — do 5 oséb, opieka nad nimi, wychowaniem
1 edukacja na co dzien zajmuja si¢ 2 nauczycielki z dodatkowymi kwalifikacjami,
np. z zakresu oligofrenopedagogiki oraz osoba bedaca pomoca nauczyciela. Przyktadem
moze by¢ Przedszkole Specjalne nr 30, mieszczace si¢ w Zespole Szkot Specjalnych im.
UNICEF oraz Przedszkole Publiczne Siostr Serafitek z Oddzialami Integracyjnymi.
Wszystkie przedszkola publiczne zapewniaja dzieciom wsparcie psychologiczne,
logopedyczne, pedagogiczne, integracj¢ sensoryczng, a w przedszkolach specjalnych
zakres ten poszerzony jest o dodatkowe zajgcia (np. gimnastyke korekcyjng), ktore
prowadzi wykwalifikowana kadra specjalistow.

Przedszkola niepubliczne maja swoje nazwy, np. ,,Pinokio”, ,,Stoneczko”, ,,Mis”,
»Kajtek”, ,Niebieski Motylek”, ,,Wyspa Skarbow”, ,Bajkowa Przygoda”, ,Krol
Macius$”, ,Kraina UsSmiechu”, ,,Akademia Przedszkolaka Marii Montessori”,
»Przedszkole Anglojezyczne PROMAR?”, ,,Przedszkole Francuskie Maty Ambasador”,
»Music Garden”, ,,Parafialne Przedszkole Niepubliczne im. §w. Rocha”, ,,Przedszkole
Logopedyczne GADULKA?”, ,,Specjalne Solis Radius”, itp. W nazwach kazdej placowki
ukryty jest cel i misja. Do przedszkoli niepublicznych moga uczeszcza¢ dzieci w wieku
od 2,5 lat do 6 roku zycia, grupy sa mate, kameralne, z bogatg oferta dodatkowych zaje¢.
Wisrdd nich sa wszystkie te, ktore wymienione zostaly w przedszkolach publicznych oraz
szereg innych, promujacych taniec nowoczesny i tradycyjny, taniec z rdéznych stron
swiata, warsztaty kulinarne, sensoryczne, kung-fu, karate, warsztaty szachowe mistrza,

savoir vivre, eksperymentarium 3Z, warsztaty z robotyki. W wielu przedszkolach
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niepublicznych dostgpny jest monitoring. Dostep do podgladu jest zabezpieczony hastem
nadanym kazdemu rodzicowi, dzigki czemu w kazdej chwili za posrednictwem Internetu
moga oni zobaczy¢ jak dziecko si¢ bawi, je, uczestniczy w zajeciach, jak zachowuje si¢
wsrod rowiesnikow. Ale nie wszystkie przedszkola niepubliczne majg wtasng kuchnie,
wiec positki dla dzieci dostarczane sg przez firmy cateringowe, ktore pod okiem dietetyka
przygotowuje zdrowe, smaczne 1 przyjemne kolorystycznie dania.

Zaréwno przedszkola publiczne jak i niepubliczne posiadajg strony internetowe,
na ktérych zamieszczane sg najwazniejsze informacje o danym przedszkolu, aktualno$ci
1 wiadomosci dla rodzicéw. Analiza stron internetowych i zamieszczonych tam wpisow,
opinii rodzicoéw wskazuje, ze zardéwno przedszkola publiczne, jak i niepubliczne §wiadczg
wysoki poziom ustug. Kazde z nich tworzy niepowtarzalne grupy, z ktérymi identyfikuje
si¢ przedszkolna spoleczno$é. We wszystkich widoczna jest dbalo$¢ o atmosfere
zyczliwosci, otwartosci 1 zaufania. To miejsca dobrej zabawy sprzyjajacej socjalizacji
w grupie rowiesniczej, w spotecznosci przedszkolnej, a szerszym kontekscie — lokalnej
1 narodowe;.

Przedszkola rzeszowskie, tak jak wszystkie instytucje o$wiatowe podlegaja
nadzorowi Ministerstwa Edukacji i Nauki oraz organom kontrolnym pod postacia
Kuratoriow Os$wiaty. Przedszkola dzialaja w oparciu o statut, ktory jest aktem
wewnetrznego prawa regulujgcego organizacje pracy tej instytucji 1 tworzy
fundamentalne zasady jego dziatania. W oparciu o niego, wszystkie placowki opisac
mozna jako systemy spoteczne, ktore posiadaja uporzadkowang strukturg organizacyjng.
Stanowig ja: dyrektor, personel pedagogiczny — nauczyciele, personel administracyjny,
personel obstugi oraz wspotpracujace z przedszkolem instytucje, z ktorych najwazniejsza
jest rodzina. Struktura przedszkolna lokuje jednostki w uktadzie wyzszo$ci 1 nizszosci,
przewagi 1 podporzadkowania, sprawowania wiladzy 1 bycia podwladnym, czego
przyktadem moze by¢ relacja: dyrektor — nauczyciel, nauczyciel — dziecko. Taki podziat
pracy wymaga od dziatajacych podmiotow podejmowania okreslonych wycinkow
dzialan zapewniajacych porzadek spoteczny oraz pozytywna wspotprace. Dyrektor
przedszkola pelni najwazniejsza funkcj¢ — podejmuje czynnosci prawne zwigzane
z kierowaniem biezaca dzialalnoScia przedszkola. Podlega on nadzorowi organu
prowadzacego i1 kuratorowi o$wiaty.

Personel pedagogiczny zajmuje si¢ wychowaniem dzieci i to on ma najwigkszy

wpltyw na przebieg catego procesu socjalizacyjnego. Podlega nadzorowi dyrektora
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1 ocenie rodzicoéw. Personel pomocniczy i administracyjny pomaga w sprawnym
funkcjonowaniu instytucji, posrednio uczestniczy w procesie socjalizacji i w wychowaniu
dzieci. Podlega on bezposrednio nadzorowi dyrektora 1 stanowi pomoc dla
nauczycieli. Przedszkole powotuje Rade Rodzicow, ktora reprezentujgc wszystkich
rodzicow>®, wspoldecyduje o pracy przedszkola, wspotdziata z personelem
pedagogicznym wspdlnie kreujac okoliczno$ci prowadzace do poznawania przez dzieci
warto$ci 1 norm spotecznych. Ostatnim i najwazniejszym elementem organizacyjnej
struktury przedszkola sg dzieci i ich rodzice.

W przedszkolu organizacje pracy i zwigzany z tym porzadek wyznacza ramowy
rozktad dnia, $cisle przez wszystkich przestrzegany>*®. Uwzglednia on zasady ochrony
zdrowia 1 higieny nauczania, wychowania i opieki, potrzeb, zainteresowan i uzdolnien
dzieci. Na podstawie ramowego rozktadu dnia nauczyciel, ktéremu powierzono opieke
nad danym oddziatem, ustala dla niego szczegdétowy rozktad dnia, dopasowany do grupy
wiekowej, uwzgledniajagcy réwniez wszystkie potrzeby dzieci. Laczy si¢ to
z wypracowanym przez przedszkole codziennym rytem, gdzie zabawa, nauka
1 wypoczynek wystepuja w systematycznie powtarzajacych si¢ fazach.

Struktura przedszkola przejawia si¢ takze w podziale dzieci na grupy, zazwyczaj
wedhug wieku rozwojowego. Jak juz wspomniano, w przedszkolu zwykle sg to grupy
trzylatkow (maluszki), czterolatkow (sredniaki), pigciolatkow (starszaki), szesciolatkow
(zerowka). Niekiedy w przedszkolach podzialty na grupe okreslane s3 nazwami,
np. ,,Krasnoludki”, ,,Stokrotki”, ,,Poziomki”, ,,Biedronki”, ,,Stoneczka”, ,,Séwki”, itp.

Zwykle do kazdej grupy przypisane sa dwie nauczycielki, ktore w sposob
profesjonalny organizujg caty proces wychowawczo-dydaktyczny dla kazdej grupy
wiekowej. Przekazywana wiedza pogrupowana w tematy, powigzane zazwyczaj
z porami roku, kalendarzowymi $wigtami czy uroczysto$ciami, pomaga dziecku lepiej
rozumie¢ uplyw czasu, jego podziat na dni codzienne oraz §wigteczne. W organizacje
pobytu dzieci w przedszkolu wpisane jest tworzenie dobrej atmosfery, ktéra sprzyja
internalizacji preferowanych wartosci, a dziecko flatwiej przyswaja sobie normy

1 oczekiwania spoteczne nacechowane pozytywnymi emocjami.

395 Podstawa programowa informuje, ze za zgodg rodzicow systematycznie uzupelniane i realizowane sg
tresci wychowawcze, wynikajace z pojawienia si¢ w otoczeniu dziecka zmian i zjawisk istotnych dla
jego bezpieczenstwa i harmonijnego rozwoju.

396 Przyktadowy ramowy rozktad dnia w publicznym i niepublicznym przedszkolu, zostal zamieszczony
w Aneksie.
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Zdaniem socjologéw, poznanie struktury spotecznej (w tym miejsca instytucji
edukacyjnych w zyciu spotecznym), pozwala — przynajmniej czgsciowo — wyjasniaé

zjawiska kulturowe (w tym stosunki spoleczne), wzory zachowan, obyczaje czy wierzenia®®’.

3.5. Organizacja i przebieg badan wlasnych

Przed przystgpieniem do badan wlasciwych, dotyczacych rytualdow
w przedszkolu, podjete zostaty dziatania w ramach wstepnego przedsiewzigcia, ktore
mozna okres$li¢ mianem zwiadu badawczego. Jego celem bylo uscislenie wiedzy
o s$rodowisku przedszkolnym, organizowanych $wietach 1 uroczysto$ciach oraz
mozliwosci zebrania wiadomosci na ten temat. I co wazne, sprawdzenie przydatnosci
metod, technik i narzedzi badawczych w dalszych — juz wlasciwych badaniach. Badania
pilotazowe mialy miejsce na przetomie 2018 i 2019 roku, w czasie najbardziej
nasyconym wydarzeniami o charakterze rytualnym, tj., od listopada do lutego.
Przeprowadzone zostaly w siedmiu wytypowanych rzeszowskich przedszkolach,
publicznych 1 niepublicznych, znajdujacych si¢ w roéznych czesciach miasta, tj.:
w Przedszkolu Publicznym nr 13, Przedszkolu Niepublicznym M. Montessori ,,Akademia
Przedszkolaka”, Przedszkolu Publicznym nr 34, Przedszkolu Publicznym Sw. Rodziny
przy parafii $w. Judy Tadeusza, Przedszkolu Niepublicznym im. Jana Pawta 11 ,,Akademia
Matych Odkrywcow”, Przedszkolu Publicznym nr 38 oraz w Przedszkolu Niepublicznym
pw. ,,Ochronka §w. Stanistawa Kostki” mieszczacym si¢ w podrzeszowskiej Jasionce.

Odbywaty si¢ one w formie swobodnych rozméw z dyrektorkami wymienionych
przedszkoli, ktére nagrane zostaly na dyktafon i zamieszczone w archiwum autorki.
Natomiast wséréd nauczycieli 1 rodzicoéw dzieci z najstarszych grup przedszkolnych
postuzono si¢ formg wywiadu nieskategoryzowanego, indywidualnego. Wstepne badania
dotyczyty organizowanych w przedszkolach $wietach 1 uroczystosciach, co przejawiato
si¢ w przyktadowych pytaniach: Jakie sa to $wigta i uroczystosci? W ktérych

wydarzeniach dzieci najchetniej uczestnicza? W jaki sposob przygotowuja sie do nich?

397 Wedtug Georga Ritzera, struktura spoteczna to sieé ,,stosunkdéw spotecznych, w ktorych zorganizowane

sa procesy spotecznej interakcji i poprzez ktore nastepuje zréznicowanie spotecznych pozycji jednostek
i grup” — G. Ritzer, Klasyczna teoria socjologiczna, przet. H. Jankowska, Poznan: Wydawnictwo Zysk
i S-ka, 2004, s. 318; takze: J. Turowski, Socjologia. Male struktury spoleczne, Lublin: Towarzystwo
Naukowe KUL, 1999, s. 59.
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Czy 1 w jaki sposob angazowani sg rodzice? Jakie znaczenie dla dzieci, rodzicow,
nauczycieli ma uczestnictwo w uroczystych wydarzeniach przedszkolnych?

Dzigki wstepnym badaniom udato si¢ wprowadzi¢ pozytywne nastawienie do
problematyki, podejmowanej w ramach badan gtownych — ukazaty one przychylnosé¢
1 duza wiedze os6b zaangazowanych w edukacje¢ przedszkolna. Sprawdzono mozliwosci
realizacji projektu badawczego, a autorka w pewnym stopniu dokonata weryfikacji w roli
badacza terenowego.

Z przeprowadzonych badan pilotazowych wynikato, ze w rzeszowskich
przedszkolach dziatalno$¢ wychowawcza obejmuje wiele uroczystosci. Ich tematyka
zwigzana jest z porami roku, kalendarzem $wiat, tradycjami ludowymi, potrzebami
otaczajacego Srodowiska spotecznego. Badania pokazaty, ze organizowane S$wigta
1 uroczystosci s3 wazne dla funkcjonowania placowek, a w zwigzku z tym — jako stale
punkty przedszkolnej pracy — zamieszczane sa w Kalendarzu $wiat 1 uroczystosci
przedszkolnych, przygotowywanych 1 powtarzanych w corocznym cyklu.

Zebrane materialy wykorzystane zostaly w opracowanych przez badaczke
artykutach, takich jak: ,Rytualy patriotyczne w przedszkolach miasta Rzeszowa

w kontekscie 100 rocznicy odzyskania Niepodlegtoéci™® czy , Karnawal jako czas

$wietowania. Rytuaty w przedszkolu™>%

. Wszystkie materialty zebrane w trakcie
przeprowadzonych badan znajdujg si¢ w archiwum autorki. Réwnocze$nie prowadzona
byla wnikliwa 1 szczegélowa obserwacja uczestniczaca. Miala ona miejsce
w macierzystej placowce autorki pracy. W takiej sytuacji nie byto problemu z udziatem
1 obserwacja wybranych uroczystosci, przygotowywanych i przedstawianych z udziatem
nauczycielek — kolezanek z innych grup przedszkolnych. W zalozonym w listopadzie
2018 roku 1 prowadzonym przez caty rok (do listopada 2019 roku) dzienniku obserwacji,
opisane zostaly uroczystosci, identyfikowane jako rytuaty: Swieto Niepodleglosci,
Jasetka bozonarodzeniowe, Bal karnawatowy, Pasowanie na przedszkolaka, Pozegnanie

dzieci szescioletnich.

308 Zob. A. Curzytek, Rytualy patriotyczne w rzeszowskich przedszkolach w kontekscie 100 rocznicy

odzyskania niepodleglosci, ,Kwartalnik Edukacyjny” 2019, 1 (96), s. 3-14.
399 Zob. A. Curzytek, Carnival as a Time of Celebration: Rituals in Kindergarten, ,,Humanities and Social
Sciences” 2020; Volume XXV (27), s. 7-18.
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3.5.1. Analiza danych zastanych — konstruowanie kalendarzy Swiat

i uroczystosci przedszkolnych

Pierwszy etap pracy badawczej, a dokladnie pozyskiwanie danych na temat
rzeszowskich przedszkoli, rozpoczeto 10 wrzesnia 2020 roku. Pierwsze kroki skierowano
do Wydzialu Edukacji Urzedu Miasta Rzeszowa, by zlozy¢ pismo z prosba
o udostepnienie do celdéw naukowych, danych zastanych dotyczacych:

1. Liczby przedszkoli w podziale na typy wraz z liczba dzieci i podziatem na kategorie
wiekowe oraz dane adresowe tych przedszkoli;

2. Kalendarzy uroczystosci przedszkoli za rok szkolny 2019/20 oraz 2020/21.

3. Programow wydarzen kulturalnych obejmujacych przedszkola, organizowanych przez
Miasto Rzeszé6w w roku szkolnym 2019/20 oraz 2020/21 (kalendarium czy krotki opis
— co zawiera program danego wydarzenia).

Pismo nalezato zlozy¢ w Kancelarii Prezydenta Urzgedu Miasta Rzeszowa,
nastgpnie zostalo ono przekierowane do Wydziatu Edukacji, z ktorego otrzymano dane
na temat liczby przedszkoli publicznych i niepublicznych z danymi adresowymi oraz
liczebnoscig poszczegdlnych rocznikdéw przedszkolakéow dla kazdej z placowek’!.
Badaczka otrzymata tez krotka informacje, z ktérej wynikato, ze w roku szkolnym
2019/20, wydarzenia kulturalne organizowane byty gléwnie przez przedszkola publiczne,
mianowicie: ,,Przedszkolaki z Biato-Czerwong” — organizowane przez Przedszkole
Publiczne nr 13; ,,Miedzyprzedszkolny Przeglad Mody Ekologicznej” — bedacy w gestii
Przedszkola Publicznego nr 28; Miedzyprzedszkolny Przeglad Artystyczny
,Optymistyczni 1 kolorowi”, organizowany przez Publiczne Przedszkole nr 9;
33 Miedzyprzedszkolny Przeglad Muzyczno-Ruchowy ,,Aerobik Przedszkolaka — tu nie
podano organizatora oraz Mistrzostwa Rzeszowa Przedszkolakow w halowej pitce nozne;j
o puchar Prezydenta Miasta Rzeszowa, rdwniez bez organizatora. W roku szkolnym
2020/21, ze wzgledu na zagrozenie wirusem COVID 19, Wydzial Edukacji zawiesit
wszelkie przedsigwzigcia z wyjatkiem Turnieju halowego pitki noznej.

W kwestii odpowiedzi na temat kalendarzy wydarzen przedszkolnych urzednicy
Wydzialu Edukacji Urzedu Miasta Rzeszowa zaproponowali bezposredni kontakt

z przedszkolami. Wynika to z przyjetego w Polsce systemu podziatu odpowiedzialnosci,

310 Pismo skierowane do Urzedu Miasta Rzeszowa oraz odpowiedZ na nie, znajduja si¢ w archiwum
autorki.
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w ktoérym finanse 1 nadzor kadrowy spoczywaja na gminie (jako zadania zlecone),
natomiast nadzor merytoryczny i opracowanie programéw jest scentralizowane
(Ministerstwo Edukacji 1 Nauki wraz z kontrolnymi przedstawicielstwami w postaci
Kuratoriow O$wiaty).

Od konca wrzesnia 2020 roku, rozpoczeto droga mailowa gromadzenie
Kalendarzy $wiat i uroczystosci ze wszystkich rzeszowskich przedszkoli. W ramach
pierwszej odpowiedzi otrzymano tylko kilkanascie kalendarzy, gtownie z placéwek
panstwowych, w zwigzku z tym ponownie wystano do dyrektoréw wiadomos¢ z prosba
o ich przestanie. W odpowiedzi uzyskano wyjasnienia, ze powodem opdznienia byt
nadmiar obowigzkdw zwigzanych z rozpoczynajagcym si¢ rokiem szkolnym
1 wprowadzanymi procedurami dotyczacymi Covid 19 lub wylaczenie funkcjonowania

placowki na czas objety kwarantanng>!!

. W kilku przypadkach, pomimo wielokrotnych
prob nie mozna bylo skontaktowac si¢ z placowka (nie odbierano ani maili, ani
telefonow). Duzo kalendarzy pozyskano ze stron internetowych danego przedszkola.
Byly to gléwnie przedszkola niepubliczne, gdzie znajdowaly si¢ pigknie zilustrowane
kalendarze $wiat 1 uroczystosci. Tam, gdzie nie bylo zamieszczonych kalendarzy,
informacje gromadzono z prezentowanych na stronie internetowej zdje¢ i nagran
przedszkolnych uroczystosci. Na poczatku listopada 2020 r. udato si¢ zebra¢ caly materiat
zroédtowy. Jednak w przypadku 5 przedszkoli niepublicznych nie udato si¢ uzyskac
zadnych informacji (zarowno bezposrednio od dyrekcji, jak i ze stron internetowych tych
placowek), wiec finalnie placowki te zostaly usunigte z puli przedszkoli poddanych
analizie.

Kolejnym etapem byto opracowanie klucza kategoryzacyjnego, jako
standaryzowanego narzedzia do spisania, a przede wszystkim poréwnania $wigt
1 uroczystosci przedszkolnych. Jak okazato sie, kazde przedszkole tego typu wydarzenia
opisywato we wlasciwy sobie sposob. Po zapoznaniu si¢ z zawarto$cig kalendarzy §wiat
1 uroczystosci przedszkolnych podjeto decyzje dotyczaca ich klasyfikacji z podziatem na:
uroczystosci panstwowe, uroczystosci religijne, dni 1 §wigta przedszkolne, dni 1 §wigta
o charakterze ogolnopolskim, dni 1 Swigta o charakterze $wiatowym (globalnym).

Wymienione wydarzenia przypisano do nast¢pujacych kategorii: rytuatow przejscia,

1 Niekiedy mail zostat pominigty, a w innym przypadku przeksztatcono przedszkole (np. Stodkie Trole)
lub poddano likwidacji (np. Kreatywne Przedszkolaki).
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rytuatéw cyklicznych, rytuatéw okolicznosciowych®'. Do rytuatéw przejscia zaliczono:
pasowanie na przedszkolaka i pozegnanie dzieci idacych do szkoly. Powtarzane
rokrocznie §wigta panstwowe, religijne, przedszkolne 1 ogdlnopolskie okreslono jako
rytuaty cykliczne. Obchodzone stosunkowo od niedawna wybrane swigta 1 uroczystosci
o charakterze §wiatowym (globalnym) zidentyfikowano jako rytuaty okolicznos$ciowe.
Whisanie do klucza kategoryzacyjnego uroczystosci byto stusznym posunigciem, gdyz
ukazato ich popularno$¢ w zyciu przedszkola, pozwolilo na pordéwnanie tego typu
wydarzen w instytucjach publicznych 1 niepublicznych i dalo mozliwo$¢ wykreowania
wspolnego dla rzeszowskich przedszkoli kalendarza §wiat 1 uroczystosci.

Jezeli chodzi o dalszy etap badania — wywiady poglebione, to na podstawie
wynikow analizy kalendarzy przedszkolnych wybrano rytuaty kluczowe dla wszystkich
rzeszowskich przedszkoli, tj. Pasowanie na przedszkolaka, Swicto Niepodlegtosci
i Swigto Flagi (uroczystosci panstwowe), Swieta Bozego Narodzenia i Swigta Wielkanocne
(uroczystosci religijne), Bal karnawatowy, Pozegnanie dzieci idacych do szkoty.

Etap ten podsumowany zostal udzialem w IV Ogolnopolskiej Konferencji
Naukowej ,,Analiza polskiego spoleczenstwa” i przedstawieniem dotychczasowych
badan w formie wystgpienia ustnego pt. ,,Wydarzenia o charakterze rytualnym
w przedszkolach zlokalizowanych na terenie Rzeszowa — na podstawie kalendarzy
wydarzen” oraz publikacja dwoch artykutow autorskich. Jeden z nich to artykut
pokonferencyjny o takim samym tytule ,,Wydarzenia o charakterze rytualnym
w przedszkolach zlokalizowanych na terenie Rzeszowa — na podstawie kalendarzy
wydarzen™ '3, drugi przyjat forme raportu, pt. ,,Rytuaty w rzeszowskich przedszkolach —

analiza kalendarzy uroczystosci i wydarzen. Sprawozdanie z badan™>!“.

3.5.2. Wywiady jakoSciowe z uczestnikami zycia przedszkolnego

Wywiady z uczestnikami Zycia przedszkolnego stanowity II etap procesu

badawczego. Etap ten rozpoczat si¢ grudniu 2020 roku, od opracowania scenariuszy

12 Wzorowano si¢ przy tym na przyjetej wstepnie klasyfikacji rytualdow, opisanej w rozdziale
teoretycznym.

313 Por. A. Curzytek, Wydarzenia o charakterze rytualnym w przedszkolach zlokalizowanych na terenie
Rzeszowa na podstawie kalendarzy wydarzen, [w:] M. Iwaniuk, B. Bujalska (red.), Dysfunkcje i szanse
wspolczesnego spoleczenstwa, Wydawnictwo Naukowe TYGIEL, Lublin 2021, s. 145-165.

314 Por. A. Curzytek, Rytualy w rzeszowskich przedszkolach — analiza kalendarzy uroczystosci i wydarzen.
Sprawozdanie z badan, ,,Uniwersyteckie Czasopismo Socjologiczne” 2020, 26 (1-2), s. 91-97.
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wywiadow dla dzieci, ich rodzicéw i nauczycielek. Kazdy scenariusz wywiadu
obejmowat bloki pytan i swobodnych wypowiedzi na temat zapamigtanej uroczystosci
(elementoéw, ktore mialy szczegdlne znaczenie), przygotowan w  domu,
w przedszkolu, przebiegu uroczysto$ci, zwigzanych z nig przezy¢ 1 znaczenia
wydarzenia w kontek$cie indywidualnym 1 spotecznym. Wazne byly takze swobodne
wypowiedzi wykraczajace poza ramy pytan, ale zwigzane z nim zwigzane.

Kolejny krok to wybdr przedszkoli i przeprowadzenie wywiadoéw. To
przedsigwzigcie miato miejsce w trudnym dla wszystkich czasie pandemii Covid-19
1 trwato od stycznia do czerwca 2021 roku. Przeprowadzono je w pieciu dobranych
celowo rzeszowskich przedszkolach — trzech publicznych i dwoch niepublicznych.
Wybdr ten taczyl sie¢ z koniecznos$cig uwzglednienia nierdéwnomiernej liczby dzieci
uczeszczajacych do przedszkoli w Rzeszowie (6 500 uczeszczato do przedszkoli
publicznych, a 2 650 — do przedszkoli niepublicznych).

Jedno badanie zaplanowane bylo w macierzystym przedszkolu autorki,
tj. Przedszkolu Publicznym nr 38, trzy kolejne w przedszkolach juz znanych, w ktorych
miaty miejsce eksploracje pilotazowe 1 w ktorych wszyscy dorosli (dyrektor, nauczycielki,
rodzice) wyrazili na nie zgodg. Nalezaly do nich: Przedszkole Niepubliczne im §w. Jana
Pawta II ,,Akademia Matych Odkrywcow”, Publiczne Przedszkole Swietej Rodziny przy
Parafii §w. Judy Tadeusza, Publiczne Przedszkole nr 13. Bardzo wazna byla pozytywna
odpowiedz w przypadku dwoch ostatnich placowek, poniewaz w tych instytucjach (ze
wzgledu na ich specyfike pracy) watki rytuatéw religijnych i patriotycznych mogtly by¢
uwypuklone. Ze wzgledu na trudno$ci z uzyskaniem zgody w dwodch innych
placowkach®®, kolejne kroki skierowano do Niepublicznego Przedszkola Mata
Politechnika — ,,Akademickie Przedszkole Maluszkowo”, gdzie otrzymano wszystkie
potrzebne zgody. W zwigzku z tym wiaczono to przedszkole do badan w ramach
wywiadéw jakos$ciowych.

W kazdej z wymienionych placowek powstaty grupy respondentéw sktadajace sie
z pieciorga rodzicow i ich dzieci’'®, dwoéch nauczycielek dzieci szeScioletnich oraz

dyrektorki przedszkola. Pozostata kwestia ustalenia miejsca wywiadow, poniewaz byt to

315 Na tym etapie zabraklo jeszcze jednego przedszkola niepublicznego, wiec wytypowano kolejne —
Przedszkole Niepubliczne ,,Tygrysek”. Tam okazalo si¢, ze problem byl z uzyskaniem zgody od
rodzicow, w zwigzku z tym udano si¢ do nastgpnego Przedszkola Niepublicznego ,,Pinokio”. Tu
réwniez rodzice nie wyrazili checi w badaniu, nie cheieli tez, by ich dzieci w nim uczestniczyly, co
thumaczyli niepotrzebnym dla nich stresem.

316 Wszystkie zgody rodzicow wyrazone w formie pisemnej znajdujg si¢ w archiwum autorki.
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czas pandemii, a co za tym idzie ograniczonych spotkan grupowych i kontaktéw
z osobami z zewnatrz. W tym wzgledzie duza pomoc okazaty dyrektorki i nauczycielki,
ktore wyrazily zgode na wywiady na terenie przedszkoli (oczywiscie z zachowaniem
wszelkich obowigzujacych restrykcji zwigzanych z pandemig), a takze zaangazowaty si¢
w organizacj¢ spotkan z rodzicami. Za zgoda tych ostatnich, przekazywano numery
telefondow w celu ustalenia indywidualnych terminow spotkan. Natomiast grupowe
wywiady z dzie¢mi prowadzone byly w godzinach dopotudniowych. Na czas wywiadu
zagwarantowane byto oddzielne pomieszczenie, by rozmowy nie byly zaktdcane przez
okolicznosci zewnetrzne 1 by mogly przebiega¢ swobodnie. Wspomnie¢ tez nalezy, ze
w dwoch przedszkolach wywiadu udzielity nie dwie, a trzy nauczycielki (propozycja
wyszta od nich samych).

Ostatecznie wywiady jako$ciowe przeprowadzono w pigciu ponizszych
przedszkolach: Przedszkolu Publicznym nr 38, Przedszkolu Publicznym Swigtej Rodziny
przy Parafii $Sw. Judy Tadeusza, Przedszkolu Publicznym nr 13, Przedszkolu
Niepublicznym Mata Politechnika — ,,Akademickie Przedszkole Maluszkowo”,
Przedszkolu Niepublicznym im. $§w. Jana Pawla II ,,Akademia Matych Odkrywcow”.
W takiej kolejnosci opisano przebieg wywiadéw grupowych z dzie¢mi, ich rodzicami
1 nauczycielkami. Kazde wydarzenie rozpoczyna krotka charakterystyka placowki.

Przedszkole nr 38 miesci si¢ przy al. Tadeusza Rejtana 28. Potozone jest
w centrum osiedla ,,Nowe Miasto”, w sgsiedztwie Szkoty Podstawowej nr 30, Kosciota
pw. Opatrzno$ci Bozej i centrum kulturalno-handlowego Millenium Hall. To pigtrowy,
wolnostojacy budynek, otoczony ogrodem z placem zabaw dla dzieci oraz parkingiem.
Jest placéwka publiczng dziatajacg od 1985 roku, jako jednostka budzetowa. Organem
prowadzacym przedszkole jest Gmina Miasto RzeszoOw, natomiast organem sprawujacym
nadzoér pedagogiczny jest Podkarpacki Kurator O$wiaty. Przedszkolem zarzadza
dyrektor, dziata réwniez Rada Pedagogiczna oraz Rada Rodzicow. Placowka nalezy do
Stowarzyszenia ,,Przedszkola Przyszlosci”. Przedszkole pracuje przez caly rok,
w godzinach od 06:30 do 17:00, z miesi¢czng przerwa wakacyjng w lipcu lub w sierpniu.
Jest ono dostgpne na zasadzie powszechnego naboru w ramach elektronicznego
wspomagania, ktory zapewnia obiektywny 1 bezpieczny nabor. Miesci si¢ w nim 6 grup
dzieci od 3. do 6. roku zycia. Do grupy pierwszej uczgszczaja dzieci trzyletnie, do drugiej
— czteroletnie, grupa trzecia (mieszana) to dzieci cztero- i pigcioletnie, grupg czwartg

tworzg dzieci pigcioletnie, a w grupie piatej 1 szostej sa dzieci szescioletnie. Przedszkole
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prowadzi bezplatne nauczanie i wychowanie w zakresie podstawy programowej, w tym
zajecia z jezyka angielskiego, religii 1 pomocy psychologiczno-pedagogiczne;.
Dodatkowo, nauczycielki prowadza zajecia umuzykalniajgce, teatralno-literackie oraz
plastyczne. Zatrudnieni pedagodzy to osoby z wieloletnim stazem i1 do$wiadczeniem
zawodowym (tak zwani nauczyciele dyplomowani), ktorzy wykazuja si¢ perfekcyjnoscia
1 kreatywnos$cia, stwarzajac kazdemu dziecku szans¢ rozwoju na miarg jego mozliwosci
1 potrzeb. Przygotowuja dzieci do tworczego spojrzenia na problemy, poszukiwania
nowych rozwigzan oraz zdobywania wiedzy i umiejetnosci, ktore pozwolg sprostaé
wymaganiom stawianym w szkole, a nastgpnie w zyciu dorostym. Pragna, aby dzieci
rozwijaly swoje uzdolnienia w sferze literackiej, plastycznej, technicznej i muzyczno-
ruchowej na drodze tworczej aktywnosci. Pomagaja dzieciom w pozytywnym
postrzeganiu siebie i rozumieniu swoich uczué¢, wdrazaja do zachowan spotecznie
akceptowanych 1 przygotowuja wychowankow zaréwno do przezywania sukcesu, jak
1 do radzenia sobie z porazkami.

W pierwszej placowce — Przedszkolu Publicznym nr 38 prowadzono wywiady, od
28 stycznia 2021 roku do 14 kwietnia 2021 roku. Dotyczyly one w gtownej mierze
uroczysto$ci ,,Pasowania na przedszkolaka”. Badania w tym przedszkolu trwaly
najdluzej. Byl to czas zaostrzonej pandemii Covid-19, réwniez czas nasilonych
zachorowan wsrdd pracownikdéw przedszkola, rodzin i samych dzieci. W zwigzku z tym
czg$¢ 0sob przebywata na zwolnieniu lekarskim, czgs¢ objeta byta kwarantanng. To czas,
kiedy przedszkole nie pracowalo w normalnym trybie, co oznaczato, ze z pracy wylaczane
byly grupy objete kwarantanng, a w koncu miedzy 12 a 25 marca zamknigta zostala cata
placowka. Przerwe w zawieszeniu zaje¢ w szkotach i1 przedszkolach oglosit Minister
Edukacji Narodowej (zaistniata konieczno$¢ zapobiegania rozprzestrzenianiu si¢ wirusa).
Do dnia 12 marca 2021 autorka zebrata 8§ wywiadow (z wszystkimi rodzicami, dzie¢mi
1 2 nauczycielkami). Pozostal wywiad z dyrektorem i 1 nauczycielka (osoby te byly
nieobecne ze wzgledu na chorobg). Badanie dokonczono 12 i 14 kwietnia 2021 roku.

Wszystkie rozmowy przebiegaly w przyjaznej atmosferze 1 co ciekawe, choc
temat dotyczyt wydarzenia sprzed trzech lat, jego obraz wciaz byl zywy w opisach
wszystkich uczestnikow, dostarczaly one wielu waznych informacji. Wszyscy
respondenci w swoich wypowiedziach z sentymentem wracali do uroczystosci, ktore
wspolnie przezywali z dzie¢mi i wyrazali zal z powodu braku bezposredniego w nich

udziatu. Niemniej jednak doceniali inng forme przekazu jaka staly si¢ nagrania wideo,
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jednoczes$nie podkreslajac, ze bezposrednie przezycia sa nieporéwnywalne. W ich
odczuciu, to co widza ,,na zywo”, przezywa si¢ glebiej 1 bardziej zapada w pamigc.
W innym wywiadzie — z dyrektorkg przedszkola, otrzymano informacje, ze nagrywanie
przygotowanego programu, czyli gléwny wystep przed kamerg (pomimo braku
publiczno$ci) jest dla dzieci stresujacy. Jej zdaniem, ,,przed kamera” chca wypas¢ jak
najlepiej wiec bardzo starajg sie, a z tym wlasnie wigze si¢ stres 1 silne przezycia.
Wspomnie¢ tu nalezy, ze przy pierwszych wywiadach z rodzicami, prowadzacej (A.C.)
towarzyszyta trema, co potwierdzaja nagrania (w odtwarzanych rozmowach mozna byto
ustysze¢ troche niepewny, drgajacy glos). Kolejne wywiady byly bardziej swobodne,
wigzaly si¢ z ptynnymi pytaniami i owocowaty przyjemng rozmowa. Na tym etapie wciaz
jednak towarzyszyla badaczce niepewno$¢, zwigzana z kryzysowa sytuacja
epidemiologiczng. Stad tez pojawiat si¢ niepoko6j o mozliwos¢ zrealizowania wywiadow.
Jak okazato si¢ pozniej, bylto to niepotrzebne, gdyz wszystkie rozmowy w formie nagran
na dyktafon znalazty si¢ w archiwum autorki.

Przedszkole Swietej Rodziny przy Parafii $w. Judy Tadeusza od 2015 roku jest
placowka, w ktoérej wiara religijna 1 etos katolicki stanowi podstawe wychowania
i nauczania. Siedzibg Przedszkola jest budynek znajdujacy si¢ przy ul. Wita Stwosza 31,
ktory nalezy do Parafii Rzymskokatolickiej pw. Sw. Judy Tadeusza w Rzeszowie.
Organem prowadzacym Przedszkole jest Parafia Rzymskokatolicka pw. Sw. Judy
Tadeusza w Rzeszowie, a organem sprawujagcym nadzor pedagogiczny — Podkarpacki
Kurator Oswiaty. Przedszkole jest ogolnodostepne w ramach rekrutacji prowadzonej
w miesigcu marcu, kazdego roku. Placowka pracuje w godzinach od 06:30 do 16:30,
z wyjatkiem okresow w miesigcach wakacyjnych (lipiec — sierpien) 1 w §wigtecznych (od
24 grudnia do 01 stycznia oraz od Wielkiego Czwartku do Poniedziatku Wielkanocnego).
Dyrektorem placowki jest siostra zakonna sprawujaca nadzor nad dziataniami calo$ci
placowki, w ktorej funkcjonuja cztery grupy wiekowe. Grupe pierwsza tworza dzieci
trzyletnie, druga — czteroletnie, trzecig — dzieci pigcioletnie 1 czwarta — sze$ciolatki.
Grupy prowadzg zaro6wno siostry zakonne jak 1 osoby $wieckie dobrane tak, by mogty
realizowaé cel 1 zadania edukacyjne zgodne z etosem przedszkola. W kazdej grupie
wiekowe]j pracuja dwie nauczycielki, ktére pomagaja dzieciom rozwija¢ aktywno$é¢
tworcza, zainteresowanie kulturg, sztuka, odkrywacé pickno cztowieka, $wiata, Pana

Boga. Praca nauczycieli oparta jest na realizacji wspdlnych dziatan i celow zawartych

150



w koncepcji pracy przedszkola. Natomiast zdobywana przez dzieci wiedza
1 umiejetnosci zgodne s3 z podstawg programowa.

Za szczegllny cel wychowania przedszkole przyjmuje ksztattowanie
u wychowankéw postaw religijnych, osadzonych w nauce Ko$ciota katolickiego®!”.
Efektem pracy przedszkola ma by¢ obraz absolwenta, ktéry migdzy innymi: pielggnuje
warto$ci moralne, ufa Bogu 1 postepuje zgodnie z normami religijnymi, potrafi radzié
sobie ze stresem, podporzadkowuje si¢ zasadom, umie wspotdziata¢ w grupie, posiada
wiedze 1 umiejetnosci objete programem przedszkola, zna zasady kultury 1 wspolzycia,
wykazuje inicjatywy w dzialaniu, jest wrazliwy na potrzeby drugiego cztowieka,
przestrzega jego praw, ma poczucie przynaleznos$ci narodowej i regionalnej, zna i szanuje
SW0j3 ojczyzng, poznaje jej historig, kulture i tradycje.

Badanie w Przedszkolu Swietej Rodziny rozpoczeto sie 18 marca 2021 roku,
a zakonczyto 24 marca. Wywiady skupiaty si¢ wokot Swiat Bozego Narodzenia oraz
Swiat Wielkanocnych. Przebiegaly wedtug ustalonych wspélnie termindéw, dogodnych
dla kazdej z uczestniczacych w nim stron — zardwno w godzinach dopotudniowych, jak
1 popotudniowych. Odbywaly si¢ one w wyznaczonej sali z przestrzeganiem wszystkich
ustalonych obostrzen zwigzanych z pandemig (nie byto zadnych niesprzyjajacych
okolicznosci zwigzanych z pandemia). Kazdy wywiad z dzie¢mi, nauczycielkami,
dyrekcja 1 rodzicami przebiegatl w milej atmosferze.

Interesujacego, bardzo dlugiego wywiadu udzielita siostra dyrektor, dla ktorej
praca w przedszkolu jest pasja, dostarcza jej wielu pozytywnych emocji (wregcz
ekscytacji) 1 catkowitego zaangazowania. Z rozmowy wynikato, Zze jest to bardzo
kreatywna 1 konsekwentna osoba, ktora preferuje nowatorskie formy i metody pracy.
Prawdziwos¢ jej wypowiedzi potwierdzaly wywiady z rodzicami, bardzo zadowolonymi
z pracy przedszkola, a przede wszystkim zdarzenie, ktore mialo miejsce w czasie
prowadzenia badan. Do pokoju, w ktorym przeprowadzano wywiad z siostrg dyrektor,
weszla nauczycielka z dzieckiem, ktore przyniosto wypieki wykonane w domu. Byta to
taca z babeczkami — kotkami, ozdobiona wielkanocnymi motywami oraz zywymi
wiosennymi kwiatami. Jak si¢ pdzniej okazato, jedna taca przeznaczona byta na

przedszkolny konkurs, a druga dla siostry dyrektor. Dziewczynka byta pasjonatkg kotow

317 Przejawia sie to w ufnej mitosci do Naj$wietszego Serca Jezusowego oraz wspieraniu rodziny

w wychowaniu dziecka na wzor zycia Najswictszej Rodziny: Jezusa, Maryi i $w. Jozefa, w uczeniu
dzieci wrazliwosci na drugiego czlowieka.
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1 uwielbiala je, stad babeczki mialy taka forme, ponadto wygladaty przepigknie 1 byty
bardzo smaczne.

Autorce pracy zdarzaly si¢ sytuacje, ze po zakonczonym wywiadzie z rodzicem
podejmowane byty dodatkowe rozmowy zwigzane z pracg w przedszkolu czy rozwojem
dzieci. Jedna z nich dotyczyla nieSmiatej dziewczynki, dla ktérej wudziat
w uroczysto$ciach byt duzym wyzwaniem, niemniej przynosit widoczne, pozytywne
efekty, poniewaz za kazdym razem nabierala ona odwagi i pewnosci siebie. Zdaniem
mamy, dziecko podejmowalo coraz bardziej ambitne role, z ktorymi coraz lepiej sobie
radzito. Jak podkreslata rozméwcezyni, organizowane w przedszkolu uroczystosci sg
wazne, zarOwno dla dziecka, jak 1 dla niej, totez che¢tnie si¢ w nie angazuje. Inna rozmowa
zwigzana byta z przygotowaniami do obrony juz napisanej dysertacji. Opowiadata o tym
jedna z mam, pracujaca jako lekarka, ktora w niedlugim czasie miala przystapi¢ do
obrony pracy. Kiedy zadano pytanie [A.C.], czy wyrazi zgod¢ na udzielenie wywiadu do
badan naukowych, bardzo ucieszyta si¢, ze moze pomoc w gromadzeniu materiatow do
pracy. Byto to bardzo mile, dtugie spotkanie. Wszystkie nagrane wywiady znajdujg si¢
w archiwum autorki.

Przedszkole Publiczne nr 13 miesci si¢ przy ulicy Piastow 2. Organem
prowadzacym przedszkole jest Gmina Miasto Rzeszow, natomiast sprawujgcym nadzor
pedagogiczny Podkarpacki Kurator Oswiaty w Rzeszowie. Placowka funkcjonuje przez
caty rok, z wyjatkiem przerw ustalonych przez organ prowadzacy i pracuje w godz. od
06:30 do 17:00. Przedszkole prowadzi bezptatne nauczanie i wychowanie w zakresie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego dzieci w wieku od 3 do 6 lat.
Przeprowadza rekrutacje w oparciu o zasad¢ powszechnej dostepnosci, zatrudnia
nauczycieli posiadajacych odpowiednie kwalifikacje. Przedszkole potozone jest w srodku
osiedla, z dala od wzmozonego ruchu ulicznego 1 miejskiego hatasu. Jest to budynek
wolnostojacy, pigtrowy, otoczony dwoma ogrodami — duzym i matym. Na terenie ogrodu
znajduje si¢ sprzet do zabaw, piaskownice, drabinki, hustawki oraz basen otwarty. Ogrod
przedszkolny jest bogato zazieleniony — otaczajg go krzewy, drzewa, ogrody skalne,
kwiaty. W przedszkolu dziata Rada Pedagogiczna oraz Rada Rodzicow. Placowke
wyrdznia dlugoletnia tradycja ukierunkowana na wartosci patriotyczne, budzenie
przywigzania do obrzedow, zwyczajow, $wiadomosci bycia Polakiem. Dotyczy to
zardwno przywigzania do ojczyzny ,,prywatnej” — miejsca/miejsc, z ktorymi taczy nas

jako jednostki wigz emocjonalna, jak i do ojczyzny ,,ideologicznej” — pewnej idei, ktora
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posiada korelaty w postaci kultury, jezyka, obyczajow czy instytucji’'®. Podkresla to
wystrdj przedszkola, gdzie uwage przyciagaja motywy ludowe wymalowane na $cianach
w przedszkolnym holu.

Mysla przewodnia Przedszkola nr 13 sa stowa Papieza Swigtego Jana Pawta II,
wypowiedziane na Zgromadzeniu Ogélnym ONZ, w pazdzierniku 1979 roku: ,,Pragne
wypowiedzie¢ te rados¢, jaka dla kazdego z nas stanowig dzieci, wiosna zycia, zadatek
przysztosci kazdej dzisiejszej ojczyzny”. W takich warunkach funkcjonuje pie¢ grup
dziecigcych podzielonych ze wzgledu na wiek. Sa to trzylatki, czterolatki, dwie grupy
dzieci pigecioletnich i jedna szescioletnich. Kazda grupa opiekuja si¢ dwie nauczycielki
oraz jedna pomoc nauczyciela. Personel przedszkola dba o to, by dzieci w matej 1 duzej
ojczyznie pomnazaly swoje umiej¢tnosci, talenty i wyniosly z przedszkola szacunek
1 mito$¢ do swojego kraju. Ponadto w przedszkolu odbywaja si¢ zajecia z jezyka
angielskiego, religia 1 zajecia rytmiczne oraz zapewniana jest pomoc psychologiczno-
pedagogiczna zgodnie z potrzebami dzieci. Dodatkowo placowka ta jest organizatorem
przegladu Jasetek w kosciele parafialnym pw. Matki Bozej Saletynskiej 1 uroczysto$ci
patriotycznej ,,Przedszkolaki z Bialo-Czerwong”, organizowanej na rynku Rzeszowa dla
dzieci przedszkolnych.

Wywiady w przedszkolu nr 13 rozpoczety si¢ 28 kwietnia 2021 roku,
a zakonczyly 6 maja 2021 roku. Ze wzgledu na specyfike placéwki wywiady dotyczyty
uroczystosci patriotycznych: Swieta Niepodleglosci oraz Swieta Flagi. Przebiegaty
w milej atmosferze, bardzo sprawnie, bez zakldcen zwigzanych z pandemia. Obszernego
wywiadu udzielita dyrektorka przedszkola, ktora miata ,,dar wypowiadania” si¢. Jej
argumenty oddawaty zamilowanie do tego co robi 1 w jaki sposéb to robi. Mozna byto
odnie$¢ wrazenie, ze jest patriotka, ktora swoje zamitowanie do matej 1 duzej ojczyzny
»przelewa” na wszystkich, z ktorymi ma kontakt. Po tej wypowiedzi nie dziwily inne,
réwnie interesujace, ktore pochodzity od rodzicow, nauczycielek i dzieci. W tej placowce
przeprowadzono 10 wywiadow, dodatkowo chciata wypowiedzie¢ si¢ nauczycielka, co
dla badacza [A.C.] byto mitym zaskoczeniem — ,,oczywiscie z rado$cig wstuchiwatam si¢
w tre$¢ przekazywang na temat przygotowan i1 organizacji $wigt patriotycznych”. Nie
byto to ujete w planie badawczym, poniewaz nauczycielka pracowata z mlodszymi

dzie¢mi (wywiadu udzielaly opiekunki dzieci sze$cioletnich). Osoba ta, jak si¢ pozniej

318 Zwracat na to uwage w zbiorze esejow Stanistaw Ossowski, dla ktorego nardd nie jest bytem realnym,
lecz idea, por. tenze, O ojczyznie i narodzie, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 1984,
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okazalo, byta jedna z inicjatorek Swieta Flagi organizowanego na rzeszowskim rynku
1 skarbnicg wiedzy na temat patriotycznych uroczystosci. Po zakonczonym wywiadzie
rozmowa zostala przekierowana na temat dysertacji. Poptynely stowa wsparcia od osoby
z doswiadczeniem, pasja zawodowa, co z kolei dodawalo wiary 1 mobilizowalo do dalsze;j
pracy. Wszystkie wywiady przeprowadzone w formie nagrania znajdujg si¢ w archiwum
autorki.

Akademickie Przedszkole Maluszkowo nalezy do sieci ogolnopolskich
niepublicznych przedszkoli dziatajacych na terenach dziewigciu gmin, mi¢dzy innymi
w Rzeszowie, gdzie funkcjonujg trzy oddziaty (przy ul. Strzelniczej, Podkarpackiej
1 Lwowskiej). Sg to placowki nieferyjne, pracujace caty rok, w godz. od 06:30 do 17:30.
Badania przeprowadzone zostaly w oddziale Mala Politechnika — Akademickie
Przedszkole Maluszkowo, mieszczacym si¢ w budynku wynajmowanym od Politechniki
Rzeszowskiej, znajdujacym si¢ przy ul. Podkarpackiej 1. Placoéwka swojg dziatalnos¢
rozpoczeta we wrzesniu 2018 roku. W przedszkolu sa trzy grupy wiekowe: Mali
Matematycy, do ktdrej uczeszczaja najmtodsze dzieci, Mali Fizycy — to grupa sredniakow
oraz Mali Architekci, ktorg tworza dzieci najstarsze. Nabor do przedszkola odbywa si¢
w sposoOb ciagly przez caty rok, moga do niego uczgszczac dzieci w wieku od 2,5 do
6 lat. Przedszkole oferuje fachowa opieke wykwalifikowanej miodej 1 kreatywnej kadry,
ktéra dba o wszechstronny rozwoj swoich wychowankow, oferujac ciepta i przyjazna
atmosfere. Pasja nauczycielek inspiruje i motywuje podopiecznych do poznawania
otaczajacego je $wiata oraz odkrywania wiasnych talentow. Przedszkole wspotpracuje
z Politechnikg Rzeszowska, a w ramach wspotpracy prowadzone sg zajecia z robotyki.

Wywiady w powyzszym przedszkolu dotyczyly Balu karnawatowego
organizowanego dla dzieci. Rozpoczeto je 17 maja 2021 roku, a zakonczono 20 maja
2021 roku. Grupa badawcza byta bardzo dobrze zorganizowana (w wigkszosci to rodzice
akademiccy), ale 1 okoliczno$ci sprzyjaty (byto coraz mniej zachorowan na Covid-19).
Czas badan byt krotki, ale mtodzi rodzice bedacy respondentami okazali si¢ bardzo
konkretni w swoich wypowiedziach, kontaktowi, merytoryczni, rozumiejacy znaczenie
samego wywiadu (dwoje sposrod nich miato doktorat, a w przypadku dwoch innych
respondentek — ich mg¢zowie). Zapewne, przyczynito si¢ to do bezproblemowego udziatu
w wywiadach, jak rowniez podpisania zgody na rozmowy z ich dzie¢mi. Wszystkie
wypowiedzi byty bardzo interesujace, niektore wyraznie przedtuzaly sie¢ do tego stopnia,

ze osoba zamykajaca przedszkole ponaglala, by juz je konczy¢. Byly to budujace
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spotkania i rozmowy. Liczba wcze$niejszych wywiadéw wptyneta na doswiadczenie
1 elastyczno$¢ w kierowaniu rozmowa, ktora przeistaczata si¢ swobodng wymiang zdan
ukierunkowang jednoczes$nie na pozyskiwanie cennych informacji dotyczacych badanego
tematu. W tym wywiadzie bardzo czgsto pojawiaty sie stowa: ,rytual”, ,rytuaty”.
W kontekscie prowadzonych wywiadow odnoszono wrazenie wazno$ci poruszanej
tematyki i zainteresowania rodzicoOw jej znaczeniem socjalizacyjnym. Wszystkie nagrane
wywiady znajduja si¢ w archiwum autorki.

Przedszkole im. §w. Jana Pawla II Akademia Matych Odkrywcéw jest placowka
prywatna, ktora swojg dzialalno$¢ rozpoczeta w 2007 roku. Znajduje si¢ w centrum
Rzeszowa przy Placu Farnym 4 a. Czynne jest w godz. od 06:30 do 17:30. Placowka
przyjmuje dzieci w wieku od 2,5 roku zycia do 6 lat i nabdr trwa przez caly rok. Posiada
pig¢ przestronnych sal dydaktycznych, pomieszczenia do zaje¢ dodatkowych, jadalni¢
z zapleczem gastronomicznym oraz plac zabaw. W przedszkolu funkcjonuje pie¢ grup
podzielonych wiekowo 1 okreslonych nazwami: Poszukiwaczy, Odkrywcow,
Zdobywcow, Wynalazcow oraz klasa ,,0”. Do kazdej grupy przydzielone sa dwie
nauczycielki, ktore posiadaja odpowiednie wyksztatcenie pedagogiczne, umozliwiajace
uczestniczenie w procesie wychowawczym dzieci wieku przedszkolnego. Sg to osoby
zaangazowane w swoja pracg, pelne zapatu 1 energii, cechujgce si¢ otwartoscig na
pomysty i zmiany, zyczliwe i1 serdeczne. Dodatkowo, przedszkole zatrudnia specjalistow
z zakresu: psychologii, logopedii, muzyki, plastyki, tanca, wychowania fizycznego.
W ramach dziatalnosci placéwka oferuje profesjonalng opieke, wychowanie i nauczanie
oraz zaje¢cia typu: warsztaty dydaktyczne, naukowo-badawcze, jezykowe, wokalno-
muzyczne, zwigzane z religia, warsztaty logopedyczne, trening umiejgtnosci
spotecznych, warsztaty taneczne (Zakrecone Rytmy i Tance z roéznych stron Swiata),
warsztaty szach-mistrza, karate, warsztaty sensoryczne, warsztaty z elementami
gimnastyki korekcyjnej, kulinarne, przyrodnicze i podrdznicze. Poza tym dzieci poznaja
kultury $wiata poprzez projekt ,,Children to Children”, wychodza do teatru, do muzeum
1 filharmonii.

Akademia Matych Odkrywcow to miejsce, w ktorym dzieci czujg si¢ jak we
wlasnym domu, pelnym ciepla i bezpieczenstwa. Domeng Matych Odkrywcow jest
nieposkromiona ch¢¢ poznawania §wiata 1 zglgbiania tajnikow zycia, ktore sg dla nich
wielkg zagadka. W przedszkolu poprzez edukacje¢ i zabawy dzieci moga zaspokoi¢ swoja

naturalng ciekawos¢. Caly zespdt czuwa nad rozwojem dzieci otwartych na zmiany,
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innych ludzi i $wiat. W tym celu stosuje si¢ rozne metody i techniki tworcze, dajace
dziecku mozliwos$¢ dos§wiadczania i eksperymentowania, realizacji wlasnych pomystow,
wyrazania uczu¢. Priorytetem pracy przedszkola jest codzienny usmiech na twarzy
dziecka podczas szukania sensownych odpowiedzi na pytania, zwlaszcza takich,
w ktorych zawarte sg warto$ci pozwalajace dobrze funkcjonowac w przysztosci.

W tym przedszkolu miato miejsce ostatnie badanie dotyczace uroczystosci
,Pozegnania dzieci idgcych do szkoty”. Rozpoczeto je 21 czerwca 2021 roku,
a zakonczono dwa dni pozniej. Przeprowadzenie wywiadow zajeto tylko trzy dni, na co
pozwolita dyspozycyjnos¢ rodzicow i dobra organizacja. Kazdego dnia realizowano jeden
wywiad do potudnia i dwa w godzinach popotludniowych. Byt to czas intensywnych
1 bardzo owocnych spotkan i rozméw. Pozwolilo to autorce na zdobycie doswiadczenia
w prowadzeniu wywiadoéw jako$ciowych, a takze pozytywnego nastawienia do badan, po
wyjatkowo udanym, uroczystym 1 juz stacjonarnie odbytym pozegnaniu dzieci idacych do
szkoty. Wszystkie rozmowy zaréwno z nauczycielkami, jak 1 z rodzicami przebiegaly
swobodnie, w zréznicowanym ale mitym nastroju, poniewaz uroczystosci to temat, ktory
sam w sobie wprowadzat radosne wspomnienia. W tym przypadku, byty to bardzo swieze
odczucia, bo wywiady odbywaly si¢ tuz po uroczystym pozegnaniu dzieci idacych do
szkoty. Bylo to zauwazalne w wywiadach z nauczycielkami, ktére opowiadajac
o0 pozegnaniu z dzieé¢mi i ich rodzicami byly bardzo wzruszone (drzacy glos, tzy). ,,Bytam
zaskoczona tg sytuacja, ale i rozumiatam ja, poniewaz sama przezywatam takie chwile, gdy
po czterech wspolnie przezytych latach zegnalam si¢ dzie¢mi i1 ich rodzicami”.
Zaskoczeniem byta tez sytuacja, ktora miata miejsce podczas wywiadu z dzie¢émi. Wcigz
jeszcze S$wieze wspomnienia z pozegnania 1 $wiadomo$¢ rozstania z ulubionymi
kolezankami, poruszyty jedng dziewczynke tak mocno, ze rozptakata si¢ 1 trudno byto ja
uspokoi¢. W placzu wyrazata zal, ze nie spotka si¢ juz z kolezankami, poniewaz do
wybranej przez rodzicow szkoly idzie sama. Oczywiscie tres¢ wywiadu odbiegta od
zaplanowanego scenariusza i skupifa si¢ na ttumaczeniu tej sytuacji. Padato wiele propozycji
rozwigzan 1 rad zarowno ze strony prowadzacej, jak 1 od uczestniczacych w wywiadzie
dzieci. Po takich staraniach i zabiegach udato si¢ uspokoi¢ dziecigce emocje [A.C.]
Sytuacja ta potwierdzita zjawisko powstawania silnej wigzi z roOwie$nikami i tworzenie si¢
pierwszych przedszkolnych przyjazni. Nagrane wywiady znajduja si¢ w archiwum autorki.

Wszystkie badania przebiegaly w milej atmosferze, dawaly rado$¢

z mozliwos$ci poznania si¢ i prowadzenia wspdlnych rozméw. Podczas spotkan wazna
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byta otwarto§¢ na rozmoéwcoOw, okazywanie empatii 1 rozumienie ich przezy¢.
Wypowiedzi respondentéw podkre§laty wazno$¢ organizowanych w przedszkolu
cyklicznych §wiagt 1 uroczystosci, ktore swoja od$§wigtnoscig ubogacaja przedszkolne
zycie 1 pozwalaja na wspolne przezywanie istotnych biograficznych momentow.
W nagranych wypowiedziach, podczas dzielenia si¢ do§wiadczeniami, odczuwato si¢
ponowne ich przezywanie. Tego typu doswiadczenia stanowig istotng czes$¢
organizowanego w przedszkolu procesu edukacyjnego. Respondenci zapoznani byli
z celem wywiadu, rozmowom towarzyszyto zainteresowanie dalszymi losami badan i ich
wynikami. Wiekszo$¢ rozmowcow prosita o kontakt i finalne informacje dotyczace
badanego tematu.

O ile pierwszym badaniom autorki pracy towarzyszyt niepokdj (przejawiajacy si¢
w pytaniach: czy uda si¢ zebra¢ istotny i cieckawy materiat, jak reagowac¢ beda dzieci,
rodzice, nauczyciele, czy uda si¢ przeprowadzi¢ wszystkie zaplanowane wywiady, co
z pandemis...?), z kazdym nastepng rozmowg byto coraz lepiej: ,,wrecz cieszyly mnie
nowe spotkania, ciekawi ludzie, ich wypowiedzi pelne profesjonalizmu, niekiedy
zachwycajace. Ostatnie, sprawnie przebiegajace wywiady podkreslaja zdobyte przeze
mnie doswiadczenie badacza terenowego, poniewaz w rozmowach stycha¢ pewno$¢
w zadawaniu pytan i swobodne poruszanie si¢ w temacie. Przede wszystkim, cieszy mnie
fakt zdobycia cennych i wartosciowych pod wzgledem naukowym danych” [A.C.].

Zakonczone wywiady zrodzily pomyst opracowania kolejnego tematu
pt. ,.Instytucjonalne wsparcie rodziny we wczesnej socjalizacji. Wybrane uroczystosci
przedszkolne w perspektywie rytualéw spotecznych”. Jego prezentacja miala miejsce
podczas miedzynarodowe] konferencji naukowej pt. ,,Rodzina cennym klejnotem
wspotczesnego $wiata”. Artykul o takim samym tytule zamieszczony zostat

w pokonferencyjnym czasopis$mie ,,Pedagogika Katolicka>!’.

19 Por. A. Curzytek, Instytucjonalne wsparcie rodziny we wczesnej socjalizacji. Wybrane uroczystosci
przedszkolne w perspektywie rytuatow spotecznych — ,,Pedagogika Katolicka” 2023, Nr 32 (1/2023),
s. 314-326.
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ROZDZIAL IV

WYDARZENIA RYTUALNE W RZESZOWSKICH
PRZEDSZKOLACH — W SWIETLE BADAN WEASNYCH

W rozdziale tym zaprezentowano autorski model rytuatow przedszkolnych,
odwotujacy sie czesciowo do koncepcji socjologicznych zaprezentowanych w rozdziale
pierwszym. Przeprowadzono analiz¢ kalendarzy $wiat i uroczystosci identyfikowanych
jako praktyki rytualne, na przyktadzie rzeszowskich przedszkoli. Opracowano wspolny
kalendarz rytuatow — S$wigt 1 uroczystosci majacych miejsce w ciggu roku
przedszkolnego. Dokonano charakterystyki wybranych rytuatow przedszkolnych, takich
jak: Pasowanie na przedszkolaka, Swigto Niepodlegtosci — 11 listopada, Swigta Bozego
Narodzenia, Bal karnawatowy, Pozegnanie dzieci idacych do szkoly, ukazujac ich

specyfike 1 wychowawczg funkcjonalnos¢.

4.1. Model rytualow przedszkolnych

Analizie poddano kalendarze $wiat i uroczystosci rzeszowskich przedszkoli,
zarowno publicznych, jak i niepublicznych. W przypadku 5 niepublicznych przedszkoli
nie uzyskano zadnych informacji (zarowno bezposrednio od dyrekcji, jak 1 ze stron
internetowych tychze placowek). Nie oznacza to jednak, ze nie majg tam miejsca zadne

520 W prezentowanej analizie uwzgledniono ostatecznie obliczenia

tego typu wydarzenia
wazne dla 53 przedszkoli publicznych oraz 57 przedszkoli niepublicznych.

Na potrzeby analizy wykorzystano opracowany klucz kategoryzacyjny, ktory
umozliwil standaryzacj¢ informacji na temat wydarzen prezentowanych w kalendarzach
poszczegblnych placowek przedszkolnych. Po zapoznaniu si¢ z zawarto$cig kalendarzy
Swiat 1 uroczystosci przedszkolnych podjeto decyzje o zastosowaniu nastepujacej
klasyfikacji: uroczystosci panstwowe, uroczystosci religijne, dni i §wigta przedszkolne,
dni 1 $wigta ogdlnopolskie, dni 1 §wigta swiatowe (globalne). Wszystkie wymienione
wydarzenia posiadaja wazne, spoteczne znaczenia 1 przejawiajg si¢ w symbolicznych

formach aktywno$ci, ktére sg zrutynizowane. Nalezalo je zatem przypisa¢ do

320 W tej sytuacji 5 placowek zostato usunietych z puli przedszkoli poddanych badaniom (aby nie mialy
wplywu na usrednione wyniki).
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okreslonych, zwigzanych z dang grupa rytuatéw. W zwigzku z tym, wymienione praktyki
znalazly si¢ w polu oddziatywania ponizszych kategorii, przywotywanych w ramach
teorii antropologicznych i socjologicznych (m.in. przez Arnolda van Geneppa, Pierre’a
Bourdieu 1 Erica Rothenbuhlera) w rozdziale pierwszym. Nalezg do nich rytuaty
przejscia oraz rytuaty cykliczne i okoliczno$ciowe.

Z przeprowadzonej analizy kalendarzy §wiat i uroczystosci wynika, ze caly rok
przedszkolny wypetniony jest wydarzeniami o charakterze rytualnym. Patrzac na
ponizszy wykres odzwierciedlajacy $redniag liczbe $wiat i uroczystosci w obu typach
przedszkoli, zauwazy¢ mozna miesigce bardziej nasycone — to listopad, grudzien
1 czerwiec oraz miesigce o nizszej ilosci wydarzen — to luty, marzec i maj. Liczba
uroczystosci o charakterze rytualnym w przedszkolach publicznych i niepublicznych nie
rozktada si¢ rownomiernie. Odnoszac si¢ do $redniej — w przedszkolach niepublicznych

przekracza ja, natomiast w przedszkolach publicznych — przebiega ponizej $rednie;.

Rysunek 1. Srednia liczba rytualéw ogélem wg typu przedszkola

(wrzesien-czerwiec 2021)
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Zrbdto: Opracowanie wlasne

Kalendarz $wiat i uroczystosci przedszkolnych otwiera ceremonia Pasowania na
przedszkolaka, a zamyka uroczysto$¢ Pozegnania dzieci idacych do szkoty. Ceremoniom

tym przypisano miano rytuatow przej$cia. Pierwsza z nich wprowadza dziecko
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w spoteczno$¢ przedszkolng, druga natomiast zegna przedszkolakéw odchodzacych do
szkoty. Pomiedzy tymi rytuatami, w catym roku przedszkolnym maja miejsce rozne
swieta 1 uroczystosci. Jedne z nich sg bardzo wazne, inne mniej, ale to nie znaczy, ze sg
pozbawione znaczenia. Niektore obchodzone co roku, niezmiennie od dtuzszego czasu,
okreslono jako rytuaty cykliczne. Inne natomiast pojawity si¢ stosunkowo niedawno,
w kontekscie nowych zjawisk spotecznych wartych celebracji 1 w zwigzku z tym nadano
im miano rytuatow okoliczno$ciowych, cho¢ i one (wybiodrczo) Swigtowane sg corocznie.

Do waznych rytuatéw cyklicznych naleza: Swieto Niepodlegtosci, Andrzejki,
Spotkanie ze Swietym Mikotajem, Swigta Bozego Narodzenia (Wigilia, Jasetka), Dzien
Babci 1 Dziadka, Bal karnawatowy, Powitanie wiosny, Swif;ta Wielkanocne, Dzien Flagi,
Dzien Mamy i Taty, Dzien Dziecka. Rytuaty cykliczne przybieraja rdzne oblicza: powagi
(np. Swicto Niepodlegtosci), atrakcji (np. Bal karnawatowy), spektaklu (np. Jaselka),
jeszcze inne stajg si¢ zabawami, z elementem spotkania z tradycja (i jej wrdézebnym
zapleczem) — np. Andrzejki.

Pozostate, mniej popularne rytuaty cykliczne to: Dzien Edukacji Narodowej
1 Dzien Kobiet oraz rytualy zwigzane z pozostatymi porami roku, tj. Dzien jesieni, zimy,
lata. Bywa tez i tak, ze w jakim$ roku dany rytual przybiera wigkszy zasigg, a jego
przebieg jest wyjatkowy, wrecz spektakularny. W taki sposob od 2008 roku wszystkie
rzeszowskie przedszkola §wietuja Dzien Flagi — uroczysto$¢ pod hastem ,,Przedszkolaki
z Biato-Czerwong”. Nalezy doda¢, ze w 2020 1 2021 roku uroczystos¢ ta, ze wzgledu na
pandemi¢ COVID — 19, zostata zawieszona. Natomiast po tym okresie powrdcita, co
przeklada si¢ na jeszcze wigkszg liczbg uczestnikow i1 widoczne zaangazowanie
spotecznosci lokalne;.

Przedszkolny kalendarz wypelniaja rowniez rytuaty okolicznosciowe. Wsrod
najczesciej wystepujacych wymieni¢ mozna: Dzien Przedszkolaka, Dzien Praw Dziecka,
Dzien Pluszowego Misia, Dzief Postaci z Bajek, Walentynki, Dzien Ziemi. Wigkszo$¢
z nich stanowig wydarzenia rytualne o charakterze swiatowym (globalnym). Wystepuja
czgsciej w przedszkolach niepublicznych.

Szczegbdtowa analiza kalendarzy $wiat 1 uroczystosci pozwolila na stworzenie

modelu rytuatéw majacych miejsce w zyciu przedszkoli, na przyktadzie Rzeszowa.
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Rysunek 2. Model rytualow przedszkolnych
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Zrodto: Opracowanie wlasne

W tym kontekscie, okres przedszkolny rozpoczyna rytual przejscia (ze srodowiska
rodzinnego do wspolnoty przedszkolnej), a doktadnie — ceremonia nadania (dziecko
przyjmuje nowg role) podczas uroczystego pasowania na przedszkolaka. Calemu
okresowi pobytu dzieci w przedszkolu towarzyszy szereg rytualéw instytucjonalnych
(organizowanych przez placéwke). Sg to rytuaty cykliczne i1 okolicznosciowe, ktore
przyczyniaja si¢ do tworzenia wiezi spotecznej opartej na wspolnych wartosciach. Owa
wigz wytwarzana jest poprzez zintegrowane dzialania w instytucjonalnej triadzie:
nauczyciel — dziecko — rodzic, a przede wszystkim poprzez wspdlne przygotowania
1 uczestnictwo w corocznym przedszkolnym $swietowaniu. Okres pobytu w placowce
konczy rytuat przejscia — ceremonia uznania (instytucja uznaje dziecko za gotowe do
przejscia na kolejny etap edukacji). Ma to odzwierciedlenie w organizowanym we
wszystkich przedszkolach uroczystym pozegnaniu dzieci idacych do szkoly. To
wyjatkowe wydarzenie zamyka okres przedszkolny, a jednoczes$nie pewng fazg rozwoju

tozsamosci dziecka’?!

, co jednoczes$nie laczy si¢ z gwarancja pozyskania przez nie
statusu, uprawniajgcego do uczestnictwa w kolejnym etapie edukac;ji.

W tym wieku dzieci chetnie angazujg si¢ w przygotowania wszystkich
uroczystosci 1 z ogromnym zaangazowaniem biorg w nich udziat. Na etapie socjalizacji
pierwotnej, w ktora ingeruje instytucja przedszkola, nie tyle chodzi o tre§¢ danego rytuatu

(oczywiscie, najbardziej znaczace sg rytuaty przejscia), co o forme jego realizacji. Dzieci

521 Por. E.H. Erikson, Tozsamos$¢ a cykl Zycia, tham. M. Zywiecki, Poznan: Zysk i S-ka Wydawnictwo,

2004.
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socjalizowane s3 do grupowego (wspoOlnotowego) obchodzenia uroczystosci, do
uczestnictwa w waznych spotecznie rytuatach. Zostaly one wplecione w caty szereg
praktyk mniej istotnych, ale ciekawych 1 przyjemnych, co odpowiada fazom
rozwojowym, w ktorych znajdujg si¢ dzieci przedszkolne. W przeciwienstwie do
p6zniejszych etapow edukacji (kiedy dziecko sukcesywnie usamodzielnia si¢ w relacji
z rodzicami i opiekunami), rytualy przedszkolne silnie integrujg nie tylko zbiorowos¢
dzieci w nich uczestniczacych, ale takze ich najblizszy krag rodzinno-sasiedzki. Mozna
wigc przyjacé, ze sa kluczowe spotecznie nie tylko dla samych dzieci — w ramach
socjalizacji do spotecznie akceptowanych wzorcow, ale przypominaja takze o potrzebie
ich ponownego przezywania (,,powtarzania’) przez dorostych cztonkow spoteczenstwa.
Z tej perspektywy rytuaty w przedszkolu nie majg wylacznie charakteru edukacyjnego,
ale sg autentycznymi, zywymi praktykami integrujacymi spotecznos¢ skupiong wokot tej

instytucji.

4.2. Swigta i uroczystosci w modelu rytualéow przedszkolnych

W obu typach placéwek (publicznych i niepublicznych) kalendarz $wiat
1 uroczystosci rozpoczynaja 1 zamykajg rytualy przej$cia — wyraznie umiejscowione na
poczatku 1 koncu roku przedszkolnego. Zarowno w jednych jak 1 w drugich, liczba ich
nie jest duza — stanowig niewielkg czg$¢ organizowanych rytualéw. Pierwszy z nich to
rytuat Pasowania na przedszkolaka, natomiast drugim jest Pozegnanie dzieci idacych do
szkoty. Charakterystyczng cecha rytualdéw przejscia jest zmiana. Stuzg one do
zaznaczania przelomowych okresow ludzkiego zycia 1 zwigzane sg z przechodzeniem
z jednej fazy zycia do kolejnej. Dotyczy to miedzy innymi: zmiany grupy wiekowej,
statusu spotecznego, przemijania czasu, zmiany miejsca, a nawet przekraczania granic
1 progu. Rytuaty przejscia naleza do wyjatkowych wydarzen. Wpisuja si¢ w biografi¢
dziecka, poniewaz przechodzi je ono tylko raz w swoim zyciu, czego konsekwencjg jest
glebokie utrwalenie w pamigci.

Pasowanie na Przedszkolaka to pierwsza uroczystos¢, w ktorej uczestniczg dzieci
przedszkolne. To takze jeden z wazniejszych momentow w zyciu spotecznos$ci
przedszkolnej, bowiem przyjmuje ona w swoje grono nowych wychowankéw i tym

samym odbudowuje swoja strukturg. To rowniez wazny moment dla malego dziecka,
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ktére w symboliczny sposob doswiadcza nowego statusu (przedszkolaka), nadanego

przez instytucje przedszkolng i staje si¢ pelnoprawnym cztonkiem tej spotecznosci.

Rysunek 3. Srednia liczba rytualéw przej$cia wg typu przedszkola

(wrzesien-czerwiec 2021)
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Zrédto: Opracowanie wlasne

Pozegnanie dzieci idacych do szkotly to ostatnia ceremonialna uroczystos¢, ktora
ma miejsce w przedszkolu. Podkre§la ona zmiane, ktora nastapita w rozwoju dziecka
w okresie czteroletniego pobytu w przedszkolu, takze jego dojrzatos¢ do przejscia na
kolejny szczebel edukacji i gotowos$¢ przyjecia nowej roli — ucznia. Zostala ona uznana
przez osobg¢ do tego upowazniong (nauczyciela) w ,,Informacji o gotowosci dziecka do
podjecia nauki w szkole podstawowej” 1 przekazana rodzicom dziecka, jako rodzaj
swiadectwa ukonczenia edukacji przedszkolnej i rGwnoczesnie promocji do pierwszej
klasy szkoly podstawowej. Jest to dokument oparty na wzorze ministerialnym, tak

naprawde najwazniejszy z jakim dziecko opuszcza edukacje przedszkolng *.

522 Na podstawie § 3 ust. 7 i 8 rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2019 r.
w sprawie $wiadectw, dyplomow panstwowych i innych drukow (Dz.U. z 2019 r., poz. 1700
z pozniejszymi zmianami), dyrektor odpowiednio publicznego i niepublicznego przedszkola, szkoty
podstawowej, w ktorej zorganizowano oddzial przedszkolny, albo osoba kierujaca inng forma
wychowania przedszkolnego, wydaje rodzicom dziecka spelniajacego obowigzek rocznego
przygotowania przedszkolnego informacje o gotowosci dziecka do podjecia nauki w szkole
podstawowej. Powyzszg informacj¢ sporzadza si¢ (na wzorze MEN-1/74) i wydaje w terminie do konca
kwietnia roku szkolnego poprzedzajacego rok szkolny, w ktérym dziecko ma obowiazek lub moze
rozpocza¢ nauke w szkole podstawowej. W przypadku dziecka mogacego podja¢ nauke w szkole
podstawowej w wieku 6 lat, informacj¢ o gotowosci dziecka do podjecia nauki w szkole podstawowej
wydaje si¢ na wniosek rodzicow ztozony nie pdzniej niz do dnia 30 wrzeénia roku szkolnego
poprzedzajacego rok szkolny, w ktérym dziecko moze rozpoczac¢ nauke w szkole podstawowe;.
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Uroczystos¢ ta jest zwykle podsumowaniem nabytych przez dziecko umiejetnosci
w kazdym obszarze jego rozwoju. Stad tez nauczycielki tworza program artystyczny
w taki sposdb, by eksponowal wszystkie umiejetnosci dzieci wypracowane
w przedszkolu, a przekazywane treSci mogly wyzwoli¢ pozytywne emocje 1 mile
wspomnienia. Sg to wiec rozne rodzaje tanca, piosenki z opracowanag choreografia,
przedstawienia z podzialem na role eksponujace zdobyta wiedze, umiejetnosci
potwierdzajace sprawne wspotdzialanie w grupie. Najwazniejszym punktem koncowe;j
ceremonii jest wreczenie dyplomow ukonczenia przedszkola, podkreslajace zamknigcie
pierwszego waznego etapu edukacyjnego. Istotne sg takze pamigtkowe zdjecia w formie
grupowego tablo 1 stodkie upominki.

W analizowanych kalendarzach przedszkolnych przewazaja rytuaty cykliczne,
nalezg one takze do wydarzen najcze¢sciej organizowanych. Rytuaty cykliczne wystepuja
w kazdym miesigcu catego roku przedszkolnego, ale wyraznie wida¢ ich liczbowy
przyrost w listopadzie, grudniu 1 styczniu oraz w marcu i maju. Wyjatkiem jest miesigc

luty, gdzie ich liczba spada.

Rysunek 4. Srednia liczba rytualéw cyklicznych wg typu przedszkola

(wrzesien-czerwiec 2021)

2,86
1,51 1,47
2,13
1,04
1,15
S & Q S S Q < S <
& & & FS & & A
&8 S & ¥ o
$ §\, N G O 1d
Q

e PUBLICZNE e N|EPUBLICZNE

Zrodto: Opracowanie wlasne

Rytualy cykliczne to mniejsze lub wieksze (w kontekscie uczestnictwa)
ceremonie i uroczystosci, ktore stanowig najwazniejszg cze$¢ przedszkolnego kalendarza.

Zwiazane sg ze Swigtami panstwowymi, religijnymi o zasiegu ogélnopolskim i pokrywaja
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5233 W tym sensie s3 niejako

si¢ ze $wigtami zaznaczonymi w kalendarzu gregorianskim
narzucone placéwece, ktora uczy dzieci Swigtowania waznych dla catego spoteczenstwa
rocznic 1 wydarzen.

Do panstwowych $§wiat obchodzonych w przedszkolu cyklicznie i1 uroczyscie
naleza: Swicto Niepodlegtosci oraz Swieto Flagi. Przy tej okazji organizowane s3
przedstawienia odwotujace si¢ do wierszy, piosenek, inscenizacji o tematyce
patriotycznej, a takze do tancow narodowych i regionalnych. Doniostym wydarzeniem
podczas uroczystych obchodow $wiat patriotycznych jest wspodlnie $piewany hymn
panstwowy. Nadaje on powagi i znaczenia celebrowanemu $wigtu. Wazno$¢ $wiat
patriotycznych pokazujg dekoracje przepelnione symbolami narodowymi, a takze
odswigtne stroje uczestnikow. Dzieci wystepuja w pigknych strojach ludowych oraz
takich, ktore podkreslaja barwy narodowe. Wszystko to sprzyja zainteresowaniu
1 przywigzaniu do ojczyzny, mitosci do polskiej kultury 1 tradycji.

W corocznym przedszkolnym cyklu obchodzone s3 S$wieta religijne,
w szczegdlnosci Swieta Bozego Narodzenia oraz Swieta Wielkanocne. To czas, kiedy
dzieci poznaja tradycje, zwyczaje oraz symbolik¢ danego $wigta. To szczeg6dlny okres,
ktéry angazuje calg spotecznos¢ przedszkolna w przygotowywania uroczystej wigilii, czy
wielkanocnego $niadania. Na te¢ okoliczno$¢ dzieci wspolnie z rodzicami
1 nauczycielkami pieka i ozdabiajg ciasteczka, przygotowuja §wiateczny stot nakrywajac
go bialym obrusem i stosownymi dekoracjami. W zaleznosci od $wigta, moga to byc¢
bozonarodzeniowe stroiki, $wiece, bombki czy pisanki, kurczaczki, zajaczki, palmy
wielkanocne. W dzien wigilii oraz na wielkanocne $niadanie dzieci przychodza
w $wiagtecznych strojach celebrujac zwyczaje §wiateczne, tj. dzielenie si¢ oplatkiem,
jajkiem, sktadanie zyczen, kosztowanie §wigtecznych potraw, wspolne kolgdowanie czy
prezentowanie ludowego programu artystycznego zwigzanego z Wielkanocg pod hastem
»Wieziemy tu kogucika”. W przedszkolu wigksza wage przywiazuje si¢ do $wiagt Bozego
Narodzenia, ktére dzieci rozumiejg lepiej niz istote Swigt Wielkanocnych. Mozna
przypuszczaé, ze narodzenie Jezusa — postrzegane gtownie jako §wigto rodzinne — blizsze

jest dzieciom, niz religijne konteksty meki, Smierci 1 zmartwychwstania Panskiego.

523 Jest on obecnie najbardziej rozpowszechnionym kalendarzem na $wiecie, wprowadzony zostat
15 pazdziernika 1582 r. przez papieza Grzegorza XIII i pozostaje wazny dla czlonkow Kosciota
katolickiego.
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Zwykle Swicta Bozego Narodzenia ,,nabieraja sensu” dopiero, kiedy towarzysza
im uroczyste odwiedziny Swictego Mikotaja. Zalezy to oczywiscie od zaangazowania
konkretnych nauczycieli, niemniej jednak dla dzieci — szczegdlnym elementem
zwiagzanym z okresem Swiat Bozego Narodzenia pozostaje tradycja wreczania sobie
prezentow. Jego odwiedziny poprzedzaja wezesniejsze przygotowania, w szczegolnosci:
pisanie listow w formie obrazkowej, opowiadanie o ulubionych prezentach,
przypominanie wlasciwych zachowan, uczenie dzieci wierszy, piosenek, inscenizacji
dotyczacych. Zwykle dzien spotkania ze §w. Mikolajem jest czasem radosnym, bardzo
ekscytujagcym, a niekiedy takze stresujacym. W tym dniu dzieci przychodza
w charakterystycznych strojach lub ich elementach symbolizujacych to §wigto. Dotyczy
to m.in. czapki, opaski z reniferem, czerwonych sukienek, bluzeczek z nadrukiem
Swigtecznym, a czgsto jest to caty str6j pomocnika Mikotaja. Podczas takiego spotkania
dzieci prezentuja przygotowany program artystyczny, a w zamian otrzymuja
wyczekiwane prezenty. W niektorych przedszkolach organizowane sa odwiedziny,
w formie wspdlnej zabawy lub spektaklu. Woéwczas Mikotaj wraz ze swoimi
pomocnikami: elfami, krasnoludkami, $niezynkami, aniotkami, bawi si¢ z dzieémi
i obdarowuje je przywiezionymi prezentami, one natomiast obiecuja, ze beda grzeczne.

Do wyjatkowych, corocznych uroczysto$ci przedszkolnych nalezy Bal
karnawatowy. Dzien balu ma wlasny ustalony porzadek, realizowany w oparciu
0 wczesniej starannie zaplanowany scenariusz (wyznaczony czas, miejsce, przerwy na
odpoczynek 1 poczestunek, wspolna zabawe, zdjecia). Zwykle rozpoczyna si¢ po
$niadaniu, a konczy przed obiadem. To czas przeznaczony na tance, $piewy, korowody,
integracyjne zabawy, konkursy i spetnianie marzen. To dla dzieci wrgcz magiczny czas,
bo za sprawg balowego stroju mozna ,,sta¢ si¢ tym kim chciatoby si¢ by¢” 1 zachowywac
tak, jak ulubiony bohater. Dodatkowo ,,magiczng” atmosfer¢ tworzy kolorowa sala
balowa, przystrojona w balony, bibuly, serpentyny, girlandy, migajace $wiatetka, takze
kostiumy karnawalowe oraz ulubiona muzyka zachgcajaca do radosnego i swobodnego
»szalenstwa” w tlumie przebierancow. Zwykle dzieciom towarzysza duze emocje
1 niezapomniane przezycia, do ktorych czgsto wracajg w pdzniejszym okresie.

W przedszkolny kalendarz rytuatow cyklicznych wpisuja si¢ rowniez $wigta
popularne w kontekscie ogolnopolskim. Wsérod najbardziej znanych wymieni¢ mozna:
Dzien Edukacji Narodowej, Andrzejki, Dzien Babci i Dziadka, Dzien Kobiet, Powitanie

Wiosny, Dzien Mamy i Taty, Dzien Dziecka. Wspdlne przygotowywanie i uczestniczenie
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w nich otwiera dzieci na odpowiednie zachowania, wprowadza je w $wiat zwyczajow,
wzordéw, regut, warto$ci waznych dla nich i spolecznosci. Niektdre z wymienionych
uroczystych wydarzen wymagaja mniejszego nakladu pracy, inne za§ wigkszego
1 przygotowywane sg z duzym wyprzedzeniem czasowym.

W Dniu Edukacji Narodowej dzieci sktadaja Zyczenia swoim nauczycielkom,
nauczycielom i pozostatym pracownikom przedszkola. Zwykle zyczeniom towarzysza
kwiaty, laurki i prezenty wykonane wlasnorecznie przez dzieci oraz przygotowane przez
rodzicoéw. W bardzo podobny sposéb odbywa si¢ w przedszkolu uroczysty Dzien Kobiet,
gdzie symbolami rowniez sg zyczenia, kwiaty oraz prezenty wykonane przez dzieci lub
przygotowane przez rodzicoOw.

Andrzejki to ogdlnopolska tradycja zwigzana z wrozbami i przepowiedniami.
Uroczystos¢ ta czgsto odbywa si¢ péznym popotudniem (aby wprowadzi¢ tajemniczy
nastroj), zwykle w towarzystwie rodzicow. W czasie zabaw 1 wrozenia, dzieci poznajg
stare zwyczaje, np.: lanie wosku, ustawianie butéw do wyjscia, losowanie akcesoriow
kojarzonych z zawodami, rzucanie monety do miski z woda, itp. Swietowaniu towarzysza
zabawy integracyjne, §piewy, tance wyzwalajace ekspresje¢ na bazie wspolnych emocji.

Uroczystymi wregcz celebrowanymi §wictami w przedszkolu sa Dzien Babci
1 Dziadka oraz Dzieh Mamy i1 Taty. Obie te uroczysto$ci zaplanowane sg z duzym
wyprzedzeniem czasowym. Dzieci wraz z nauczycielkami starajg si¢ przygotowaé
roznorodne, bogate prezenty oraz ujmujace najblizszych programy artystyczne. Sg to
inscenizacje, wiersze, piosenki wyrazajace mitos¢, rowniez tance — ludowe i nowoczesne.
Wage obu wydarzen oddaja przygotowane dekoracje oraz uroczyste, eleganckie stroje.
Dedykowane sg osobom najblizszym, tym z ktorymi dzieci identyfikujg si¢ 1 ktorych
kochajg najmocniej. Cate dobro, ktore chcag wyrazi¢ wzmacniane jest ruchami ciata,
gestami, mimikg. Niekiedy scenariusze tych uroczystosci sg tak opracowane, ze zaproszeni
goscie aktywnie uczestniczg w inscenizacjach, zabawach, $piewach, tancach, a to powoduje,
Ze uczestnicy stajg si¢ Swiadomi powstalych relacji, do§wiadczaja podobnych emocji, ktore
sprzyjaja integracji. Obydwie uroczystosci odwotuja si¢ do specyfiki §wigt rodzinnych
obchodzonych w przedszkolu, gdyZz wzmacniaja wigzi z najblizszymi i taczg pokolenia.

W tym miejscu warto omowi¢ jeszcze jedng uroczystos¢ obchodzong rodzinnie,
ktora jest Dzien Dziecka. Dla przedszkolakow to dzien radosci z otrzymanych prezentow
1 obecnosci niespodzianek przygotowanych przez dorostych. Czgsto zdarza si¢, ze Dzien

Dziecka trwa kilka dni. W tym czasie organizowane sg zabawy taneczne przy muzyce,
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zawody sportowe, konkursy, loterie z niespodziankami. W innym dniu organizowane sg
wyjscia do kina, do teatru, wyjazdy, wycieczki, po to by dostarczy¢ dzieciom jak
najwigcej mitych chwil 1 wspomnien. Niekiedy przedszkola facza Dzien Mamy 1 Dzien
Taty z Dniem Dziecka 1 organizuja Rodzinny Piknik — majacy charakter wspolnej
uroczystosci. To wyjatkowe $wigto, ktore odbywa sie w ogrodzie, nabiera wigkszego
rozmachu, obejmujac swoim zasiegiem cata spoleczno$¢ przedszkolng i dostarczajac
wszystkim uczestnikom radosnych doznan.

Jeszcze inng tradycja przedszkolng jest uroczyste powitanie wiosny, potaczone
z rytuatlem zegnania Marzanny — stomianej kukly symbolizujacej zime. Podczas tej
uroczystosci, dzieci w pochodzie wynoszg Marzanng zegnajac ja stowami: ,, Marzanno,
ty zimowa panno, dzisiaj cie zegnamy, bo wiosneg witamy”. Podczas tej ceremonii ukrywa
si¢ kukle tak, aby dzieci juz jej nie widzialy 1 wrecza si¢ im zielone gaiki — symbol
wiosny, z ktorymi powracajg do przedszkola. Wtedy ma miejsce czg$¢ artystyczna,
wczesniej przygotowana przez wszystkie grupy, czyli wspolne wiosenne tance i zabawy
przy muzyce. Dzieci zwykle w tym dniu zaktadaja zielone stroje symbolizujace wiosng.
Czasem do dzieci przychodzi Pani Wiosna (osoba przebrana w charakterystyczny stroj),
ktoéra wspolnie z nimi bawi si¢, rozwigzuje rozne wiosenne zagadki, wrecza nagrody
i pamiatkowe dyplomy. Dzieci uczestniczac w tej uroczystosci odwotuja si¢ do tradycji

przodkoéw, w pewien sposob podtrzymuja ja, modyfikuja i przekazujg innym.

Rysunek 5. Srednia liczba rytualéw okolicznosciowych wg typu przedszkola

(wrzesien-czerwiec 2021)

1,12
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Zrédlo: Opracowanie wtasne
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W obu typach przedszkoli, rytuaty o charakterze okoliczno$ciowym przypadaja na
miesigc listopad, luty oraz kwiecien, przy czym w miesigcu lutym w przedszkolach
niepublicznych ich liczba wyraznie wzrasta. Rytuaty okoliczno$ciowe traktowane sg jako
wydarzenia organizowane na potrzeby wyjatkowych sytuacji. Z reguty naleza do nich
Swieta o charakterze globalnym (§wiatowe), ktore cho¢ coraz czgsciej odbywaja si¢ co
roku, to nie majg jeszcze tak bogatej tradycji jak rytualy cykliczne. W niektorych
przedszkolach obchodzone s3 one mniej, a w innych bardziej uroczyscie. Zwykle rytuaty
okolicznosciowe celebrowane sa oddzielnie w kazdej grupie wiekowej, w oparciu
0 scenariusze opracowane przez opiekujace si¢ nimi nauczycielki. Zdarza si¢, ze
przedszkole organizuje wspolne §wigtowanie, a czasami jest to jedno wigksze wydarzenie
obejmujace wszystkie przedszkola miasta Rzeszowa (ostatnio stat si¢ nim Dzien Praw
Dziecka). Do innych, bardziej popularnych rytuatow o charakterze okoliczno$ciowym
naleza: Dzien Przedszkolaka, Dzien Pluszowego Misia, Dzien Postaci z Bajek,
Walentynki, Dzien Ziemi. Wszystkie wymienione uroczystosci sg bliskie dzieciom,
sprawiaja im duzo rado$ci, czesto dostarczaja nowej wiedzy 1 wrazen estetycznych,
wzmacniaja poczucie wspolnoty. Przezywanie ich razem z innymi daje dzieciom
mozliwos$¢ integracji jako czlonkow grupy i motywuje do dalszego wspodtdziatania.

Dzien Praw Dziecka to uroczysto$¢ organizowana w listopadzie, zapowiadana
jako niebieski marsz. W tym dniu w przedszkolu dominujg stroje w niebieskim kolorze
nie tylko u dzieci, ale i u catego personelu. Waznym punktem uroczystosci jest
przypomnienie i doktadne omowienie praw i obowiazkéw dziecka. W ramach
Swigtowania Dnia Praw Dziecka, po raz kolejny w rzeszowskich przedszkolach odbyt si¢
,Niebieski Marsz”. Przedszkolaki na znak solidarno$ci z dzie¢mi catego S$wiata
maszerowaly z niebieskimi balonami, wstazeczkami, transparentami w poblizu swojego
przedszkola. W ostatnich latach do $wigtowania wlaczyly si¢ witadze lokalne,
tj. Kuratorium O$wiaty oraz media: TVP Rzeszow, Polskie Radio Rzeszow.

Uroczysty Dzien Przedszkolaka organizowany jest w miesigcu wrzesniu.
Niejednokrotnie zwigzana jest z nim fabula dotyczaca kolejnej, zblizajacej si¢ pory roku
— jesieni. Znajduje to wyraz w tresci zabaw, tancow, wesolych opowiadan, §miesznych
skeczy, niespodzianek, itp. Zazwyczaj na Dzien Przedszkolaka dzieci ubierane sa
w stroje, ktore szczeg6lnie lubig lub ktére sa dostosowane do tresci przygotowanego
wystepu. Czgsto §wigtowaniu towarzyszy stodki poczestunek, drobny upominek oraz

dyplom uczestnictwa w wydarzeniu. Podczas tej uroczysto$ci wzmacniane sa wiezi
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migdzy dzie¢mi, nawigzuja si¢ przyjaznie, ujawniaja si¢ zdolnosci wychowankow, np.
muzyczne, plastyczne, organizatorskie.

W Dniu Pluszowego Misia wszystkie dzieci przynosza do przedszkola swoja
ulubiong ,,przytulanke” — pluszowego misia. Uroczysto§¢ przebiega wedlug
przygotowanego scenariusza i1 dostosowana jest do wieku 1 mozliwosci dzieci.
Zazwyczaj, uroczysty dzien rozpoczyna si¢ od przedstawienia pluszowych misiow.
Dzieci poznaja histori¢ $wieta, stuchaja opowiadan o misiach, recytujg o nich wiersze,
tanczg z misiami, $piewaja ulubione piosenki, na przyktad, ,,JJada misie”, ,,Pokochaj
pluszowego misia”, ,,Dwa malutkie misie”. Uroczystosci towarzyszg roéwniez zabawy
plastyczne, ruchowe, zrecznosciowe, quizy, zgadywanki, itp. Pojawiaja si¢ tez
pamiatkowe zdjecia oraz dyplomy. Swietowanie tego typu pokazuje, ze pomimo coraz
wigkszej dostgpnosci nowoczesnych i atrakcyjnych zabawek, moda na te z dziecifstwa —
zwlaszcza misie — nie przemija.

Dzien Postaci z Bajek obchodzony jest w listopadzie. W tym dniu dzieci wcielajg
si¢ w ulubiong posta¢. Podczas §wigtowania opowiadajg o ,,swoich” bajeczkach, odnosza
si¢ do zachowan podziwianych bohaterow. Sa tez quizy na temat znajomosci popularnych
bajek i ich autorow. Czgsto do przedszkola zapraszani sg aktorzy, autorzy bajek,
odbywaja si¢ przedstawienia teatralne, wyjazdy do teatru na spektakle basniowe. Dzien
Postaci z Bajek wprowadza elementy basniowe, zwlaszcza podczas wspdlnej, petnej
emocji zabawy w strojach ulubionych bohaterow bajkowych.

W Walentynkowe $§wieto w prowadzonych zabawach dominuja serduszka — dzieci
szukaja drugiej polowy serca, wyklejaja serduszko — kartke walentynkowa, odbijaja
baloniki w ksztalcie serca, tanczg z nimi, recytuja wiersze o serduszkach, §piewajg piosenki
wyrazajace mitos¢ (np. ,Mam chusteczke haftowang”, ,,Stoi rézyczka”). Dzieci
5- 1 6-letnie, nalezace do grup starszakoOw wzbogacajg swoja wiedz¢ na temat miejsca
mito$ci w kulturze, dowiaduja si¢ skad pochodzi symbol serca, co dawniej oznaczato stowa
»kocham Ci¢”, a takze stuchaja jak ono brzmi w r6znych jezykach. Dzieci poznaja rowniez
histori¢ §w. Walentego 1 zwigzang z nig tradycje wysytania kartek. Wydarzeniu temu
towarzyszy wyjatkowa atmosfera, a celebrowanie tego §wigta dostarcza dzieciom wielu
pozytywnych przezy¢, wzmacnia przyjaznie, integruje grupe, podpowiada jak wyrazac
uczucia.

Ostatnim waznym $wigtem okolicznosciowym jest Dzien Ziemi. Swieto to

w przedszkolu obchodzone jest pod koniec kwietnia. Symbolicznym kolorem w tym dniu
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jest kolor zielony (stroje, dekoracje). W grupach maja miejsce przygotowane na te
okoliczno$¢ inscenizacje, konkursy, quizy, zagadki. Nie brakuje tez wierszy, piosenek
promujacych proekologiczne postawy. W starszych grupach wiekowych sktada sie¢
przyrzeczenia ,,Przyjaciot przyrody”, ktorzy deklarujg si¢ chronié¢ przyrode i o nig dbac.
Znakiem dotrzymywania obietnicy 1 wywigzywania si¢ z niej jest odbicie swojej dtoni
obok przyrzeczenia. Inng forma $wietowania jest udzial w spektaklu teatralnym
o tematyce przyrodniczej, czy w akcji ,,Sprzatanie wokét przedszkola”. W wielu
placowkach organizowane s3 konkursy z udzialem rodzicow, np. ,Zabawka
ekologiczna”. Dla chetnych przedszkoli, w Mtodziezowym Domu Kultury w Rzeszowie,
od 2008 roku odbywa si¢ ,,Przeglad mody ekologicznej”. Dzieci na scenie prezentujg
stroje z surowcoOw wtornych, wykonane z nauczycielkami w przedszkolu lub w domu
z rodzicami. Prezentacji towarzyszy np. uklad taneczny, przygotowana scenka, krotka
inscenizacja, a calo$¢ laczy si¢ z odpowiednio dobrang muzyka. Uczestnictwo
w obchodach Dnia Ziemi potwierdzaja nagrody wreczane uczestnikom: medale,
dyplomy, wyr6znienia, podzigkowania.

Wydarzenia i uroczysto$ci o charakterze rytualnym, obchodzone w przedszkolu,
sa najbardziej powszechng forma wydarzen kulturalnych, ktore sprzyjaja tworzeniu
wspolnoty. W podsumowaniu zaprezentowanej powyzej analizy przedszkolnych §wiagt
1 uroczystosci, warto rozpocza¢ od wniosku najbardziej ogdlnego. Rok przedszkolny jest
intensywnie nasycony tymi wyjatkowymi wydarzeniami. Rytualy przej$cia majg miejsce
na poczatku i1 koncu roku szkolnego i dotycza konkretnego rocznika w danym okresie
kalendarzowym (dzieci po raz pierwszy przychodzacych do przedszkola oraz tzw.
starszakow, wlasnie opuszczajacych mury przedszkola). Sg wydarzeniami, w ktorych
finalnie wezmie udziat kazde dziecko ucz¢szczajace do przedszkola (o ile nie
przeszkodza temu sytuacje losowe). Reprezentujg bardzo wazne, donioste rytualy
instytucjonalne, a atmosfera ktdra je otacza udziela si¢ catej spoteczno$ci przedszkola.

Interpretacja kalendarzy wykazata, ze rok przedszkolny w najwigkszym stopniu
jest nasycony rytuatami cyklicznymi, silnie zwigzanymi z tradycjq religijng 1 narodowg.
Wigkszos$¢ z nich ma miejsce w listopadzie 1 grudniu oraz w maju.

W listopadzie, a takze w lutym 1 kwietniu, czg$ciej pojawiaja si¢ rytuaty
okolicznosciowe. Dzigki nim dzieci maja mozliwo$¢ uczestniczy¢ w ceremoniach
o bardziej uniwersalnym, §wieckim, europejskim czy §wiatowym charakterze. Pomimo

znacznej liczby wydarzen o charakterze rytualnym, nie tracg one niczego ze swojej
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odswietnosci — wciaz sg ,,znaczacg odmiennos$cia”, swoistym wylomem w codziennosci
przedszkolakow.

Aktywniejsze, w konteks$cie wiaczania rytualdéw do roku przedszkolnego sa
placowki niepubliczne, co szczegdlnie uwidacznia si¢ w miesigcu lutym ($rednia jest
wyzsza dzieki rytuatom okoliczno$ciowym)>?*. Byé moze zwigzane jest to z checig
wykazania zaangazowania spolecznego przez instytucje niepubliczne i1 poniekad
uzasadnienia kosztéw pobytu dziecka w placowce. Niezaleznie jednak od typu
przedszkola, dzieci uczestniczg §rednio w co najmniej dwoch rytuatach przedszkolnych
kazdego miesigca. Wszystkie wydarzenia majg charakter wspolnotowy.

Rytuaty towarzysza spoleczenstwom i jednostkom ludzkim przez cate zycie,
jednak na najwczesniejszym etapie socjalizacji, liczba symbolicznych praktyk
organizowanych przez instytucje przedszkolne jest znaczna. Analiza wykazala, Ze
funkcje rzeszowskich przedszkoli skupiajg si¢ m.in. wokot podobnych, grupowych
uroczystosci 1 wydarzen, powtarzajacych si¢ co roku. Pozwolito to utworzy¢ wspolny

Kalendarz rytuatéw — §wiat 1 uroczystosci w rzeszowskich przedszkolach.

Tabela 1. Kalendarz rytualéw — §wiat i uroczystosci w rzeszowskich przedszkolach

LP. | NAZWA SWIETA/UROCZYSTOSCI TERMIN/MIESIAC
1. Pasowanie na przedszkolaka Pazdziernik/listopad
2. Swigto Niepodlegtosci Listopad

3. Odwiedziny $w. Mikotaja Grudzien

4. Swieta Bozego Narodzenia Grudzien

5. Bal Karnawatowy Styczen/Luty

6. Dzief Babci 1 Dziadzia Styczen

7. Swieta Wielkanocne Marzec/Kwiecien

8. Swigto Flagi Maj

9. Dzieh Mamy 1 Taty Maj

10. Dzien Dziecka Czerwiec

11. Pozegnanie dzieci idacych do szkoty Czerwiec

Zrbdto: Opracowanie wiasne

524 Dla poréwnania w aneksie zamieszczono kalendarze $wiat i uroczysto$ci publicznego i niepublicznego
przedszkola.
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Podczas kodowania wydarzen o charakterze rytualnym w rzeszowskich
przedszkolach udato ustali¢ sie, ze w kalendarzach brakuje uroczystosci o lokalnej
specyfice, odwotujacych si¢ do historii regionu i jego tradycji. Zatem dodatkowo
zweryfikowano dane na temat tego typu uroczystosci przedszkolnych. Okazalo sig, ze
w  stolicy  wojewddztwa  podkarpackiego’®  widoczne s3  wydarzenia
migdzyinstytucjonalne, ktore placowki przedszkolne traktuja jako wyodrebnione,
dodatkowe uroczystosci miejskie. Przed kazdym istotnym wydarzeniem, majagcym
miejsce w sferze publicznej, przedstawiciele urzgdu miasta wysyltaja informacje na ten
temat, a zainteresowane przedszkola zglaszaja swoj udziat. Uroczystosci te sg
organizowane corocznie, a dane przedszkole moze, ale nie musi w nich uczestniczyc¢.
Najwazniejszy wniosek jest taki, ze sa to wydarzenia (przeglady piosenek, turnieje
sportowe, przeglady artystyczne, turnieje tancow ludowych i §piewu), ktore nie powotuja
si¢ na rudymentarne dla danej spoteczno$ci miejskiej tradycje, wartosci czy zdarzenia.
Jedynym ich mianownikiem jest to, ze maja charakter lokalny i1 odbywajg si¢
W Wwyznaczonym przez organizatoroOw miejscu na terenie Rzeszowa, przy wsparciu
lokalnych wladz samorzadowych.

Podstawowa integracja zbiorowosci (przynajmniej jej znaczacej czgsci) odbywa
si¢ zatem za posrednictwem rytuatow, ktore odwotuja sie do wartosci o charakterze
ponadlokalnym (gtownie narodowym 1 panstwowym, niekiedy religiijnym czy
ponadnarodowym). Watek ten warto rozwija¢ w dalszych badaniach o charakterze
poréwnawczym. Wypracowane narz¢dzie (klucz kategoryzacyjny) ma charakter
uniwersalny i dzigki niemu mozliwe jest sprawdzenie, w jakim stopniu w innych miastach
akcentuje si¢ tozsamos$¢ miejska, poprzez wprowadzanie do kalendarzy przedszkolnych

rytualéw zwigzanych z tradycja, z przesztosciag danej spotecznosci lokalne;.

4.3. Charakterystyka wybranych rytualow przedszkolnych

Dalszy kierunek prowadzonych badan taczy si¢ z przedstawieniem wybranych
Swigt 1 uroczystosci przedszkolnych jako rytuatow. Zostalty one zaprezentowane
w oparciu 0 metode obserwacj¢ uczestniczaca oraz wtasne do$§wiadczenia pochodzace

z dlugoletniej pracy zawodowej. Wszystkie opisy zawieraja takze autorskie zdjgcia. We

525 Miasto Rzeszow, liczace okoto 197 tysiecy mieszkancow (dane z roku 2023) cechuje w ostatnich latach
dynamika rozwojowa (por. https://www.google.com/search?client=firefox-b-d&q=rzesz%C3%
B3w-tstolicat+podkarpacia (dostgp: 10.12.2024).
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wszystkich uwzgledniono takie elementy jak: przygotowania, prezentacja praktyk,
zakonczenie danego wydarzenia. Odniesiono je do schematu trzech faz, wyrdznionych
1 traktowanych przez A. van Gennepa jako sekwencje rytuatu. Trdjfazowos¢ zostata tu
ukazana nie jako oczywisto$¢, gdyz kazde zjawisko, proces spoteczny ma swoj poczatek,
srodek i koniec>?®, ale w inny sposéb. Dostrzezone zostaly rézne czesci rytuatu
1 powigzania migdzy nimi, a takze ich stosunek do szerszego spolecznego kontekstu.
Elementy te odwotuja si¢ do schematu, ktory zdaniem van Geneppa ,,nie jest pustym
konstruktem logicznym, ale odpowiada faktom, pod$wiadomym sklonno$ciom oraz
potrzebom spotecznym™?’.

Opisane, przedszkolne ceremonie 1 uroczystosci odwotuja si¢ do wartosci
istotnych dla kultury narodowej, z ktérych ,,najwazniejsze sg: patriotyzm, religia

i tolerancja”?8

oraz charakteryzuja si¢ wyjatkowymi, podobnymi emocjami, ktore buduja
spolecznos¢ przedszkolng. Praktyki bedace przedmiotem analizy, uwzgledniajacej ich
specyfike oraz rok kalendarzowy, odpowiadaja takze zamieszczonej w rozdziale trzecim

definicji rytuatu.

4.3.1. Pasowanie na przedszkolaka

W wyszczegolnionych kategoriach rytuatéw, Pasowanie na przedszkolaka to rytuat
przejscia towarzyszacy zmianie, ktory ,.tak ja przeksztatca, ze zaczyna by¢ jakby odmiang
stato$ci”?°. Dziecko, ktére nie chodzito dotychczas do przedszkola i zaczyna do niego
uczeszczad ,staje si¢” przedszkolakiem, jego status ulega modyfikacji. Jego $wiat nie jest
juz tym $wiatem, ktory byt dotychczas. Sytuacja przejscia dokonuje si¢ podczas uroczystej
ceremonii, we wlasciwej dziecku grupie spotecznej, ktora w symboliczny sposdb
komentuje zachodzacg zmiang w jego zyciu. Przyjecie nowej roli odbywa si¢ z udziatem
cztonkoéw spotecznosci jako swiadkow tej zmiany — akceptujacych i uprawomocniajacych
rozpoczety proces. Aby sprawy toczyly si¢ trybem wpisujacym si¢ w tradycje, czgsto

w rytuatach znaczacg role przypisuje si¢ osobom posiadajgcym wyzsze pozycje spoteczne:

526 S, Jaskulska, Rytual przejscia. Miodziez szkolna na progu edukacyjnym, Poznan: Wydawnictwo
Naukowe Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza, 2018, s. 45.

327 A. van Gennep, Obrzedy przejscia, przel. B. Bialy, Warszawa, Panstwowy Instytut wydawniczy, 2006,
s. 185.

528 W. Piwowarski, Socjologia religii, Lublin: Katolicki Uniwersytet Lubelski, 1996, s. 247.

529 J. Tokarska-Bakir, Przemiany, [w:] A. van Gennep, Obrzedy przejscia. Systematyczne studium
ceremonii, przel. B. Biaty, Warszawa: Panstwowy Instytut wydawniczy, 2000, s. 14.
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»starszyznie, mistrzom ceremonii”, ktorych obecno$¢ daje poczucie bezpieczenstwa tym,
ktorych zmiana dotyczy®*.

Obserwacja uczestniczgca zostala przeprowadzona 13 listopada 2019 roku,
w Przedszkolu Publicznym nr 38 w Rzeszowie, w godzinach popotludniowych — od 15:30
do 16:15. W uroczystosci uczestniczyto 22 dzieci trzyletnich, 38 rodzicéw (3 rodzenstwa),
dyrektor przedszkola, 2 nauczycielki oraz jedna osoba bgdgca pomoca wychowawczyn.
Z obserwacji wynika, ze godzine przed wystepem w grupie dzieci trzyletnich zaczgty sie
przygotowania do uroczystosci ,,Pasowania na przedszkolaka”. Dzieci ustyszaty od jednej
z nauczycielek, ze wilasnie nadeszla pora wystepu. Wszystkie skorzystaly z toalety,
a opiekunowie pracujacy w tej grupie (2 nauczycielki®! i 1 pomoc nauczyciela) rozpoczeli
przebieranie dzieci w przygotowane stroje. Rodzice chlopcéw przyniesli im eleganckie
ciemne spodnie i biate koszule (kazdy strdj podpisany), nauczycielki przygotowaly
fioletowe krawaty. Dziewczynkom rodzice przygotowali biate bluzeczki i biale rajstopki
(na wieszaczkach lub w woreczkach — podpisane), natomiast nauczycielki przygotowaty
jednakowe przedszkolne spodniczki w kolorze fioletowym z czarnymi kropkami, a do tego
filetowe kokardy. Ubrane dzieci zajmowaty miejsca na obwodzie kota, w migdzyczasie
poprawiano im fryzury. Gdy dzieci byly gotowe zapowiedziano, ze teraz przejda do
sasiedniej grupy, poniewaz pani Marzenka (pomoc nauczyciela) przygotuje dla rodzicow
krzesetka, tak by mogli zobaczy¢ przygotowany wystep. Dzieci zostaly ustawione
W pocigg” 1 cata grupa przemiescita si¢ do sgsiedniej sali. W czasie poprzedzajacym
ceremoni¢, dzieci przebierano si¢ w przygotowane stroje — dziewczynki ogladaty
spodniczki, a chtopcy krawaty. Niektore z nich probowaly zakreci¢ si¢ w koto, po czym
siadaly i podziwiajac stroje kolegoéw, dotykaly je i gladzity. Zadne dziecko nie ptakato,
mozna bylo dostrzec radosne rozmowy, $miech, podekscytowanie swoim wygladem.
U chtopcoéw dominowata powaga. Nauczycielki przebieraly dzieci zachowujac poczucie
humoru, podkreslaty jak picknie wygladajg i1 prosity, by grzecznie czekaty, tak, by nikt
sobie nie zniszczyt stroju (kokardki byty z krepiny, a krawaty z btyszczacego kartonu).
Od czasu do czasu spogladaty na zegarek, pilnujgc czasu. Rodzice zostawiali w korytarzu
wierzchnie ubrania, zawieszajac je w miejscach specjalnie do tego przygotowanych. Do

sali, gdzie miat odby¢ si¢ wystep wchodzili w zastgpczym obuwiu lub bez 1 zajmowali

330 Tamze, s. 44.
331 Podczas kazdej uroczystosci obecne sa dwie nauczycielki, pomimo tego, Ze jedna z nich jest juz po
godzinach pracy.
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miejsca na przygotowanych krzesetkach. Wigkszo$¢ rodzicow ogladata wnetrze
placowki, w ktdérej na co dzien przebywaja ich dzieci oraz udekorowang tablicg.
Niektorzy przygotowywali aparaty fotograficzne, a inni telefony komorkowe, ktore miaty
stuzy¢ do nagrywania wystepu dzieci. Wsroéd zgromadzonych dorostych mozna bylto
zauwazy¢ cale rodziny, tj. mame, tate¢ i rodzenstwo. Wszyscy cierpliwie oczekiwali na
rozpoczgcie ceremonii, ci ktoérzy znali si¢ rozmawiali ze soba i1 wymieniali si¢
spostrzezeniami.

O godzinie 15:30 dzieci z piosenka ,Jedzie pociag (...) zawiez nas na
uroczysto$¢”, przybylty do sali, w ktérej zgromadzona byla publiczno$¢. Pierwsza,
prowadzacg pociag byta nauczycielka, potem kolejno ustawiaty si¢ dzieci na zmian¢ —
chlopiec i dziewczynka, a na koncu pociggu byto miejsce dla drugiej nauczycielki. Dzieci
ustawione zostaty w potkolu, tak, by kazde z nich byto widoczne. Przywitaty si¢ z go$¢mi,
pomachaty raczkami 1 pozostaly na scenie. Jedna z nauczycielek powitala rodzicow,
jednoczesnie podkreslajac waznos¢ uroczystosci. Wystep rozpoczeta piosenka ,,Jestem
malym przedszkolakiem, ale duzo juz potrafi¢...”, po niej byt wiersz z elementami
nasladowania — ,,Co$ wam powiem...”. Nastgpnie dzieci $piewaly o misiu, tanczyly do
piosenki ,,Kotko, koteczko, a w kole my...”, wspolnie recytowaty wierszyk ,,Jestem duzy,
bytem maty...” 1 §piewatly piosenke ,,Raczki robig klap, klap, klap...”. Wspolnie réwniez
deklamowaty wierszyk ,,Magiczne stowa”, do ktérego wykorzystaly rekwizyty. Nie
zabrakto tez utworu ,,Mam trzy latka”, ktory podkreslat wiek dzieci rozpoczynajacych
okres przedszkolny oraz wesolej i rytmicznej piosenki ,Jestem sobie przedszkolaczek,
nie grymasz¢ i nie ptacze...” polaczonej z klaskaniem. Po jej od$piewaniu, jedna
z nauczycielek zabrata glos, pochwalita dzieci za pigckne $piewanie i1 recytowanie, ktore
udowadniajg, ze juz sg prawdziwymi przedszkolakami. Przyszedt czas na pasowanie —
wszystkie dzieci otrzymatly birety, ktore zaktadaty im uczestniczace w ceremonii
wychowawczynie. Dyrektorka przedszkola wcielita si¢ w rolg dobrej wrdzki, aby
»zmieni¢” dzieci w prawdziwych przedszkolakéw. Do kazdego dziecka podchodzita
z ogromnym, kolorowym oldéwkiem, dotykata nim jego ramienia 1 wypowiadata stowa:
»Pasuje ci¢ na przedszkolaka”. Po oficjalnym pasowaniu nastgpito uroczyste §lubowanie,
podczas ktérego dzieci — obiecaty, ze kazdego dnia z u$miechem beda wchodzi¢ do
grupy, zgodnie si¢ bawi¢, wszystko zjadaé, stucha¢ swoich pan, by¢ dzielnym

1 odwaznym przedszkolakiem. Na znak tak doniostego momentu, nauczycielki wreczyly
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dzieciom dyplomy przedszkolaka oraz drobne upominki. Po nadaniu wszystkim dzieciom
nowego statusu, jedna z nauczycielek oglosita, ze moga podejs¢ do swoich rodzicow.

Wigkszos$¢ dzieci radosnie uczestniczyta w wystepie prezentujac przygotowany
program, skladajacy si¢ z wierszy 1 piosenek. Niektorym towarzyszyt stres 1 niepokdj,
a jeszcze u innych — pojawily si¢ lzy. Wystepujacych wspieraty nauczycielki —
zapowiadaly poczatek wiersza lub tytuty piosenek, do ktérych byto nagranie, wspolnie
z dzie¢mi $piewatly i pokazywaly czynnosci ustalone dla kazdej scenki. Wigkszo$¢ grupy
byla bardzo zaangazowana w to co moéwila, $piewala, przekltadato si¢ to na radosne
podskoki, tupania, klaskania, obroty, wesote minki. W grupie wyrozniata si¢
dziewczynka, ktora stala patrzac na rodzicow oraz inne dzieci. Poruszata si¢ po obwodzie
kota, ale nic nie mowila, nie $piewata i niczego nie pokazywata, raczej kierowato nig
zdziwienie zaistnialg sytuacje. Wszystkim dzieciom bardzo podobaty si¢ birety — widac
bylo, ze dodawaly im powagi i powodowaty, ze staly wyprostowane, z duma poddajac
si¢ pasowaniu. Z rado$cig natomiast przyjmowaty dyplomy 1 upominki.

Rodzice przygladali si¢ dzieciom, szczegdlnie wltasnym pociechom. Wszyscy
nagrywali wystep, po kazdej piosence czy zakonczonym wierszu rozlegaty si¢ gromkie
brawa. Niektore stowa zwigzane z wierszami lub piosenkami, czy tez zachowania, gesty
dzieci wzbudzaly u ogladajacych salwy $miechu. Znacznej liczbie rodzicow
towarzyszylo wzruszenie — widoczne byly tzy radosci. Nauczycielki byly bardzo
zaangazowane w wystep, ktory przebiegal wedlug przygotowanego przez nich
scenariusza (kazda z wychowawczyn sprawdzata, ktory wiersz begdzie nastepny 1 jaka
piosenka znajdzie si¢ po nim. Sprawnie przechodzily z dzie¢mi do ustawien np. z potkola
w koto 1 znow w ustawienie w potkolu lub linii prostej. Widoczny byt podziat r61 — jedna
wychowawczyni czuwatla nad dzie¢mi, a druga dbata o muzyczne tto piosenki lub kolejne
nagranie. Wazng role do spelnienia miata pani dyrektor, ktéra powaznym 1 dostojnym
glosem dokonata symbolicznego pasowania kazdego dziecka na przedszkolaka. Jeszcze
inng rolg¢ pelnita pomoc nauczyciela, ktéra pomagata w naktadaniu biretoéw, podawaniu
koszyczkow z upominkami, wykonywata zdjecia 1 nagrywata wystep. Widoczna bylta
dobra organizacja przedsiewziecia, a wszystko przebiegato w mitej atmosferze.

Po zakonczonym wystepie dzieci podeszty do swoich rodzicoéw, ktorzy catowali
je, przytulali, mocno S$ciskali, chwalili za wystep, wyrazali swoje zadowolenie
1 poczucie dumy. Niektoérzy wreczali przygotowane przez siebie upominki, nagrody.

Towarzyszyty temu krétkie rozmowy, a nastgpnie przebieranie dzieci w domowe ubrania.
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W czasie tych czynnosci panowata radosna atmosfera. Niektorzy rodzice bardzo spieszyli
si¢ — dzigkowali, zegnali si¢ z wychowawczyniami i wychodzili z placowki. Jeszcze inni
zostawali nieco dluzej, rozmawiali takze z innymi rodzicami, wykonywali zdjecia
z ulubiong kolezanka czy kolega. Wielu rodzicow podchodzito do nauczycielek,
wyrazajac wdzigczno$¢ 1 uznanie za zorganizowanie wzruszajgcej uroczystosci. Dla
wiekszosci rodzicow, byt to pierwszy publiczny wystep ich dziecka. Dzigki temu mogli
zobaczy¢ je na tle grupy rowiesnicze;j:

., Pigkna uroczystos¢ — dzigkujemy”, ,, nie sqdzitam, ze tak mate dzieci tyle mogq
Sig nauczyc i to tak szybko...”;

,podziwiam, Ze w tak krotkim czasie wyuczylyscie Panie tylu wierszy, piosenek
i ze dzieci mogly nam je zaprezentowac”’;

., wystep byt wzruszajqcy, a do tego pigkne stroje, dzigkujemy..."”.

Niektorzy rodzice zapraszali nauczycielki do pamigtkowego zdjecia, rozmawiali
takze z innymi rodzicami, fotografowali si¢, po czym wspdlnie wychodzili. Dla dzieci
wazny byt dyplom, ale jeszcze wazniejszy — upominek. Prawie kazde dziecko od razu
otwieralo prezent, wyrazato zadowolenie 1 rado$¢ z otrzymanej pamiatki oraz stodyczy,
ktére byly od razu konsumowane. Dzieci cieszyto wspdlne spotkanie w przedszkolu,
w ich sali. Niektore pokazywaty rodzicom ulubione zabawki, miejsca gdzie bawig si¢.
Obecno$¢ rodzicow taczyta si¢ z wiekszym ozywieniem dzieci, wigksza swoboda,
spontaniczno$cig — kazdy przedszkolak chcial by¢ wazny i1 kazdy chciat wszystkim
podzieli¢ si¢. U nauczycielek widoczne bylo zadowolenie i satysfakcja z udanej
ceremonii Pasowania na przedszkolaka. Jedna z nich powtdrzyta to, co zauwazyli takze
rodzice:

., Przygotowanie trwato od poczqtku przyjscia dzieci do przedszkola (ok.
2,5 miesigca), a to bardzo krotki czas dla maluchow i udato si¢ duzo dzieci wyuczyé, no
i zaprezentowac. I jeszcze rozmowa z rodzicem, ktory nie przypuszczal, zZe tyle jego
dziecko potrafi zapamietal i tak dobrze czuc sie w grupie — jest to mite”.

Podczas wystepu zdarzylo si¢, ze zabrakto rekwizytéw. Troje dzieci
przygotowanych do recytacji czekato na ich wreczenie — zapadta nietypowa cisza. Jedna
z nauczycielek szybko przyniosta je i podata dzieciom, ktore rozpoczgly recytacje.
Chwila oczekiwania nie zdezorganizowala wystgepu grupy, co dobrzy S$wiadczy

o zdyscyplinowaniu uczestnikow.
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W przytoczonym opisie mozna wyszczegolnié trzy fazy towarzyszace rytuatom
przejscia. Pierwsza faza — preliminalna — obejmowata wszystkie wczesniejsze dzialania
dzieci 1 nauczycielek, podczas ktorych przygotowywane byty piosenki, wierszyki, proste
ruchy taneczne, organizowano pierwsze proby wystepow, dobierano stroje
1 wykonywano dekoracje. Pierwszy etap to takze przygotowania tuz przed uroczystym
wystepem, a wigc przebieranie w przygotowane przez nauczycielki i rodzicéw od§wigtne
stroje, przej$cie do innej, przeznaczonej na wystep sali oraz oczekiwanie na przyjscie
rodzicow (dzieci sg odtaczone od rodzicoéw i oczekujg ze swymi wychowawczyniami na
rozpoczegcie ceremonii). Faza druga — liminalna — obejmuje prezentacj¢ umiejetnosci, akt
slubowania i symbolicznego pasowania na przedszkolaka. Jest ona najwazniejszym
etapem ukazujacym wspdlne zaangazowanie dzieci w wystep oraz ich jednakowy status
edukacyjny. W trzeciej fazie — postliminalnej — nastgpuje wyciszenie emocji i powrot
przedszkolakéw do najblizszych im osob, takze dzielenie si¢ przezyciami zwigzanymi
z nowym statusem, wspolne zdjecia upamigtniajgce uroczystos¢ oraz wyjscie do domu

Pasowanie na Przedszkolaka to jeden z wazniejszych momentdw w Zyciu malego
dziecka, ktore od tego czasu staje si¢ pelnoprawnym czlonkiem zbiorowosci
przedszkolnej. Rytuatowi temu towarzyszy przemiana, dziecko staje si¢ kim§ innym
w sensie spotecznym i instytucjonalnym — przedszkolakiem. W obecnosci bliskich oséb
—rodzicow 1 wychowawcow — udziatem dziecka stata si¢ nominacja, wyrazona zwrotem
»Pasuje Cie na przedszkolaka”. Celem powyzszej ceremonii jest symboliczne
zainicjowanie nowej roli, ktoérg dziecko bedzie petito przez najblizsze cztery lata.
Nadanie nowego statusu potwierdzaja takze stowa piosenki $piewanej przez dzieci
,Jestem sobie przedszkolaczek™ lub ,,JJestem matym przedszkolakiem, ale duzo juz
potrafi¢”. Rytuatowi temu towarzysza symboliczne czynno$ci i artefakty, takie jak:
odswietna dekoracja, strdj, birety, duza kredka, dyplomy 1 upominki. Czasem przyjecie
roli przedszkolaka odbywa si¢ w formie przej$cia przez brame¢ z balonami, ktora
symbolizuje ,,przekroczenie progu” — przejécie do petnienia nowej roli, a co za tym idzie
zmiany miejsca w strukturze instytucjonalne;.

Dla dzieci jest to pierwsza tak podniosta uroczystos¢, dostarczajgca im wielu
réznych, pozytywnych emocji. Wszystko to sprawia, ze rytual staje si¢ duzym
przezyciem, nie tylko dla dziecka, ale rowniez dla rodzicéw czy innych czionkow
rodziny. Mozna powiedzie¢, ze istotne staja si¢ dla nich przezycia i konsekwencje

rytuatu, ktory usuwa obawy, a wprowadza spokoj i zaufanie — elementy tak wazne
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podczas tworzenia si¢ wspoOlnoty. Poniewaz: ,,Wspolnota jest byciem nie tyle jeden obok
drugiego (i, mozna doda¢, nad i pod), ile jeden z drugim ws$rdod mnogosci osob. I ta
mnogos¢, cho¢ zmierza do jednego celu, to doswiadcza wszedzie zwrotu ku innym lub
dynamicznego spojrzenia im w twarz, przeptywu od Ja do Ty. Wspdlnota jest tam, gdzie
si¢ zdarza™>*, Jak zauwaza Danuta Waloszek, przedszkole odpowiada na ujawniajaca si¢
w tej fazie rozwojowej potrzebe bycia razem (swoista communitas), czyli budzenia si¢
zmystu wspolnotowego, dajaca dziecku mozliwos¢ doswiadczania wlasnego miejsca
w spotecznoéci przez pryzmat doznawania przyjemnosci i unikania przykrosci®®>.
Pasowanie na przedszkolaka, to w pewnym sensie rytuat przej$cia dla calej
spoteczno$ci przedszkolnej, ktora przyjmuje nowych cztonkow wspolnoty — dzieci
podejmuja nowe, nieznane wczesniej role. Ma on zatem charakter wielowymiarowy,
wielofunkcyjny. Dotyka wielu zaangazowanych podmiotow, gtownie dzieci, w mniejszym
stopniu nauczycieli, rodzicéw, pracownikow tejze instytucji, ktdérzy podjeli zobowigzanie

angazowania si¢ w wychowanie kolejnej grupy przedszkolakow.

Zdjecie 1. Pasowanie na Przedszkolaka

Zrédto: Archiwum wiasne autorki (13.11.2019)

332 V. Turner, Proces rytualny. Struktura i antystruktura, przet. E. Dzurak, Warszawa: Panstwowy Instytut

Wydawniczy, 2010, s. 139.
D. Waloszek, Pedagogika przedszkolna. Metamorfoza statusu i przedmiotu badan, Krakow:
Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, 2006, s. 216.
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4.3.2. Swieto Niepodleglosci 11 listopada

Swigto Niepodlegtoéci to rytuat o panstwowym charakterze, z trudnymi
w przekazie dla dzieci treSciami, zwigzanymi z historig narodu. W przedszkolu
celebrowany jest co roku i kazde dziecko moze je przezywac 4-krotnie. Odnawiane w ten
sposoOb patriotyczne wartosci internalizowane sg w postawach przedszkolakow, niekiedy
nawet na cate zycie. Uczestnictwo w nich daje dzieciom poczucie przynaleznosci do
jednej ,,wielkiej rodziny”, jaka jest wspdlnota narodowa oraz ksztaltuje tozsamos$¢
jednostkowa i zbiorowa. Tresci patriotyczne zawiera podstawa programowa wychowania
przedszkolnego, do realizacji ktorej zobligowani sg wszyscy nauczyciele. Znajdujg si¢
one w poznawczym obszarze rozwoju dziecka, gdzie czytamy: ,,Dziecko przygotowane
do nauki w szkole: wymienia nazwe kraju i jego stolicy, rozpoznaje symbole narodowe
(godlo, flaga, hymn), nazywa wybrane symbole zwigzane z regionami Polski ukryte
w podaniach, przystowiach, legendach, bajkach, np. o smoku wawelskim, orientuje sig,
ze Polska jest jednym z krajow Unii Europejskiej, wykonuje czynnos$ci charakterystyczne
dla uroczysto$ci narodowych (hymn narodowy)”>**,

Patriotyczne tre$ci, wzmacniane licznymi symbolami sg Zrédlem przezyc
emocjonalnych o najwyzszym napigciu, przedmiotem wzruszen zbiorowych ktore tacza

h535

rzesze ludzkie w momentach uroczystych’”. To wazne, ze dzieci maja mozliwos¢

przezywania takich uroczystych chwil, bo szczeg6lnie podatnym na tworzenie si¢
trwatych wiezi emocjonalnych z ojczyzna jest przede wszystkim okres dziecifistwa’*.
Ojczyzna ideologiczna — jak zauwazal Stanistaw Ossowski — jest jednakowa dla
wszystkich, bo jest catemu narodowi przyporzadkowana w catosci®*’. I kazdy, kto
uczestniczy w zbiorowos$ci narodowej, jest nig — w mysl narodowej ideologii — zwigzany

jednakowo’3%,

Przekazywanie tre§ci patriotycznych jest obowigzkiem pedagogow
1 powinnoscig przedstawicieli starszego pokolenia, bez wzgledu na $wiatopoglad

i przekonania polityczne®*.

334 Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddzialéw przedszkolnych
w szkotach podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego, zatacznik do rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r., poz. 356.

335§, Ossowski, O ojczyZnie i narodzie, Warszawa: Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, 1984, s. 17.

36 Tamze, s. 26.

37 Tamze, s. 27.

338 Tamze.

539 F. Znaniecki, Socjologia wychowania, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2001, s. 185-198.
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Obserwacja uczestniczagca prowadzona byla przez autork¢ w Przedszkolu
Publicznym nr 38 w Rzeszowie, w dniu 09.11.2018 roku podczas $wietowania
100-rocznicy Odzyskania Niepodlegtosci. Bylo to duze, uroczyste wydarzenie
przygotowane przez dwie grupy dzieci szescioletnich dla zaproszonych rodzicow.
Ceremonia miata miejsce w godzinach dopotudniowych, a uczestniczylo w niej —
45 dzieci, 4 nauczycielki, 56 rodzicéw oraz piecioro mtodszego rodzenstwa.

Przygotowania do uroczystosci odbywaly si¢ rownolegle w dwdéch grupach dzieci
szescioletnich. Po zakonczonym $niadaniu, wychowawczynie sprawdzily obecnos¢
1 poprosity dzieci, by skorzystaly z toalety, a nastgpnie usiadty w duzym kole.
Nauczycielka poinformowata dzieci o zblizajagcym si¢ wystepie i przygotowaniu si¢ do
niego — byl to czas przebierania si¢ w stroje, ktdre dzieci przyniosty z domu i te wykonane
przez nauczycielki (w jednej grupie dziewczynek obowigzywaty btyszczace czerwone
spodniczki, a w drugiej grupie — czerwone spddniczki w kwiaty). Dzieci samodzielnie
rozpoczety przebieranie: chiopcy zakladali ciemne eleganckie spodnie i1 biate koszule,
dziewczynki biate bluzeczki, biale rajstopki i czerwone spddniczki. Wszystkim dzieciom
nauczycielki przypigty do bialych bluzek wykonane wcze$niej kotyliony. W drugie;j
grupie, tuz przed wystepem, wspoOlnie przypomniano o kolejnosci prezentacji
dziecigcych, wedlug opracowanego scenariusza. Nauczycielka przypomniata réwniez
o powadze $wigta 1 odpowiedniej postawie podczas wystepu, a przede wszystkim podczas
$piewania hymnu panstwowego. Wychowawczyni wyprowadzita z sali dzieci do drugie;j
grupy szesciolatkow, by mogly wspdlnie uczestniczy¢ w uroczystosci, juz
w odpowiednim ustawieniu.

Podczas przygotowan dzieci prowadzity ozywione rozmowy na temat swoich
strojow, niektore nucity piosenki, inne prosity o pomoc w =zapinaniu guzikéw
1 poprawianiu fryzur. Mozna byto zaobserwowa¢ powazne podchodzenie do zblizajacego
si¢ wystepu. U jednej z dziewczynek, ktora rozpoczynata wystep, widoczny byt niepoko;.
Jej rola bylo przeczytanie tekstu nawigzujacego do obchodzonego $wigta. Ala byla
wpatrzona w tekst i cichutko go powtarzata, mowiac swojej wychowawczyni, ze juz umie
tekst na pamig¢, ale troche stresuje si¢ gdyz boi si¢ pomytki. Nauczycielki staraty si¢
zachowaé spokdj 1 panowa¢ nad calo$cig przygotowan, podawaty dzieciom stroje,
pomagaly w przebieraniu, poprawialy fryzury. Gdy wszystkie dzieci byly gotowe
obdarzyly je komplementem, ze pigknie wygladaja. Przypomnialy takze o wiasciwym
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zachowaniu, wyraznym $piewie i recytacji, okazywaniu szacunku dla symboli narodowych,
po czym ustawity dzieci do przej$cia na sasiednig sale, gdzie mial odby¢ si¢ wystep.

W czasie kiedy dzieci przebywaty juz w jednej sali 1 ustawiaty si¢ do wyjsScia,
W opuszczonym pomieszczeniu pomocnice nauczycielek przygotowywaty krzesetka dla
rodzicow, a na korytarzu wieszaki na wierzchnie odzienie, ktére mozna bylo tam
zostawi¢. Gdy gléwna sala byla gotowa, pomocnice nauczycielek kierowalty tam
rodzicow, by mogli zaja¢ miejsce i oczekiwa¢ na wystep. Rodzice rozgladali si¢ i chwalili
dekoracje (tablicg z napisem 100 lat Niepodleglej Polski, ozdobiong duza flaga Polski
1 biato-czerwonymi kwiatami). Sala byta takze ozdobiona biato-czerwonymi kwiatami,
zamieszczonymi przy lampach sufitowych. Mozna byto zaobserwowac zainteresowanie
1 podziw ze strony rodzicéw, poniewaz juz przed wystepem rozpoczgli nagrywanie
1 robienie zdj¢¢. Do niektorych dzieci przyszto takze rodzenstwo. Rodzice opowiadali
o dekoracjach — dlaczego sg takie 1 co za chwile wydarzy si¢. Dzieci z zainteresowaniem
rozgladaty si¢ po sali, pokazywaly paluszkami miejsca i rzeczy, o ktérych chcialy si¢
czego$ dowiedziec.

Uroczysto$¢ rozpoczg¢la nauczycielka, ktora powitala zebrang publiczno$é
1 zaaranzowala udzial dzieci przedszkolnych. Pierwsza wystgpila dziewczynka, ktora
czytajac tekst, nawigzala do historii Polski — rozbiorow, walki Polakow i odzyskania
niepodlegtosci. Nastepnie dwojka przedszkolakow trzymajac flage przemaszerowata na
srodek sali, a wszystkie dzieci recytowaly wiersz ,,Polsko kochana...”; po nim w pozycji
,.na baczno$¢” odépiewano hymn Polski. Po hymnie recytowano wiersz ,,Swigto narodowe”,
moéwigcy o symbolach 1 mitosci do Ojczyzny. Kolejnym punktem uroczystosci byt uktad
taneczny z choragiewkami do piosenki ,,Kocham Ci¢ Polsko”. Wiersze ,,Co to jest Polska?”
1 ,,Katechizm polskiego dziecka” skorelowano z ukladami ruchowymi do piosenek
,Polska” 1,,Polsko $piewam dla ciebie”. Do uktadow tanecznych wykorzystane byty biato-
czerwone baloniki i biato-czerwone pomponiki. Na koniec dzieci wspdlnie zaspiewaty
piosenke ,Jestesmy Polka i Polakiem”, ktora pozegnaly si¢ z przybytymi go$émi.

Na poczatku uroczystosci przedszkolakom towarzyszyly rozne emocje. Widac
bylo rados¢ ze spotkania z rodzicami (czg¢$¢ dzieci, zauwazajac rodzicow, usmiechata sig)
1 zaskoczenie ta niecodzienng sytuacja (wpatrywanie si¢ w publicznos¢). Niektore
denerwowaly si¢, zwlaszcza przy indywidualnych wystapieniach (powaga, lekko drzacy
glos). W dalszej czg$ci uroczystosci, zwlaszcza po hymnie i piosence, mozna bylo

zauwazy¢ wicksza swobode (dzieci zaczetly sobie podpowiadaé, co ma dalej nastapic).
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Recytacje 1 $piewy byly ptynne, wyrazne i mite dla ucha. Wszystko przebiegato wedtug
wczesniej ustalonego scenariusza, nie wydarzyto si¢ nic, co by go zaktocito.

Rodzice z duma 1 przejeciem wstuchiwali si¢ w tresci wypowiadane przez dzieci,
bili brawa, nagrywali wystep 1 robili zdjecia. Kazdy rodzic przygladat si¢ przede
wszystkim swojemu dziecku, a na twarzy pojawialy si¢ usmiechy. Nie byto rozmow, ale
petne skupienie i podziw dla wystepujacych. Warto podkresli¢, ze w czasie $piewania
polskiego hymnu wszyscy rodzice wstali i przytaczyli si¢ do dzieci, byto to wzruszajace.

Nauczycielki czuwaly nad przebiegiem wydarzenia. Widoczne bylo wlasciwe
zaplanowanie kolejnych elementow: wlaczanie podktadu muzycznego, piosenki,
nagrania, podpowiadanie dzieciom =zadan i pilnowanie ich kolejnosci wedlug
przygotowanego scenariusza. Nauczycielki nie wykazywaty zdenerwowania — wida¢
bylo, ze znaja sekwencje wydarzen, cho¢ nie rozstawaly si¢ ze scenariuszem
uroczystosci. Dyskretnie wymieniaty migdzy sobg umowne gesty, doskonale rozumiaty
sie. Catos¢ byla bardzo dobrze przygotowana 1 przebiegta bez zaklocen. Dzieci
znakomicie opanowaly tre$¢ wierszy 1 piosenek, co nie wymagalo znaczacej interwencji.

Przedszkolakom uroczysto$¢ bardzo podobata si¢, byly z siebie dumne. Dzieci
rozmawialy o swoich przezyciach, o tym jak reagowali rodzice. Bardzo cieszyly sie, ze
do kazdego kto$ przyszedt i to, ze rodzice obiecali zabra¢ je do domu, a po drodze kupic¢
drobny upominek. Jedni mowili, Ze ,,juz dobrze, ze po wszystkim”, inni — ,,Zze mogliby
jeszcze raz wystapi¢”, gdyz bardzo podobaly si¢ im brawa i akceptacja rodzicow.
Niektorzy nucili fragmenty piosenki ,,JesteSmy Polka i Polakiem”. Na pytanie co
najbardziej podobato si¢ im w czasie wystepu, wigkszo$¢ odpowiadala: ,.$piewanie
hymnu wspolnie z rodzicami”. Po zakonczonej uroczysto$ci wiekszo$¢ rodzicow
przytulala swoje dzieci, podchodzita do nauczycielek dzigkujac im za pickny wystep
1 lekcje patriotyzmu. Gratulowali wychowawczyniom, ze tak trudny temat potrafity
przekaza¢ dzieciom w tak przystepny sposob. Rodzice byli pod wrazeniem, poniewaz
dzieci zapowiadaly wystep, ale nie spodziewali sig, ze bedzie tak bogaty w tresci, ze tyle
piosenek 1 wierszy potrafig opanowac i1 pigknie wyrecytowac, a jednoczesnie tak godnie
siebie zaprezentowac. Po wystepie, czg$¢ rodzicow musiala wréci¢ do pracy, ale
niektorzy zabrali dzieci na skosztowanie stodkiego upominku, aby doceni¢ ich wysilek.
Ci, ktorzy przyszli z rodzenstwem przedszkolakéw stwierdzali, ze to takze lekcja

patriotyzmu dla mtodszych dzieci, bo im samym bytoby trudno opowiedzie¢ o waznosci
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tego $wieta, tak pigknie jak to ogladali. Barwy narodowe, piosenki i wiersze na pewno
zostawig slad w ich pamigci i uczuciach. Sami rodzice tak mowili o wystepie:

»Wszystko bylo piekne, ale wrazenie pozostawi wspolnie odspiewany hymn”;

., Dla mnie wzruszajgce byly dziecigce piosenki do tego stopnia, zZe, po prostu
plakatam”;

,,Ja przezytam dobrze przygotowang lekcje historii”.

Nauczycielkom towarzyszyla duma z udanego wystepu. Po przyjsciu do sali
pochwalily dzieci za pigkne zachowanie, recytacje i §piewy. W nagrode dzieci otrzymaty
pamiagtkowe dyplomy, kotyliony i balony. Wychowawczynie podkreslaty, ze cho¢ dos¢
dhugo trwaty przygotowania, to taki wystep 1 jego efekt zacheca do dalszej pracy. Jedna
z nich dodala, ze:

,, Tym bardziej motywuje, bo rodzice dostrzegajq starania i nasz wysitek”.

Wyrazity takze rados¢, ze mogly tak wspaniale uczci¢ 100-rocznice Odzyskania
Niepodleglosci 1 dostarczy¢ wszystkim wiele emocji. Na pytanie, jak dlugo trwaly
przygotowania, jedna z nich odpowiedziala:

., Juz koncem wrzesnia rozpoczelysmy ukladanie scenariusza, przydzial rol, no
i rozpoczela si¢ nauka wierszy, piosenek, tancow”. Dzieci dos¢ szybko zapamietywaty
powtarzane tresci na pamigé, cho¢ niektore byly bardzo trudne”.

Wystep odwolywat sie¢ wytacznie do tresci patriotycznych, zwigzanych z historig
Polski, dotyczaca zaboréw, walk o polskos¢ doprowadzajacych do odzyskania
niepodlegtosci. Recytowane i przedstawiane wiersze ,,Polsko kochana...”, ,,Swi@to

narodowe”, ,,Co to jest Polska?”, ,,Katechizm polskiego dziecka”*°

, wyrazaly szacunek
1 mitos¢ do Ojczyzny. Tresci recytowane przeplatane byly piosenkami takimi jak:
,Polska”, ,,Polsko Spiewam dla ciebie”, ,,Jestesmy Polka i Polakiem”, prezentowanymi
w potaczeniu z opracowanymi uktadami ruchowymi i tanecznymi, z zastosowaniem
balonikéw i pomponéw w barwach narodowych. Barwy narodowe dominowaty takze
w strojach dzieci (biate bluzeczki, czerwone spodniczki, bialo-czerwone kotyliony) oraz
w dekoracji sali, gdzie miata miejsce uroczystos¢ (bialo-czerwone kwiaty, napis 100 lat

Niepodleglej Polski). Szczegodlnego charakteru tej uroczysto$ci nadawaty symbole

340 Zdaniem S. Ossowskiego, ,Katechizm polskiego dziecka” jako druk nielegalny, byl bardzo
charakterystycznym wyrazem patriotycznych postaw szerokich rzesz inteligencji polskiej i elity
rzemie$lniczej w pierwszych latach XX wiceku. Ksigzeczka ta w owym czasie pelnila funkcje
katechizmu wiary narodowe;j. Pierwszy jej zwrot: Kto ty jestes? — Polak maty” wsigknat bezimiennie
w dziecigey folklor mieszczanskiego Srodowiska.
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narodowe, takie jak: flaga, godto i hymn, ktory wspolnie od$piewany w postawie ,,na
baczno$¢” uwydatnit wage i doniosto$¢ celebrowanego §wigta oraz wzbudzit ogromne
emocje. To wazne wydarzenie zjednoczyto dwa pokolenia — dzieci 1 rodzicow, ktorzy
wspolnie przezywali ,lekcje historii 1 patriotyzmu”. Koncentracja i skupienie uwagi
wytwarzaly specyficzny, podniosty nastr6j. Ten wyjatkowy dla wszystkich uczestnikow
czas, potraktowany z szacunkiem i godno$cig, uwydatnit poczucie solidarnosci
narodowej oraz pielegnowanie polskiej kultury i tradycji.

Cata uroczysto$¢ obejmowata trzy fazy. Pierwsza, preliminalna — odnosita si¢ do
przygotowan — opracowania scenariusza wystepu (wybor tresci piosenek, ukladow
tanecznych, strojow, przygotowanie rekwizytow, dekoracji) oraz momentu tuz przed
uroczystos$cig (przebieranie w od$wigtne stroje, ustawienie do wyjscia). To czas
oddzielajacy uczestnikow od normalnego przedszkolnego zycia. Druga faza, liminalna —
to okres zawieszenia pomig¢dzy codzienno$cig a wejSciem w sfer¢ rytualnych dziatan.
Etap ten obejmowal prezentacje przygotowanego programu artystycznego, ktorego
interakcyjne tre$ci nastgpowaly wedtug $cisle ustalonej kolejnosci. Aktorzy postugiwali
si¢ wyuczonymi zwrotami, wykorzystywali symbole, gesty, mimike, specyficzne ruchy,
odpowiednie postawy, by jak najlepiej zaprezentowac si¢ przed widzami. Etap trzeci — to
faza postliminalna, ktora stanowita zakonczenie uroczystoSci oraz dzielenie si¢
do$wiadczeniami 1 przezyciami. W wypowiedziach rodzicow, czesto pojawialo sie
sformutowanie:

., Wszystko bylto piekne, ale wrazenie pozostawi wspolnie odspiewany hymn”.

Rytuatly patriotyczne podkreslajace jednos$¢ i wspdlnote narodowa sprawiaja, ze
ich uczestnikom towarzyszy niejednokrotnie uczucie dumy, satysfakcji, zadowolenia
1 ,,moralnego odnowienia”. Patriotyzm, wspolnie przezywane warto$ci wytwarzajg
podobne pragnienia i sktonnosci uczuciowe. Od tych wartosci zalezy wiez spoleczna,
ktora kreuje specyficzne formy wspolzycia wspolnotowego®*'. Swieto Niepodlegtosci
w rzeszowskich przedszkolach organizowane jest bardzo uroczys$cie. Zwykle towarzysza
mu akademie lub spektakle przyblizajace histori¢ odzyskania niepodlegtosci. Centralnym
punktem jest wspélnie $§piewany hymn narodowy, taczacy wszystkie przedszkola

uczestniczace w akcji ,,Szkota do hymnu”342,

341§ Ossowski, O ojczyZnie i narodzie, Warszawa: Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, 1984, s. 34.

42 Szkota do hymnu to kontynuacja akcji, ktora rozpoczela sie w 2018 roku. Do akcji zawsze wigczaja sie
placowki polonijne z calego $wiata. Dzieci 1 nauczyciele, w ostatni dzien roboczy przed Narodowym
Swietem Niepodleglosci o symbolicznej godzinie 11:11 $piewaja ,,Mazurka Dabrowskiego”. W ten
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Zdjecie 2. 100-rocznica Odzyskania Niepodleglosci przez Polske

Zrédto: Archiwum wiasne autorki (09.11.2018)

4.3.3. Swieta Bozego Narodzenia

Swieta Bozego Narodzenia to czas sakralny, czas §wiety, gdzie mysli skupiajg sie
na wspolnych wierzeniach, tradycjach, wspomnieniach. W przedszkolnej spotecznosci to
czas niezwykly, czas wiary, bezinteresownej milosci, wzajemnego sktadania zyczen,
wspolnych spotkan i niecodziennych przezy¢ wérdd najblizszych. Swieta niosa ze sobg
pamige¢ o waznych tradycjach 1 obyczajach. Jednak zanim bedzie si¢ je przezywac
w domu rodzinnym, dobrze byloby si¢ do nich przygotowaé¢ w grupie przedszkolne;j.
Wynika to z zadan przedszkola zawartych w podstawie programowej, do ktérych nalezy:
»Kreowanie sytuacji prowadzacych do poznawania przez dziecko wartosci i norm
spolecznych, rozwijanie zachowan wynikajacych z wartosci mozliwych do zrozumienia
na tym etapie rozwoju, tworzenie warunkéw umozliwiajacych rozwoj tozsamosci

dziecka™*.

sposob instytucje edukacyjne wlaczajg si¢ we wspolne swigtowanie kolejnych rocznic odzyskania przez
Polske niepodlegtosci. W aneksie zamieszczono zdjgcie uroczystosci z roku 2022.

Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddzialow przedszkolnych
w szkolach podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego, Zatacznik do rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. (poz. 356).

543
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Zatem rytualne praktyki §wigteczne dostarczaja dziecku wzordw, wartosci i norm
postepowania zgodnych z polska kultura. Swiateczne rytuaty stanowia dla dzieci element
wiary, tajemnicy, a przy tym dostarczaja niecodziennych przezy¢. Dla dzieci to czas,
kiedy dzieja si¢ rzeczy niewytlumaczalne, magiczne, basniowe, ktore przyjmowane sg
przez nich w sposob naturalny w poczuciu, ze tak ma by¢ i w przekonaniu, ze wszyscy
w to wierza, bo: ,,Rytuaty jako akty magii spotecznej moga odnies$¢ sukces jedynie wtedy,
gdy umacniaja je zbiorowe wierzenia”>**. Tresci te wpisuja si¢ gteboko w pamie¢ dziecka
1 pozwalaja mu, w dorostym juz zyciu, na kultywowanie ich i przekazywanie nastgpnym
pokoleniom. Magia u dziecka polega na ,,umocnieniu wierzenia w skutecznos¢,
umocnieniu tym trwalszym, ze dziecko potrafi wzorowaé si¢ na wierzeniach lub
praktykach spotecznych dorostych™*. Tradycja i obrzed stuzag do zachowania
zywotno$ci wierzef i majg ,,uniemozliwi¢ zatarcie si¢ ich w pamieci”34°.

W przedszkolu, w ktorym autorka pracowata (2019 r.) i pracuje, szescioletnia
dziewczynka opowiadata, ze w jej rodzinie kolacje wigilijng rozpoczyna Ewangelia
wedtug Sw. Lukasza. Tradycja jest to, ze czyta ja najmlodsza osoba w rodzinie. W tym
roku wypadto na nia, wigc postanowila bardziej przytozy¢ si¢ nie tylko do nauki czytania,
ale dla uzyskania pewno$ci — nauczy¢ si¢ na pami¢c¢. Tak tez zrobita, chcac wypas¢ jak
najlepiej wsrod domownikéw. Po powrocie do przedszkola powtorzyta z pamieci calg
Ewangeli¢, w obecnosci kolezanek 1 kolegdw. Dzieci z zainteresowaniem i podziwem
stuchaty pigknie recytowanego tekstu. W kontekscie doswiadczen wychowawczych
mozna tez powiedzie¢, ze dziecku przedszkolnemu blizsze, niz inne uroczyste
wydarzenia, sg $wigta zwigzane z Bozym Narodzeniem: ,,Pewnie dlatego, ze kazde
narodziny wywotujg rados¢, mitos¢ oraz tatwiej dzieciom je zrozumiec€ i przyjmowac, niz
cierpienie, mgke, $mier¢ 1 zmartwychwstanie, ktore niosg swieta Wielkanocne” [A.C.].

Bozonarodzeniowg tradycja w przedszkolach sg jasetka. Sa one przygotowywane
1 przedstawiane w formie teatralnej, maja wigc wspdlne cechy z rytualem, gdyz sktadaja
si¢ z elementow stylizowanych, czgsto z podniostych gestow i pdz, powtarza si¢ je
regularnie w czasie ustalonym zegarem, kalendarzem, okreslong okoliczno$cia

spoleczng. Czesto odbywaja si¢ w miejscach specjalnych, przy udziale publicznosci,

34 J. Maisonneuve, Rytualy dawne i wspotczesne, przel. M. Mroczek, Gdansk: Gdaniskie Wydawnictwo
Psychologiczne, 1995, s. 83.

345 J. Piaget, Jak sobie dziecko wyobraza swiat, przet. M. Gawlik, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
PWN, 2006, s. 300.

% B. Durkheim, Elementarne formy zycia religijnego. System totemiczny w Australii, przel.
A. Zadrozynska, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2010, s. 323.
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ktéra od wykonawcow jest oddalona sceng. Uczestnicy postuguja si¢ stylizowanymi
stowami, gestami, rekwizytami, z gory ustalonym przebiegiem i uczestniczeniem ,,na
powaznie™*.

Obserwacja uczestniczaca dotyczyta jednej z tradycji bozonarodzeniowych, czyli
jasetek, ktore mialy miejsce 18.01.2019 roku w Przedszkolu Publicznym nr 38
w Rzeszowie, w godzinach dopoludniowych. Jaselka przygotowata grupa dzieci
szescioletnich wraz ze swoimi wychowawczyniami i przedstawila je mtodszym
przedszkolakom, tuz przed zblizajacym si¢ §wigtem Babci i Dziadka. Bylta to generalna
proba przed wilasciwym wystgpem. Na scenie zaprezentowaly si¢ 23 osoby — dzieci
szeScioletnie, natomiast widowni¢ tworzyly przedszkolaki w wieku od trzeciego do
piatego roku zycia, bedace pod opieka nauczycielek (w liczbie 96 0sob).

W chwili rozpoczecia obserwacji, dzieci konczyly $niadanie. W rzedzie przed
tablicg utozone byly stroje do przebrania si¢ za Maryje, Jozefa, pastuszkow, Trzech
Krolow, aniotkow, betlejemskie dzieci. Nauczycielka zapowiedziala, ze dziecko, ktore
zakonczy $niadanie powinno skorzystac¢ z tazienki i rozpocza¢ przebieranie si¢ w ,,swoje
stroje”. Wida¢ bylo, ze dzieci wyjatkowo sprawnie ukonczyly $niadanie, kazdy jak
najszybciej chcial by¢ gotowy do wystepu. W przebieraniu pomagaly wychowawczynie
prowadzace t¢ grupe. Osoba petnigca funkcje pomocy nauczyciela zadbata, by wszystkie
dzieci dokonczyty positek. Posprzatata stoliki po $niadaniu, a nastgpnie pomogta
w przygotowywaniu dzieci do wystepu. Gdy juz wszystkie dzieci byly gotowe,
nauczycielki ustawily je w kolejnosci nastepujacej: narrator, pastuszkowie z owieczkami,
drugi narrator, $w. Rodzina i aniolowie oraz Trzej Kroélowie z darami. Jedna
z nich przypomniata dzieciom, aby staraty si¢ mowi¢ gltosno 1 wyraznie (a gdy kto$
zapomni to ona mu podpowie). Druga nauczycielka zaniosta na salg wystepow sprzet
z plytami nagranych koled, ztobek z dziecigtkiem.

W tym czasie osoba bgdaca pomoca nauczyciela wyszta do pozostatych grup, by
zaprosi¢ je na wystep do wczesniej przygotowanej sali. Dzieci upewnialy sie, czy juz
moga zaktada¢ przypisane im stroje, a nastepnie probowaly poruszac sig, sprawdzac czy
dobrze pasujg. Dziewczynka, ktora byla Maryja podeszta do nauczycielki z prosba, by
podniosta jej sukni¢ 1 mocniej zwigzata. Krolowie po przebraniu, zgromadzili si¢ razem

1 ogladali siebie nawzajem. Dotykali swoich koron, porownywali czy sa takie same, a po

47 R.A. Rappaport, Rytuatl i religia w rozwoju ludzkosci, przet. A. Musial, T. Sikora, A. Szyjewski.

Krakow: Zaktad Wydawniczy NOMOS, 2007, s. 70.
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chwili zapytali nauczycielkg, kiedy dostang dary. Podobnie zachowywali si¢
pastuszkowie, ktorzy sprawdzali czy kapelusze sa dobrze zatozone (krecili glowami
1 stukali jeden drugiego rondem kapeluszy, $miejac si¢ przy tym). Najwiecej uwagi
potrzebowata grupa aniotow, gdzie kazdemu trzeba bylo ulozy¢ starannie skrzydetka
1 upia¢ wlosy. Dziewczynki — aniotki, byly grzeczne, cierpliwie czekaty na swoja kolej,
cichutko ze sobg rozmawiaty, usmiechaty sie do siebie, wida¢ byto, ze s3 zadowolone ze
swojego wygladu. Nauczycielki staraly si¢ sprawnie przebiera¢ wszystkie dzieci.
Potrzebujacym przeznaczaly wigcej czasu, a przy tym czuwaly nad bezpieczenstwem
catej grupy. Wida¢ byto zaangazowanie wychowawczyn w wystep, ktorego tres¢ znaty
na pami¢¢, poniewaz przy przebieraniu przypominaty poszczegdlne role recytujac je
wspolnie z dzie¢mi. W koncowej fazie (po zwrotach nauczycielek typu, ,, juz musimy sie
ustawiac”, ,,szybciutko wstajemy”, ,, juz nie rozmawiamy, wychodzimy”, itp.) mozna byto
zauwazy¢ pospiech, spowodowany zblizajaca si¢ godzing wystepu.

Sala wypehita si¢ widownia, ktorg tworzyty mtodsze dzieci z pozostatych grup
przedszkolnych wraz ze swoimi wychowawczyniami. Zgromadzone dzieci ogladaty sale
udekorowang juz na uroczysto$¢ z okazji Dnia Babci i Dziadzia. Na $rodku znajdowat si¢
ztobek z dziecigtkiem oraz krzesetko dla Maryi i Jozefa. Dzieci glosno komentowaty
dekoracje 1 wystrd) sali, zajmujac wyznaczone miejsca (na dywanie). Ich
wychowawczynie jeszcze poprawialy siedzacych, sprawdzaty czy nie zastaniaja sobie
widoku. Gdy wystepujace dzieci nadchodzily umilkly rozmowy, a publicznos$¢
z zainteresowaniem skupit si¢ na matych ,,aktorach”.

Przedstawienie rozpoczeta wierszem dwojka dzieci — narratoréw, zapraszajacych
na Jasetka. Po nim byta koleda ,,Swieé gwiazdeczko”, wprowadzajaca dzieci w historie
narodzenia Jezusa. W dalszej kolejnosci wystgpit aniol recytujac swojg kwesti¢ 1 budzac
inne aniotki do koledy ,,Aniotek najtadniejszy”. Zbudzone aniotki zatanczyty w kole, po
czym tanecznym krokiem udaly si¢ do stajenki, otoczyly $w. Rodzing potkolem
1 rozpoczely kolede ,,Gdy $liczna Panna...”. Maryja wzigta dzieciatko na rgce, tulac
1 kotyszac jednoczesnie dokonczyta rozpoczeta przez aniotki kolede $piewajac ,,Li, 1i, 1i,

2

li la, moje dziecigteczko...”. Druga zwrotke ,,Wszystko stworzenie...” zaspiewaty
zebrane w sali dzieci. Po zakonczonej koledzie Maryja odtozyta Jezuska do zlobka. Na
srodek wyszedt kolejny aniot, by zapowiedzie¢ nadchodzacych pasterzy. W tym czasie
jedna z nauczycielek podpowiadata pastuszkom, ze juz moga wzigé owieczki, bo za

chwile rozpoczng prezentacje swoich rol. Tak przygotowani pastuszkowie wyszli na
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srodek sceny i razem zas$piewali dwie zwrotki koledy ,,Przybiezeli do Betlejem”, oddali
pokton Jezuskowi (z krotkim powitaniem) i powrdcili na swoje miejsca. Ponownie na
srodek wyszedl aniot, ktoéry wypatrzyt idacg do szopki dwodjke betlejemskich dzieci.
W tym czasie mali aktorzy otrzymali dary — czerwone serduszka w koszyczkach. Tak
przygotowani wyszli na $rodek, poklonili si¢ §w. Rodzinie i wspdlnie wyrecytowali
wiersz ,,Chleb mito$ci”, opowiadajacy o radosnych serduszkach dzieci, cudzie mitosci,
famaniu si¢ optatkiem. Nastepnie zlozyli serduszka przy Jezusku i wroécili do potkola,
a wowczas wszyscy zaspiewali pastoratke ,,Skrzypi woz”. To byt czas na wreczenie przez
nauczycielke daréw wychodzacym krélom. W tym czasie do srodka sceny, wolnym
krokiem, zblizali si¢ trzej krolowie w ztotych koronach na gtowach, trzymajac w reku
dary (mirrg, kadzidto i ztoto). Kazdy krol powitat wierszem Jezuska, ztozyt przed nim
przyniesiony dar, jednocze$nie przyklgkajac i oddajac mu pokton. Na $rodek znowu
wyszedl aniot, zapraszajac wszystkich zgromadzonych do wspolnej koledy ,,Pojdzmy
wszyscy do stajenki”. Cata widownia wstata, wszyscy gtosno 1 rado$nie zaspiewali dwie
zwrotki zapowiedzianej koledy. Na koniec dzieci — aktorzy poktonity si¢ publicznosci,
a ona nagrodzita ich gromkimi brawami.

Wsréd wystepujacych przedszkolakéw widoczne bylto skupienie, oczekiwanie na
odegranie przydzielonej roli. Kazde dziecko zagrato ja tak jak potrafito (jedni robili to
bardziej profesjonalnie — glo$no, wyraznie, z dopasowanymi ruchami i gestami, inni
troche si¢ wstydzili, niektorym — trzeba byto podpowiedzie¢ tres¢, ktorag zapomnieli).
Wida¢ bylo, ze role dostosowane zostaty do umiej¢tnosci dzieci. Niektore z nich znaly
role innych, wiedziaty kto po kim wystepuje i podpowiadaty — czasem glosno — tak, ze
stycha¢ bylo imi¢ dziecka, ktére mialo wystgpi¢. Duzo radosci sprawiato dzieciom
wspolne $piewanie koled. Podczas $piewu machaty ragczkami, uginaty kolanka, poruszaty
swoim ciatem na boki. Po zakonczeniu wystepu, kiedy widownia bita brawa, dzieci
ktaniaty si¢, byly zadowolenie, usmiechaty si¢ i klaskaty.

Nauczycielki byly opanowane, skupione, powazne. Mialy podzielone zadania —
jedna zajmowala si¢ podktadem muzycznym, a takze czuwata nad wlasciwym
zachowaniem 1 kolejnoscig wystepujacych. Druga natomiast — wreczata kolejnym
wystepujacym grupom dzieci akcesoria (pastuszkom, dzieciom betlejemskim, Trzem
Kroélom). Obie miaty ze soba scenariusze, wedtug ktérych przebiegato przedstawienie,
ale mozna byto zauwazy¢, ze dobrze znajg kolejno$¢ wystapien dzieci, raczej przygladaty

si¢ 1 na biezaco reagowaty.
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Widowni¢ stanowily mtodsze dzieci wraz z swoimi wychowawczyniami. Od
poczatku byty bardzo zainteresowane wystepem. Ich uwaga skupiala si¢ na ,,aktorach”.
Nikt nie rozmawiat, panowala cisza, ktérg od czasu do czasu przerywal wspolny $piew
znanych koled. Wystep bardzo podobat si¢, poniewaz na koniec widzowie obdarowali
dzieci gromkimi brawami, potaczonymi z wypowiadanymi stowami ,,brawo, brawo...”.
Po zakonczonym wystepie dzieci wraz z nauczycielkami udaty si¢ do przypisanych im
sal. W pierwszej kolejnosci wyszly dzieci wystepujace, potem dzieci mtodsze. Stroje
odbieralty wychowawczynie i uktadaly kompletami w umdéwione miejsca. W czasie
przebierania stycha¢ bylo rozmowy na temat wystepu, zadowolenie z otrzymywanych
braw. Po zamknigciu fazy powrotu do codziennych strojoéw, dzieci usiadly w koteczku,
a wychowawczynie pochwalily je za pigkny wystep i poczgstowaty smakolykami.
Zapanowal radosny nastrdj, dzieci dzigkowaly za smakotyki i z apetytem je zjadaty.
Nastepnie zaproszono przedszkolakow do zabawy.

Dzieci chetnie opowiadaly o swoich wrazeniach zwigzanych z wystepem.
Najczgsciej nawigzywaty do koledy ,,Przybiezeli do Betlejem”, ,,Skrzypi woz”, popisujac
si¢ $piewaly 1 dawaly do zrozumienia, Ze sg to ich ulubione utwory. Podobaly si¢ im
stroje, w ktorych wystepowaty i jak okazalo sie, kazdy mogt wybrac sobie role, ktora
uczyt si¢ w przedszkolu z wychowawczyniami. Na pytanie, czy lubig uczy¢ si¢ rol
1 wystgpowac, dzieci odpowiadaty twierdzaco. Jedne mowity, ze szybko ucza si¢ swoich
rol, a nawet pamigtaja role innych, gdyz panie powtarzajg je glosno ze wszystkimi
dzie¢mi. Inne dzieci byly $wiadome towarzyszacego im stresu przed rozpoczeciem
wystepu.

Twierdzity, ze pomimo tego lubig bra¢ udzial w przygotowywaniu przedstawien
1 wystepOw na scenie:

., No jak juz powiem swojq role to jest najlepiej, bo wtedy sq najwigksze brawa
i jest przyjemnie”.

Nauczycielki mito wypowiadaly si¢ na temat wystepu, byly zadowolone, ze
przedstawienie podobato si¢ mtodszym dzieciom, ze mogty zapozna¢ si¢ z historig
Bozego Narodzenia:

,, Historia narodzenia Jezusa jest bliska dzieciom — Jezus tez jest dzieckiem, ma
mame, tatg wiec to, co w tym momencie dla nich jest szczegolne bliskie i wazne”.

Us$miechaly si¢ i mowily, ze lubig organizowac¢ przedstawienia:
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W czasie przygotowan dzieci przyswajajg sobie mnostwo waznych tresci
w bardzo przystepny sposob, a sq to tresci wazne, bo zwigzane z polskq tradycjq”.

Dodawaty tez, ze takie wystepy grupowe pokazuja uzdolnienia aktorskie dzieci,
a tym, ktorzy sa niesmiali wystepy w grupie dajg mozliwos¢ nabierania pewnosci siebie
1 wiary, ze wiele potrafig. Poza tym ucza wlasciwego zachowania na scenie, cierpliwosci,
oczekiwania na swoja kolej 1 odpowiedzialnosci za caty przebieg wystepu. Mowity o tym
z duma i satysfakcja.

W mtodszych grupach odpowiedzi dzieci byly przepetnione przezyciami:

Ja widziatem tam swojego brata — byl krolem i tadnie wyglgdal i ja tez bym
chcial tak wystepowac...”.

Wszyscy udzielajacy odpowiedzi bardzo mile wypowiadali si¢ o przedstawieniu.
Jednym podobata si¢ $w. Rodzina:

. Maryjq byla moja kolezanka i {adnie Spiewala”, innym aniolowie
1 pastuszkowie, jeszcze innym, wszystko:

,,A mnie sie wszystko podobatlo, powiem o tym mojej mamie”, zwlaszcza koledy:
,,Ja juz umiem Spiewac kolede ,, Przybiezeli do Betlejem”, ,, A ja wszystkie koledy...” .

Kazde z pytanych dzieci miato co§ do powiedzenia, a reakcje byty bardzo ,,zywe”.
W czasie prowadzonej obserwacji, w przedszkolu panowata $wigteczna atmosfera.
W przedszkolnym holu stata duza, picknie o§wietlona i przyozdobiona choinka, a przy
niej renifer z saniami. Hol ozdabiatly §wigteczne gwiazdki, mikotaje, anioty. Podobnie
wygladaty sale, w ktorych przebywaty dzieci, ukazywaty one $wiateczny nastrdj.

Podsumowujac, mozna powiedzie¢, ze od poczatku do konca spektakl wzbudzat
ogromne zainteresowanie ogladajacych, ktorzy spontanicznie wiaczali si¢ w $piew
ulubionych koled 1 pastoratek, takich jak: ,,Przybiezeli do Betlejem”, ,,Skrzypi wéz”,
,(ady $liczna Panna”, ,,Aniotek najtadniejszy”, ,,P6jdzmy wszyscy do stajenki”. Podczas
wystepu przedszkolaki mialy okazje opowiedzie¢ o narodzeniu Jezusa. Waznym
dopetlieniem catego przedstawienia byly stroje, w ktorych dzieci odgrywaly
przydzielone role. Kostiumy przyciggaty uwage widzow 1 wywolywaly ogrom emoc;ji,
dzigki czemu rowniez widzowie wczuwali si¢ w przedstawiang histori¢ 1 mogli ja
przezywaé. Centrum uwagi przyciggala Swieta Rodzina — Maryja z Jezuskiem i Jozef,
takze aniotki, pasterze i1 betlejemskie dzieci oraz Trzej Krolowie w ztotych koronach.
Mali arty$ci z duzym przejgciem i zaangazowaniem wiernie odtwarzali swoje role,

prezentowali umieje¢tnosci recytatorskie, wokalne i taneczne.
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Tresci przekazywane prostym i zrozumiatym jezykiem wyrazaty rados¢, mitose,
wiar¢ w dobro — ukazywaly sens Bozego Narodzenia. Zgromadzenie dziecigcej
spotecznosci wokot narodzin Jezusa pozwolito wszystkim jeszcze raz poczué¢ atmosfere
Swiat, ale tez stalo sie okazja do wzmocnienia wiczi w ramach zbiorowosci
przedszkolnej. Dodatkowym atutem byto przyblizenie jasetek, jako tradycji nawiazujace;j
do jednego z najwazniejszych wydarzen w dziejach ludzkos$ci — narodzenia Zbawiciela
swiata. E. Durkheim podkres$lal, ze ,,wiara zyskuje pewnos¢, gdy widzimy, jak odleglej
przeszto$ci siega i jak wielkich czynéw byta natchnieniem™*®. Jego tez zdaniem ,,wtasnie
na tym polega wychowawczy sens ceremonii”*.

W opisywanej uroczystosci wyszczegolni¢ mozna trzy fazy charakteryzujace
rytual. Pierwsza z nich — preliminalng — stanowily przygotowania do wystgpu, czyli
wybor tresci, strojow, przydziat i nauka rol, koled, przygotowanie dekoracji, proby, ale
takze czas tuz przed wystepem, kiedy to aktorzy przebierali si¢ 1 byli oddzieleni od
widowni. Druga faza — liminalna, to prezentacja przygotowanego spektaklu, wedlug
ustalonej kolejnosci wydarzen. To najwazniejszy moment ukazujacy histori¢ narodzenia
Jezusa, przepelniong bogata symbolika. Ostatniej fazie — postliminalnej — towarzyszyto
zejScie ze sceny oraz wypowiedzi dzieci 1 nauczycielek, czlonkéw zbiorowosci
przedszkolnej ogladajacych przedstawienie. Byly one pelne wrazen, przezy¢, emocji,
dumy 1 tkliwo$ci.

Jasetka dedykowane sg najblizszej rodzinie dziecka, spotecznosci przedszkolne;.
Niekiedy dzieci udaja si¢ z przedstawieniem do zaprzyjaznionych przedszkoli lub
prezentujg go w parafialnych kosciotach3°. Powtarzane wielokrotnie jasetka daja dziecku
mozliwos¢ trwatego zapamigtania historii zwigzanej z Bozym Narodzeniem.
Prezentowane innym integruja spoteczno$¢ lokalng, podtrzymuja wigzi spoteczne, tacza
pokolenia. Poprzez ,sceniczne” wystepy dzieci nabywaja rowniez umiejetnosci
zwigzanych z prezentowaniem siebie, rozwijaniem wilasnych zdolno$ci artystycznych.
Niejednokrotnie dzieci pokonujg takze towarzyszace im przed wystepem obawy, stres,

leki, nabierajg pewnosci 1 wiary w swoje mozliwosci.

38 BE. Durkheim, Elementarne formy zycia religijnego. System totemiczny w Australii, thum.
A. Zadrozynska, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2010, s. 323.

%9 Tamze, s. 323.

550'W aneksie zamieszczono zdjecia jasetek w koSciele i w przedszkolu.
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Zdjecie 3. Jaselka Bozonarodzeniowe

Zrodto: Archiwum whasne autorki (18.01.2019)

4.3.4. Bal karnawalowy

Do wyjatkowych uroczystosci obchodzonych w przedszkolach nalezy Bal
karnawatowy. Ten rodzaj §wietowania jest tradycyjnie przypisywany osobom dorostym
i kojarzony z wielkim balem, to ,,czas spontanicznej, zbiorowej zabawy”>>!. Natomiast
dla wigkszosci przedszkolakow to rzeczywiscie pierwszy, prawdziwy bal, ktory
wszystkim dzieciom kojarzy si¢ z radosng, wrecz magiczng zabawg. Jego celebrowanie
pozwala na pewien czas ,,rozluzni¢ akceptowane zakazy, by prawo stawalo si¢ swym
zaprzeczeniem, a lekcewazenie go byto odtad nie tylko dozwolone, lecz stanowilo objaw
panowania plyngcego z rytuatu™>?. Przedszkolny bal karnawatowy w swoim pozornym
chaosie jest uroczystoscig starannie zaplanowana, ktora bawi wszystkich i dostarcza
wspolnych emocji. To czas ,,zbiorowego uniesienia”, kojarzonego z radosnym
podnieceniem, pochlanianiem emocjonalnego natadowania, ktérego rezultatem sg
dlugotrwate emocje tworzace grupowa wigz. Te wysoka energie emocjonalna,
uwielbienia rado$ci, mozna poréwna¢ do psychologicznego pojecia ,,napedu” (drive)

dajacego uczucie pewnosci siebie, entuzjazmu w kontaktach z innymi i wysokiego

351 P. Sztompka, Socjologia. Analiza spoleczeristwa, Krakow: Wydawnictwo Znak, 2006, s. 489.
32 J. Starobinski, Maski i $wieto, [w:] W. Dudzik, Paradoksy maski, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
PWN, 2018, s. 289.
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poziomu solidarno$ci rytualnej z grupa>>. Dodatkowo, emocjonalna sita sprawia, Ze
dziecko jest entuzjastycznym zwolennikiem grupy, w ktorej czuje si¢ dobrze jako
energetyczny lider, budzacy 1 przekazujacy uczucia w grupie. Energia emocjonalna jest

takze ,,sentymentem moralnym’>>*

, poniewaz zawiera w sobie poczucie tego, co dobre
1 zte, moralne i niemoralne. Dzieci przepetnione taka energia czuja si¢ dobrymi,
potrzebnymi, uwazaja, ze postepuja stusznie. Jest to pewien rodzaj indywidualnej
i spolecznej regeneracji, ktory mozemy okresli¢ mianem rytuatu odnowy. Tresci te
odwotuja si¢ takze do podstawy programowej, w kontekscie: ,,Przygotowania do
rozumienia emocji, uczu¢ wilasnych i innych ludzi oraz dbania o zdrowie psychiczne
(...)”, ,,Tworzenia sytuacji edukacyjnych budujacych wrazliwo$¢ dziecka, w tym
wrazliwos$¢ estetyczng, w odniesieniu do wielu sfer aktywnosci cztowieka: mowy,
zachowania, $rodowiska, ubioru, muzyki, tafica, $piewu, teatru, plastyki’>>>.

Karnawatowe §wigtowanie posiada charakter rytualny, na co wskazuja praktyki
odwotujace si¢ do takich aspektow, jak: przestrzen, czas, sposoby uczestnictwa
w $wiecie, zwiazki spoteczne 1 interakcje migdzy uczestnikami, maski, kostiumy,
rekwizyty, jezyk karnawatowy. To wszystko staje si¢ ukladem symboli wydzielonych
z codziennej przestrzeni i czasu i stanowi najbardziej trwaly element karnawatu.

Obserwacja uczestniczaca miata miejsce w dniu 11.01.2019 r., w Przedszkolu
Publicznym nr 38, w godzinach dopotudniowych, a doktadnie od 08:30 do 12:30. Do
czasu rozpoczecia balu obserwacja prowadzona byta w szatni, a nastepnie w grupie dzieci
szescioletnich. W tym dniu rodzice wchodzili z przygotowanymi strojami dla swoich
dzieci, ktére zabezpieczone i podpisane przekazywaty osobom dyzurujacym. Starsze
dzieci same wnosity od$wietne stroje do swoich grup. Zaprzyjaznieni rodzice prowadzili
rozmowy na temat przygotowan:

, Musiata by¢ nowa fryzura i kolorowe paznokcie”; , Dobrze, ze sq
wypozyczalnie, to tatwiej ze strojami”; ,, Moje dziecko juz od rana pospieszato mnie, by
si¢ nie spoznic¢, bo to wazny dzien”; ,, Wczoraj przymierzaliSmy stroj i zdjgt go dopiero

przed snem”; ,, Zycze ci udanej zabawy .

333 R. Collins, Larcuchy rytuatéw interakcyjnych, przet. K. Suwada, Krakow: Zaklad Wydawniczy
NOMOS, 2011, s. 130.

354 Tamze, s. 130.

335 Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatéow przedszkolnych
w szkolach podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego, Zatacznik do rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. (poz. 356).
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Sam bal odbywat si¢ juz bez udzialu rodzicéw i opiekunow prawnych. Wsrod
przedszkolakéw widoczne byto radosne nastawienie, dzieci wymienialy informacje na
temat kostiuméw. Stycha¢ byto krotkie rozmowy:

., Za kogo bedziesz przebrana?”;

,,Ja mam stroj ksiezniczki, a ty?”’;

., Zobacz moje wlosy”;

A ja mam pomalowane paznokcie, widzisz?”.

Takze w dziecigcych grupach do czasu $niadania, rozmowy nie ustawaty.
Wszyscy potrafili nazwaé postaci, w ktére sie¢ wcielg. Dzieci wcze$niej wybieraty
ulubione stroje, w rozmowach z kolezanka/kolega z radoscig opowiadaty o tym, za kogo
beda przebrane, a niektore mowity, ze spehito si¢ ich marzenie. Na pytanie, kto pomagat
im w przygotowaniach strojow, odpowiadaty:

,,.Ja sama wybieram stroj.”;

,Ja mam bardzo duzo sukni ksiezniczek i jedng suknie wybratam na bal
karnawatowy.”;

,Ja sie zaskoczytem sam, bo babcia z Ameryki mi przystata, a ja si¢ sam
zdziwilem, Ze az dwa stroje mi przystata i musiatem wybrac ktory, i wybratem Piotrusia
Pana™;

. Ja sama mogtam sobie wybrac stroj. W mojej szafie byly rozne rzeczy do tego
stroju, a reszte mama mi zrobita”.

W czasie $niadania, prowadzacy bal, tj. wodzirej i1 didzej przygotowywali wtasng
sceneri¢, ustawiali bilbordy, sprzg¢t nagtasniajacy i1 grajacy oraz kolorowe $wiatetka
1 oczekiwali na pojawienie si¢ dzieci. Po zjedzeniu $niadania i1 zatatwieniu potrzeb
fizjologicznych, przedszkolaki przebieraty si¢ w przygotowane kostiumy. Najpierw
zdjety ubrania, w ktorych przyszty do przedszkola i odtozyly je do swoich szafek.
Odebraty od nauczycielek balowe stroje i zalozyty je, a nastgpnie siadly w duzym kole.
W przebieraniu si¢ (w zapinaniu czy zawigzaniu dodatkow do strojow, upigciu korony
ksiezniczkom, zatozeniu chusty piratom, itp.) pomagaly dzieciom wychowawczynie
danej grupy. Kiedy wszyscy byli gotowi do wyjscia, nauczycielka ustawita dzieci
w rzedzie, by udac si¢ z nimi do przygotowane;j ,,sali balowe;”.

Sala balowa, to jedna z wydzielonych pomieszczen przedszkolnych, specjalnie
przygotowana na to wydarzenie. Stoty i niektore szafki byty wyniesione, by dzieci miaty

jak najwigcej miejsca do tanca i zabaw. Na jednej $cianie rozwieszona byla niebieska
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kotara z napisem Bal karnawatowy, z umieszczonymi rysunkami dzieci w przebraniach
supermena, wrdozki 1 rycerza, ozdobiona gwiazdkami, serpentynami, kolorowymi
pomponikami i balonami. Sufitowe lampy ozdabiaty kolorowe, przeplatane wstazki,
btyszczaca rozkladana duza gwiazda oraz bibutkowe kule w r6znych kolorach. Na suficie
zamontowano kolorowe migajace lub krecace si¢ $wiatetka zataczone przez didzeja. Po
drugiej stronie sali umieszczono bilbordy reklamujace Szkot¢ muzyczng Yamaha, sprzet
nagtasniajacy i grajacy. Do tak przygotowanej sali wchodzity poszczegodlne grupy wraz
z nauczycielkami, ktore byly witane w humorystyczny sposdb przez wodzireja
1 zapraszane do wspdlnej zabawy. Przez caty czas dzieci bawity si¢ pod przewodnictwem
wodzireja, tzn. tworzyly korowody, uczestniczyly we wspolnych zabawach jak ,,LLa-ba-
da”, ,Kaczuszki”, ,,Makarena”, ,,Pociagi”, tanczyty samodzielnie, w parach lub w matych
koteczkach do znanych i lubianych utworéw. Byto glo$no i rado$nie, przy zabawnych
powiedzeniach wodzireja, typu: ,, krecimy si¢ w prawo..., nie w lewo...alez skqd,
pomylitem, w prawo...”.

Po uplywie ok. godziny wspdlnej zabawy, wodzirej zaproponowat przerwe na
stodki poczgstunek. Kazda grupa ustawita si¢ przed swoja nauczycielka w pociag, ktory
odjechal na krotki odpoczynek. Dzieci poczgstowane zostaly stodkimi ciasteczkami
1 owocowym sokiem, skorzystaty z toalety, po czym ponownie wrocity na sal¢ balowa,
gdzie miat miejsce dalszy cigg zabawy karnawatowej. Po krotkim, ponownym powitaniu
grupy miata miejsce dalsza wesota zabawa, podczas ktorej odbyt si¢ konkurs tanca.
Sposrod tanczacych par wodzirej wybierat najcickawsze uklady taneczne i dbat, by
z kazdej grupy zostaly wybrane dzieci. Pary zostaly nagrodzone brawami i drobnymi
upominkami.

Ostatnim punktem zabawy karnawatowej byty wybory krola 1 krolowej balu.
Dzieci maszerowaly do muzyki po obwodzie kota, a wodzirej wybierat najlepiej
prezentujace si¢ osoby. Zadbatl o to, by wybra¢ krola i krélowa balu z kazdej grupy
wiekowej. Wybrane dzieci zostaly na S$rodku, tam przedstawity si¢ wszystkim.
Majestatycznym krokiem krol 1 krélowa przechodzili przez calg sale 1 na nich posypaty
si¢ konfetti wystrzelane z tuby. Pozostate dzieci podziwialy pary krélewskie 1 bity im
brawa. Teraz byt czas na wspdlne pamiagtkowe zdjecia (byly robione podczas zabawy).
Wodzirej zapraszal poszczegolne grupy do swoich sal, a te, ktore nie uczestniczyly
w sesji zdjeciowej, kontynuowaly zabawe. Zdjgcia rozpoczeta grupa najmtodszych dzieci

— byly to zdjgcia grupowe i indywidualne przy $wiatecznej choince, a wykonywat je
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zaproszony do przedszkola fotograf. Mozna je bylo w pdzniejszym czasie wybraé
1 zakupi¢ w przedszkolu. Po zakonczonej sesji zdjeciowej, najmtodsze przedszkolaki
pozostaty w swojej sali, poniewaz zblizata si¢ pora obiadowa 1 czas odpoczynku. Dzieci
te wymagaty wigcej czasu na przebranie, spakowanie strojow, wiec wczesniej zakonczyty
wspolny bal. Pozostate przedszkolaki mialy jeszcze okazje do potanczenia, do czasu
zaproszenia na zdjecia grupy najstarszej. Kiedy wodzirej oglosit zakonczenie
uroczystosci, pozegnat si¢ z dzie¢mi i wychowawczyniami i obiecal wroci¢ w nastepnym
roku. Przy pozegnalnej piosence ustawione w pociagi dzieci odjezdzaly do swoich grup,
machajgc prowadzacym na pozegnanie.

W trakcie zabawy dzieciom towarzyszyt radosny nastr6j. Wszyscy chetnie brali
udziat w uktadach proponowanych przez wodzireja. Dziewczynki zwykle tanczyty
w koteczkach wraz ze swoimi wychowawczyniami i1 czg¢sto w taki sposob, jak im
podpowiedziano (nasladujac ruchy). Chiopcom bardziej odpowiadata zabawa
w pojedynke (podskoki, §mieszne miny, czesto wrecz gonitwa po sali). W czasie zabawy
dzieci zdejmowaty maski, odktadaty akcesoria, ktore utrudnialy taniec. U wielu widoczne
byto zme¢czenie, odpoczywaly siadajac na parapecie. Najwigcej emocji wzbudzaty
wspolne zabawy przy ulubionych piosenkach oraz polecenia wodzireja, wprowadzajace
szybka zmiang uktadow tanecznych. Objawialo si¢ to gtosnym $miechem, radosnymi
okrzykami 1 popiskiwaniem. W czasie wyboru najlepiej tanczacych par oraz kréla
1 krolowej balu, widoczne byto skupienie i nastawienie dzieci na to, by zwrdcic¢ na siebie
uwage wodzireja. Dzieci chcialy by¢ zauwazone, wigc podchodzily do niego jak
najblizej, wpatrywaly si¢ w niego i oczekiwaly, ze moga by¢ wybrane. Bardziej
poddawaty si¢ wptywom wodzireja niz fotografa. Wodzirej byt dla nich byl autorytetem,
natomiast na fotografa nie zwracaty wigkszej uwagi. Podczas zabawy widoczne byto
grupowanie si¢ ksiezniczek, wrozek, kotkow, biedronek, Supermandw, piratow, ktorzy
poréwnywali swoje stroje 1 byli dumni z ich wyboru. W zabawie mozna byto dopatrze¢
si¢ r6znych bajkowych postaci, takich jak: pszczotka Maja, Bob budowniczy, Anna, Elza,
krolewna Sniezka, kot w butach, strazak Sam, Spider-Man, itd., ktore wywotywaty
usmiech 1 rados$¢ na twarzy dzieci.

Pozytywne emocje byly rowniez widoczne u nauczycielek, ktore poddaly si¢
radosnej atmosferze, wywolanej przez wodzireja. Nauczycielki z radoscig uczestniczyty
w zabawach i tancach z dzie¢mi, wspolnie z nimi podskakujac, klaszczac i nasladujac

polecenia wodzireja. Dodatkowo bacznie obserwowaly swoja grupg, czuwaly nad
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bezpieczenstwem dzieci. Gdy kto§ rozpoczynal gonitwe¢ po sali, zwracatly uwage
1 zapraszaly do zabawy obok siebie. Z kolei, gdy zobaczyly dzieci malo zainteresowane
tancem 1 zabawga, podchodzity do nich i zapraszaly proponujac wspolny taniec. Widac
bylo ich odpowiedzialno$§¢ za udang 1 bezpieczng zabawe. Caly czas przebywaly
z dzie¢mi 1 troszczyly si¢ o to, by kazdy czul si¢ jak najlepiej. Wspodtpracowaly
z wodzirejem, pomagajac w ustawianiu dzieci czy wrgczaniu drobnych upominkow,
a takze z fotografem — przy poprawianiu stroju, fryzury, ustawianiu dzieci do zdjecia
grupowego oraz indywidualnego.

Po zakonczonym balu wida¢ byto zmeczenie dzieci. Mlodsze dzieci po zjedzeniu
obiadu, szybko zasnely. Starsze natomiast po powrocie do sali opowiadaty, ze:

., nie majq juz sit, tak sie wytanczyly”.

Powoli przebraty si¢ w ubrania, w ktoérych przyszlty do przedszkola,
skompletowaty balowe stroje 1 zasiadty do obiadu. Podczas przebierania si¢ mozna byto
ustysze¢ rozmowy typu:

., Ale bylo fajnie”; ,,Ja tak szalatem, zZe az si¢ spocitem”; ,, Dla mnie najfajniejszy
byt wybor krolowej”’; ,, Za rok to tak juz nie bedzie, bo idziemy do szkoly, szkoda, co nie”.

Nauczycielki pomagaly dzieciom w przebieraniu si¢ i kompletowaniu strojow,
przypominaly, aby kazdy, gdy bedzie wychodzit do domu nie zapomniat zabra¢ go ze
soba. U nich tez bylo wida¢ zmeczenie, ale przewazata troska o to, by wszystkiego
dopilnowac. W czasie pomocy dzieciom przy przebieraniu, rozmawiaty z nimi, pytaty jak
si¢ bawity, co najbardziej si¢ im podobato (jaki str6j, piosenka, zabawa, konkurs). Dzieci
odpowiadaty, ze byl udany, fajny, $mieszny, radosny. Wida¢ bylo, ze dostarczyt
przedszkolakom duzo rados$ci i pozytywnych wrazen, gdyz atmosfera byta wyjatkowa.
Na szczgscie, nic ztego nikomu si¢ nie przydarzyto.

Czas karnawatu w przedszkolu laczy si¢ z zaplanowanymi wczesnie]
czynno$ciami, tj. wyznaczeniem daty, przygotowaniami i zamieszczeniem zaproszenia —
informacji dla rodzicéw, ustaleniem os6b prowadzacych, dekoracja sali, przygotowaniem
kostiumow balowych 1 poczgstunku, zmianami planu dnia. Mozna w nim wyodrebnié
trzy fazy. Faza preliminarna zawiera wszystkie dziatania poprzedzajace uroczysto$¢
zwigzane z czasem przed zabawa, a przeznaczone na wykreowanie wymarzonych
strojow, przebranie si¢ w nie, w oczekiwaniu na wspdlne, emocjonujace przezycia. Druga
faza, nazwana liminalng — to czas zabawy calej spotecznosci w ustalonym miejscu, gdzie

centralng pozycj¢ zajmuje wodzirej, ktory dba o radosny nastroj i aktywnos$¢ wszystkich
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uczestnikow. Trzecia faza postliminalna, to powrot do sali, przebranie si¢ w codzienne
stroje, dzielenie si¢ wrazeniami.

Przedszkolny bal to inny typ uroczystosci organizowanej w przedszkolu. Jest
przeznaczony dla dzieci w celu dostarczenia im wielu wrazen estetycznych, mozliwos$ci
pokazania siebie takimi jakimi sg naprawdg. Wybor przebrania czesto odzwierciedla ich
bohatera, tego kogo chcialyby nasladowac i1 kto jest dla nich wzorem. Bardzo czgsto bycie
inng osoba uzewnetrznia thumione pragnienia bycia sobg. Poprzez zatozenie kostiumu
1 maski upraszczaja si¢ relacje pomigdzy uczestnikami balu, budowane sg nowe
odniesienia, ujawnia si¢ charakter dawnych i przysztych wigzi.

W zabawie karnawatowej dziejg si¢ rzeczy niewytlumaczalne, basniowe,
wszystko jest mozliwe, bo dziecko wciela si¢ i odgrywa przezycia ulubionego bohatera,
a jednoczes$nie samo doswiadcza mozliwosci bycia w innej roli. Dzieki temu lepiej
rozumie doswiadczenia innych, ksztattuje w sobie uczucie szacunku i empatii. Ten
wyjatkowy, magiczny czas przepetnia spontaniczna rado$¢, komiczny $miech, ktory
pozwala uwolni¢ nagromadzone w dziecku emocje. Karnawalowy §miech jest Smiechem
Swigtecznym, powszechnym, lezacym w naturze tego czasu. To $miech uniwersalny,
nastawiony na wszystko i wszystkich, to $miech wesoty, peten rado$ci. Podczas zabawy
karnawatowej ma miejsce odnowienie jednostkowych sit psychicznych, a takze wartosci
grupy, elementéw integrujacych, budujacych i od$wiezajacych kontakty migdzy nimi.
Udziat w zabawie karnawatowej nie polega tylko na czynnym uczestnictwie
1 aktywnosci, ale takze na zapamigtaniu, wzajemnym ogladaniu.

Ten niezwykly czas wymaga wyzbycia si¢ indywidualizmu, jest kwintesencja
zbiorowosci, wspolnoty. Dziecko jako uczestnik wspolnej zabawy czuje si¢ przynalezny
do grupy, udziela si¢ mu wspolny nastroj, a nawigzywane z rowiesnikami kontakty
stanowig dla niego zrodto satysfakcji 1 radosci, ksztattuja pozytywny obraz $wiata,
1 samego siebie. W ,karnawalowym szalenstwie”, wszystkich ogarnia entuzjastyczna
energia, ktora nie jest tym, czego dzieci do§wiadczaja na co dzien. Taka energia moze
zostawia¢ $lady, prowadzac do kolejnych sytuacji. Zachowania dzieci tworza spdjna
catos¢ z emocjami, ktore zanikaja w perspektywie czasowej, ale moga trwac na tyle
dlugo, by ,,natadowac” kolejne spotkanie, przynoszac nastepujace po sobie tancuchy

konsekwencji*>>®.

3% R. Collins, £arncuchy rytuatéw interakcyjnych, przet. K. Suwada, Krakéw: Zaklad Wydawniczy
NOMOS, 2011, s. 20.
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Zdjecie 4. Bal karnawalowy

Zrédto: Archiwum wiasne autorki (11.01.2019)

4.3.5. Pozegnanie dzieci idacych do szkoly

Ceremonia pozegnania dzieci idacych do szkoty podsumowuje czas pobytu
w przedszkolu, jednoczesnie umozliwia im w sposéb symboliczny przejscie do
nastepnego etapu edukacyjnego, jakim jest szkota. Dziecko uznane jest przez instytucje
przedszkolng za gotowe do podjecia nauki w szkole, otrzymuje promocje¢ w formie
opisowej>>’ i od tej chwili staje si¢ jej absolwentem.

Obserwacja uczestniczgca miala miejsce w Przedszkolu Publicznym nr 38, w dniu
18.06.2019 roku w godzinach popoludniowych, tj. 14:50 do 17:00. Obejmowata
przygotowania, wlasciwg uroczystoS¢ oraz zwigzane z nig zachowania.

W pozegnaniu uczestniczylo 21 dzieci szescioletnich oraz dwie nauczycielki, jedna

357 Obowigzkiem instytucji przedszkolnej jest opisaniec w formie dokumentu ministerialnego oraz

przekazanie rodzicowi do konca kwietnia, ,,Informacji o gotowosci dziecka do podjecia nauki w szkole
podstawowej”, w obszarze rozwoju fizycznego, spotecznego, poznawczego i emocjonalnego,
zaznaczajac jego mocne i stabe strony oraz dalszy kierunek wsparcia. Dla rodzica stanowi to formeg
Swiadectwa, a dla dziecka staje si¢ dyplomem umozliwiajacym edukacj¢ na kolejnym szczeblu
nauczania.
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pomoc nauczycielek i dyrektor przedszkola, a 39 osoéb stanowito widowni¢ (rodzice
dzieci, dziadkowie, rodzenstwo).

W sali, gdzie miata odby¢ si¢ uroczystos¢ przygotowano tablice. Znajdowali si¢
na niej absolwenci, chtopczyk 1 dziewczynka ubrani w niebieskie togi 1 birety. Trzymali
oni duzg biata kartke, na ktérej wypisane byly imiona dzieci odchodzacych do szkoty.
Nad kartka wyeksponowany byl napis ABSOLWENCI 2019. Okoto pét godziny przed
wystepem w grupie dzieci szescioletnich rozpoczety sie przygotowania do uroczystosci.
Dzieci przebieraly si¢ w stroje przygotowane przez nauczycielki. Dziewczynki
wystepowaty w dtugich sukniach w pastelowych kolorach. Wszystkie miaty jednakowe
fryzury — upigte koki, wykonane przez rodzicow. Rodzice dziewczynek przygotowali im
biate podkolanowki i od§wigtne buciki. Chtopcom natomiast nauczycielki przygotowaty
kostiumy do poloneza (niebieskie spodnie z czerwonymi lampasami, czerwono-
niebieskie mundurki udekorowane ztotymi guzikami umieszczonymi z przodu w dwoch
rzedach 1 zlotymi pagonami zakonczonymi fredzlami, do tego wysokie czapki
z wyeksponowanym duzym srebrnym ortem, zakonczone biato-czerwonym
pidropuszem). Strdj chtopcodw oraz sukienki dla dziewczynek pochodzity z przedszkolne;j
garderoby. Dzieci wygladaty bardzo dostojnie i elegancko. Przebrane dzieci zajmowatly
miejsca na obwodzie kota i oczekiwaty na dalsze decyzje nauczycielek, ktore ustawity
dzieci w pary i zaprosily do sgsiedniej sali, w oczekiwaniu na rozpoczecie uroczystosci.
W tym czasie inne osoby (pomoce nauczycielek) przygotowywaty krzesetka dla gosci.
Krzesetka przynoszone byly z sal innych grup, poniewaz spodziewano si¢ wigcej 0sob
niz byto dzieci w tej grupie. Po tych czynno$ciach do sali zapraszono rodzicéw, ktorzy
gromadzili si¢ w przedszkolnym holu.

W trakcie przygotowan dzieci ekscytowaty si¢ strojami, a potem swoim
wygladem. Dziewczynki mogly sobie wybra¢ kolor sukni, chtopcy natomiast mieli juz
przygotowane wczes$niej mundurki po przymiarkach, dopasowane do wzrostu oraz
podpisane. Chtopcom najbardziej podobata si¢ czapka — niektdrzy starali si¢ siedzie¢
prosto 1 by¢ powaznymi, inni byli rozbawieni swoim wygladem. Towarzyszyly temu
Smiechy radosci 1 proby podskokéw w nowym przebraniu, a co za tym idzie sprawdzanie,
czy wygodnie bedzie si¢ w nich wystepowato. Dziewczynkom réwniez podobaty sie
suknie — wida¢ byto zadowolenie, ktére wybrzmiewato w radosnej rozmowie:

,,Ja mam niebieskq, ja zoltq, a ja rozowq, bo lubie ten kolor™.
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Nauczycielki oraz pomoc nauczycielek towarzyszyly dzieciom w zaktadaniu
strojow — dziewczynkom poprawiano upigte koczki, chtopcom pomagano przy zapinaniu
guzikow 1 zaktadaniu czapek. Robity to bardzo sprawnie nawigzujac z kazdym dzieckiem
rozmowe, wprowadzajac tym samym milg atmosferg. Nie bylo wida¢ pospiechu, bo
doswiadczone juz nauczycielki wiedziaty, ile czasu nalezy przeznaczy¢ na przebieranie,
tak, by spokojnie zdazy¢ 1 niezbyt dtugo oczekiwa¢ na gosci. To takze byt czas na
przebranie dla nich. Robily to na zmian¢ — najpierw wyszta jedna, potem druga.
Nauczycielki réwniez chcialy wyglada¢ odswietnie. Oczywiscie dzieci od razu
zauwazytly zmiane 1 komplementowaty stroje wychowawczyn, co bylo dla nich mite,
przywolywato u$miech na twarzy. Nauczycielki miaty wszystko zaplanowane. Gdy
dzieci wyszly z jedna nauczycielkg do sali obok, druga — pouktadata potrzebne akcesoria
w umowionych miejscach, tak by tatwo bylo w czasie wystgpu rozda¢ je dzieciom.
Sprawdzita rowniez nagrania 1 ulozyta dwa scenariusze w umoéwionych miejscach (jeden
z jednej, drugi z drugiej strony sali).

Rodzice i inni cztonkowie rodzin dzieci oczekiwali na wystep w dolnym holu.
Gdy juz wszystko byto przygotowane, jedna z nauczycielek zeszla na dot i zaprosita
wszystkich przybylych gosci do sali, gdzie miala odby¢ si¢ uroczystos¢. Rodzice
wchodzac witali si¢ z innymi i zajmowali miejsca. Niektorzy rozgladali si¢ po sali, inni
rozmawiali ze soba, jeszcze inni robili zdjecia dekoracji znajdujacej si¢ na tablicy.
Stycha¢ byto delikatne szepty, wymian¢ usmiechow. Niektorzy dorosli witajac sie
z innymi, pozdrawiali znajomych ktorzy siedzieli z tytu. Widoczne byly wigzi migdzy
rodzicami, ktérych dzieci przyjaznily si¢ ze sobg.

Gromkie brawa towarzyszyly dzieciom wchodzacym do sali, w ktorej byta
zgromadzona publiczno$¢. Ustawione w rzedzie przywitaly si¢ z rodzicami zwrotem
,,dzien dobry” 1 pomachaty do nich ragczkami. Jedna z dziewczynek wyszta na §rodek
potkola i wierszem nawigzala do dzisiejszej uroczysto$ci, zapraszajac na wystep.
Uroczystos¢ rozpoczgla si¢ tancem — polonezem. Po nim dzieci wspoélnie recytowaty
wiersz ,,Przedszkolny czas przeminagl”. Nastepnie dzieci zaspiewaly piosenke ,,Moj
kolego z przedszkola”, ktorg inscenizowaty ruchem. Po piosence byt taniec w parach —
~Menuet”. Nastgpnie dzieci powrocity do potkola 1 wyrecytowaly wiersz, ktory
rozpoczynat si¢ od stow: ,,Tak w przedszkolu byto milo...”. Grupa przedszkolakoéw
ponownie zaprezentowala piosenke z ustalonym uktadem ruchowym, po niej byt taniec

z chustami. Kolejno$¢ wydarzen byta zachowana, poniewaz dzieci powrdcity do potkola
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1 rozpoczely recytacje kolejnego wiersza, rozpoczynajacego si¢ stowami: ,,Ja juz id¢ do
szkoty...”. Po wierszu od$piewaly piosenke ,,Hej przedszkole ukochane...”, ktéra byta
polaczona z ukladami tanecznymi — innymi dla chlopcow i dla dziewczynek. Dzieci
prezentowaly je na zmiang¢ — najpierw dziewczynki, potem chtopcy.

Dzieci wychodzity na $rodek w matych grupkach (po 4. lub 5. dzieci), by
podzigkowa¢ catemu gronu przedszkolnemu (paniom nauczycielkom, pani dyrektor,
paniom pomagajacym, pracujacym w kuchni, w ksiggowosci, itp.). Podzigkowania
zakonczyt zwrot wypowiedziany w szczegdlny sposob, bo wspolnie —,,dzigkujemy!”. Od
razu rozpoczela si¢ wzruszajaca piosenka ,,Dziekujemy, dzigkujemy”. Podczas
wypowiadania tych stow, dzieci wykonywaly pickne uktony — gesty wyrazajace
wdzigcznos¢ za opieke i nauke. Podczas wystepu kazdy zakonczony wiersz, piosenka czy
taniec, nagradzane byty mocnymi brawami publicznosci. Po piosence glos zabrata pani
Dyrektor, ktora pozegnata dzieci, zyczac im dalszych sukcesow w szkole 1 wreczyla
pamiagtkowe dyplomy 1 upominki. Byly réwniez podzigkowania dla nauczycielek oraz
rodzicow aktywnie wspodtpracujacych z przedszkolem przez cztery lata. Rodzice rowniez
zabrali glos, dzigkujac nauczycielkom, innym osobom pomagajacym oraz pani dyrektor
za opieke, troske, nauke, wychowanie i wspolnie spedzone beztroskie lata. Wyrazem
wdzigcznosci byty kwiaty. Po podzigkowaniach dzieci od$piewaty piosenke, zawierajaca
stowa: ,,Konczymy juz przedszkole, do szkoty czas (...) a my nie chcemy wecale i8¢, tak
bardzo nam tu dobrze, ze nie chcemy wcale i$¢...”. Po wystepie dzieci podchodzily do
swoich rodzicoéw, pokazywaty pamiatki, dyplomy. Nie zabrakto zdje¢ z nauczycielkami,
przyjaciotkami, wspdlnych rozmoéw 1 wspomnien. Podczas rozmoéw rodzicoOw
z nauczycielkami, widoczne byty czule gesty, tzy wzruszenia. Przed wyjsciem do domu,
dzieci przebraty si¢ w codzienne stroje, zostawiajac te przedszkolne w umowionych
miejscach 1 pozegnaty si¢ z nauczycielkami stowami: ,,Do widzenia”.

W czasie wystepu mozna bylo zauwazy¢ rézne emocje towarzyszace dzieciom.
Jedni byli przez caty czas u§miechnigci, inni za$ powazni. Kazdy jednak starat si¢ wypas¢
jak najlepiej, widoczna byta wspotpraca w grupie, zwlaszcza podczas prezentacji tancoOw
1 uktadéw ruchowych towarzyszacych piosenkom. Wsrod dzieci wyrdzniali sig
»przywodey”, ,.dyrygenci”, ktorzy przypominali innym o tym, jaki wiersz, taniec czy
piosenka beda prezentowane. Duzo rado$ci sprawiaty im brawa otrzymywane od

publiczno$ci — dzieci pigknie klanialy si¢ i usmiechaly.
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Juz podczas pierwszego tanca wida¢ bylo izy radosnego wzruszenia wsrod
niektorych rodzicow dzieci. Kazdy byt wpatrzony w swoje dziecko, uwaznie wszystko
sledzit tak, jakby nie chcial, aby co§ mu umknelo... Niektorzy rodzice przez caly czas mieli
wlaczone kamery, telefony 1 nagrywali catg uroczystos¢, inni tylko fragmenty, jeszcze inni
—robili tylko zdjecia. Dorosli byli zainteresowani wystepem i bardzo go przezywali.

Nauczycielki w spokojny sposdb, obserwowaty wystep dzieci, czuwaty nad jego
przebiegiem. Czasami tylko podpowiadaty kolejnos¢, poniewaz wychowankowie
znakomicie zapamigtali, jaki wiersz, piosenke czy taniec beda prezentowaé. Podawaty
wiec dzieciom krotkie hasta, typu: ,koteczko”, ,,potkole”, ,,wracamy do ustawienia”,
wreczaty potrzebne akcesoria do wierszy, piosenek czy tancow, zatgczaty muzyke.

Po zakonczonej uroczysto$ci dzieci podeszty do rodzicow, wyrazajac swoja
rado$¢ ze spotkania z nimi w swojej grupie. Pokazywaty rodzicom dyplomy i upominki.
Dziewczynki przyprowadzaty swoje kolezanki, a rodzice robili im pamiatkowe zdj¢cia.
Cieszyly sig, ze mogg jeszcze poby¢ w pigknych sukniach. Niektore dzieci przychodzity
do swoich wychowawczyn, by pokaza¢ dyplom i upominek, a takze by zrobi¢ wspdlne
zdjecie na pamiatke. Kazde dziecko zgtaszato wyjscie z rodzicem do domu 1 Zegnalo sig.
Niektorzy zapewniali, ze beda odwiedza¢ swoje nauczycielki, moéwiac:

,,Ja mam tu rodzenstwo, to bedeg Panie odwiedzac”; ,, A mnie jak bedzie w szkole
zle to wroce do przedszkola ™.

Rodzice byli dumni ze swoich dzieci. Szczegolnie widaé to byto po zakonczonym
wystepie. Niektorzy Sciskali je 1 catowali. Wigkszo$¢ rodzicow podchodzita do
nauczycielek, by podzickowac osobiscie za lata pracy i wktad wlozony w wychowanie
ich dzieci. Niektorzy wspominali pierwszg uroczysto$¢ i porownywali z obecng. Jedna
z mam powiedziata:

., Pamieta Pani, jak ptakata i nie chciata tanczyc, a teraz tak pigknie zatanczyta
i to w pierwszej parze”.

Podkreslali r6znice w wystepach, samodzielno$¢ i dojrzatos¢ dzieci oraz to, ze
trudno jest im rozstawaé si¢, gdyz bardzo zzyli si¢ z przedszkolem, a szczegolnie
z opiekunkami. Inna mama powiedziala:

., Szkoda, ze przedszkole juz sie konczy, tu wszystko bylo tak jak w domu, bedzie
nam tego brakowac, bedziemy tesknic¢”. Powiedziata to drzacym glosem, pojawily si¢ tzy,

zarowno u rodzicow, jak i u nauczycielek.
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W rozmowach z dzie¢mi nauczycielki chwalily je za pickny wystep, pozowaly
razem z nimi do pamiatkowych zdje¢ — wsrdd niecodziennego rozgardiaszu widoczne byto
zadowolenie uczestnikow. Dopiero w rozmowach z rodzicami mozna bylo zauwazy¢
u nauczycielek chwile wzruszenia (do tego stopnia, ze potrzebne byty chusteczki).
Uroczystos¢ przebiegla wedlug zaplanowanego scenariusza. Zaréwno dzieci jak
i1 rodzice byli bardzo zainteresowani catoscig uroczystosci. Do kazdego dziecka przyszedt
przynajmniej jeden rodzic. Zdarzali si¢ tez oboje rodzice, dziadkowie, a u niektorych byta
nawet cala rodzina.

W przedstawionej uroczysto$ci uwidaczniajg si¢ trzy fazy. Pierwsza z nich
stanowi faza preliminalna, ktéra zawiera przygotowanie programu artystycznego,
strojow, rekwizytow, dekoracje¢ sali, w ktorej wystapia dzieci. Faza ta obejmuje rowniez
pozegnanie sze$ciolatkbw przez mtodszych kolegow, ktorzy w  godzinach
dopotudniowych, symbolicznym wierszem 1 piosenkg zyczyli przyszlym uczniom
sukcesow w szkole 1 wreczali im pamiatki (talizmany na szczgscie). Faza preliminalna to
rébwniez czas tuz przed wystgpem, czas oczekiwania w od$wigtnych strojach,
w odizolowaniu od ogladajacych. Po niej nastgpuje faza liminalna, na ktorg sktada si¢
prezentacja przed publicznos$cia wyuczonego programu wedtug ustalonej kolejnosci, od
ktoérej nie ma odstepstwa. Jest to najwazniejszy moment catej ceremonii, gdzie nastepuje
pelna mobilizacja, wspotdzialanie, by wszystko odbyto si¢ jak najpiekniej, by przed
widownig zaprezentowac swoja gotowos¢ do przejscia na inny etap edukacyjny. Wystep
zwykle pokazuje najcenniejsze wiadomosci 1 umieje¢tnosci zdobyte w czasie
czteroletniego pobytu w przedszkolu. Sg to wiersze, piosenki, inscenizacje, tance, popisy
umiejetnosci czytania, ktore oddaja pelng gotowos¢ dzieci do podjecia nauki
w szkole. Zmiang zauwazy¢ tez mozna w postawie dzieci, ktore sg juz oswojone ze sceng,
potrafig tadnie zaprezentowac przydzielong role — czuja si¢ jak aktorzy, swobodnie
postugujacy si¢ swoim ciatem, mimika, gestami, symbolami. Ich gotowo$¢ do podjgcia
nauki w szkole wyrazaja stowa: ,,Ja juz ide do szkoty, jestem madry i duzy...”. Wszystkie
te aspekty tworza rdzne korelaty rytuatow, bez ktorych nie mogtyby funkcjonowaé®>%.

Widowni¢ w tym dniu stanowi najblizsza rodzina dziecka (rodzice, rodzenstwo,
niekiedy i1 dziadkowie), dyrektorka oraz personel przedszkola. Widzowie czgsto ten

wystep porownuja z pierwszym: Pasowaniem na przedszkolaka. Dostrzegaja znaczaca

338 J. Maisonneuve, Rytualy dawne i wspotczesne, przet. M. Mroczek, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo
Psychologiczne, 1995, s. 11-13.
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zmiang w zachowaniu dzieci, poréwnuja wiedze i osiggni¢te umiejetnosci, rozwiniete
zainteresowania, zdolnosci, a tym samym podkre§laja wage 1 role instytucji
przedszkolnej. Faze¢ liminalng koncza stowa podziekowania, zyczenia, dyplomy
ukonczenia przedszkola, pamiatki (np. przybory szkolne, ksigzki, pamigtniki, zdjecia).
Po tym nastgpuje ostatnia faza postliminalna, ktorej zwykle towarzyszy stodki
poczestunek, wspolne zdjecia, dzielenie si¢ wrazeniami, prowadzenie rozmoéw
nawigzujacych do minionego czasu oraz zwigzanych z przysztym pobytem w szkole,
a takze pozegnanie.

Uroczystos$¢ ta wzbudza wiele roznych emocji. Z jednej strony smutek, a z drugiej
cieckawos¢ 1 che¢ poznawania nowego Srodowiska. Bardzo czgsto na twarzach
uczestnikOw podczas pozegnan pojawiaja si¢ Izy, oznaczajace zal za mijajacym
bezpowrotnie, jeszcze beztroskim, przedszkolnym zyciem. W tym rytuale réwniez
dokonuje si¢ zmiana (odebranie) przywileju przedszkolaka. Dzieci, ktére opuscity
przedszkole pozostaja w czasie ,,zawieszenia”, az do momentu Pasowania na ucznia.

Rytuaty $wigtowania s3 nieodzownym i waznym elementem funkcjonowania
przedszkolnej spoteczno$ci®>, pomimo, iz uczestnictwo w nich nie jest zawsze w pehni
$wiadome (w przypadku samych przedszkolakéw). Sa one trwatym lgcznikiem miedzy
tradycja a nowoczesnos$cig i zarazem waznym srodkiem budowania spotecznych podstaw
aksjonormatywnych, zapewniajacych identycznos$¢ i cigglo$¢ tozsamosciowa. Stanowia
wiec kulturowe instrumenty socjalizacji przedszkolakow do wigkszej zbiorowosci,
a takze do konstruowania tozsamosci. Rytuaty §wigtowania czynia tez $wiat podatnym
na dziatanie, w czym wyraza si¢ ich magiczny aspekt®®’, a wytwarzana w fazie liminalnej
communitas, rozwija symboliczne poczucie wspdlnoty w rodzinie, grupie, spolecznosci
lokalnej, narodzie. Dla uczestnikow zycia przedszkolnego, §wiateczne rytuaty zyskuja
istotne znaczenie, ktore bywa podtrzymywane i wzmacniane przez inne praktyki. Kwestie

te zostaty poddane analizie w kolejnym rozdziale.

3% W aneksie zamieszczono dodatkowe zdjecia przedszkolnych uroczystosci przedstawiajacych
pozegnanie dzieci idacych do szkoty.

30 ML.A. Sroczynska, Rytualy w miodziezowym $wiecie. Studium socjologiczne, Krakow: Wydawnictwo
FALL,s. 17.
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Zdjecie S. Pozegnanie dzieci idacych do szkoly
My - ™

Zrédto: Archiwum wiasne autorki (18.06.2019)
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ROZDZIAL V

ZNACZENIE RYTUALOW
DLA UCZESTNIKOW ZYCIA PRZEDSZKOLNEGO
(ANALIZA WYWIADOW JAKOSCIOWYCH)

Rozdziat ten zawiera analize przeprowadzonych wywiadow jakosciowych
przeprowadzonych w przedszkolu macierzystym autorki oraz w czterech innych,
wybranych placowkach. Mozna raz jeszcze podkresli¢, ze w kazdej placoéwce grupy
poddane badaniu tworzyly dzieci szeScioletnie, ich rodzice, dwie lub trzy nauczycielki
oraz dyrektor. Wywiady z przedszkolakami przeprowadzono w  grupach
piecioosobowych. Byly to dzieci, ktorych rodzice wyrazili pisemng zgod¢ na udziat
w badaniu, do ktorego wigczono rowniez jednego z rodzicoéw dziecka. Skonfrontowanie
wypowiedzi dzieci 1 ich rodzicow pozwolito ujawnié, w jaki sposob rytual przezywany
jest w rodzinie i na ile stanowi istotny element socjalizacji pierwotnej. Niezwykle wazne
jest tez pordwnanie rodzinnej perspektywy z perspektywa instytucjonalng i tym, co
pojawia si¢ w kontekscie modelowym, w dyrektywach edukacyjnych. W sumie
przeprowadzono 47 wywiadoéw. Kazdy wywiad przebiegal wedlug opracowanego
scenariusza dla dzieci, rodzicow, nauczycieli i dyrektora. Wszystkie wypowiedzi
zarejestrowano w formie cyfrowe;.

Analiza jako$ciowa dotyczyla stow kluczy (poréwnanie wypowiedzi dzieci na
poziomie poszczegOlnych rytuatow, ale takze pordéwnanie wypowiedzi rodzicow
1 zestawienie ze stowami kluczami uzywanymi przez przedstawicieli instytucji),
umozliwita wejscie w glgbsze struktury znaczeniowe, budowe modeli argumentacyjnych
czy wykazywanie ewentualnych powigzan pomiedzy ,usytuowaniem” dziecka
1 rodzicow, a nauczycieli przedszkolnych. Analizie poddano nastgpujace Swieta
i uroczystosci: Pasowanie na Przedszkolaka, Swicto Niepodlegtosci i Swigto Flagi,
Swieta Bozego Narodzenia i Swigta Wielkanocne, Bal Karnawatowy, Pozegnanie dzieci
idacych do szkoty. Obejmowata ona zbiorowe ujgcie danego rytualu oraz perspektywe
dzieci, rodzicoéw i nauczycielek. Wszystkie one zostaly przedstawione w postaci
wykresow ,,chmury stow”, poprzez wage watkow semantycznych uruchamianych przy

okazji opowiadania o danym rytuale. Przy cytowanych wypowiedziach zastosowano
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kody anonimizujace: D — dzieci, R — rodzice, N — nauczycielki; K — kobieta,
M — megzczyzna — w kontekscie wywiadow indywidualnych, wiek rozmoéowcow oraz

wyksztalcenie (w wypadku rodzicow), a takze date realizacji wywiadu®®!.

5.1. Pasowanie na Przedszkolaka

Pasowanie na Przedszkolaka jest szczegdlnym rytualem przejscia. Jest to
wydarzenie o wyjatkowo uroczystym charakterze, podczas ktorego najmiodsze dzieci
placowki sg przyjmowane przez wspolnote w poczet przedszkolakow. Dla wielu uczestnikow
moze ono stanowi¢ moment przetlomowy pomiedzy beztroskim dziecinstwem,
a wejSciem w okres instytucjonalnej edukacji. Nalezy podkresli¢, ze rozmowy na temat
tego rytuatu prowadzone byly juz z dzie¢mi 6-letnimi, ktore trzy lata wczesniej braty
udziat w opisywanych przez siebie wydarzeniach. Niemniej, pomimo uptywu czasu,
zarOwno one, jak i ich rodzice (takze zaproszeni do udziatu w wywiadach) doskonale
pamigtali przebieg samego rytuatu oraz towarzyszace im emocje. Innymi slowy, byto to

na tyle wazne i donioste wydarzenie, ze zapadlo w pamig¢ uczestnikéw na diugie lata.

Rysunek 6. Waga kategorii stownych w kontekscie znaczenia rytuahu

— Pasowanie na Przedszkolaka (wykres zbiorczy)
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Zrédlo: opracowanie wlasne, wygenerowane na podstawie wykresu chmurowego przez

https://worditout.com

361 Kwestie te zostaty przedstawione w rozdziale metodologicznym.
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W przypadku prezentowanych analiz i wnioskéw, dane zostaty zebrane podczas
rozmoéw z dzie¢mi, rodzicami i nauczycielami Publicznego Przedszkola nr 38
w Rzeszowie. Powyzsze zestawienie jednoznacznie wskazuje, ze pomimo uptywu czasu,
wcigz w centrum znajduja si¢ ,.emocje”, a takze ,,symbole” i ,,doniosto$¢” tego
wydarzenia. Ten rodzaj identyfikacji znaczen zdecydowanie najcze$ciej przewija si¢
w wypowiedziach. W konteks$cie przedmiotowym na ogoét nawigzywano do otdéwka,
ktérym dzieci byly pasowane. Wspominano takze przedszkolne birety, ktore dzieci
zatozyty na czas pasowania. To z kolei wywotywalo emocje, owszem czasami ,,stres”, ale
takze ,,rado$¢” czy ,,wzruszenie”. Zreszta podenerwowanie podnosito niejako range
wydarzenia, sprawiato, ze momenty te zapami¢tano jako szczegdlne. Stres wigzatl si¢
glownie z wystgpem dzieci.

Na drugim planie, powigzane z wczes$nie] wymienionymi, znalazly si¢ z kolei
»przygotowania”, ,.zaangazowanie”, ,inicjacja” oraz ,tozsamos¢”. To wydarzenie
wigzano, zreszta zgodnie z jego specyfika, z budowaniem wigzi i zbiorowej tozsamosci.
Swiadczy o tym wypowiedz pedagoga:

Akuratnie wtedy miatam grupe trzylatkow i przygotowywalismy si¢ do pasowania.
Oczywiscie, to pasowanie nie bylo z dnia na dzien. Odbywaly si¢ od poczqtku, czyli od
przyjscia dzieci do przedszkola, czyli przez caly wrzesien i paZdziernik. I z reguly takie
pasowanie odbywa sie w listopadzie. (...) Angazowatlysmy do tego rodzicow, rodzice bardzo
przezywali, dzieci bardzo przezywaly. Tak jak mowitam, od poczqtku wrzesnia zesmy sie do
tego przygotowywali. (...) 1o byta pierwsza uroczystos¢ zwigzana z Zyciem przedszkolnym.
One stawaly sie wtedy takq czescig tego spoteczenstwa przedszkolnego. (...) To dziecko
czuje sie wtedy takie wazne, czuje si¢ tq czesciq tego spoleczenstwa przedszkolnego po tym
pasowaniu i mysle, ze jest najwazniejszq chyba uroczystoscig zwiqzang z tym poczgtkowym
pobytem dziecka w przedszkolu. (...) Mysle, zZe ten dzien byl inny pod wzgledem
emocjonalnym, bo caly czas mowilysmy, Ze to bedzie taki wazny dzien dla nich. (...)
Najczesciej byly to uroczystosci organizowane do potudnia, wtedy gdy dzieci sq wypoczete,
zaraz po Sniadaniu. I wtedy przebieralysmy dzieci, oczywiscie przebieralysmy w innej sali
i sala byta przygotowana. I pozniej juz przechodzilySmy z dziecmi przebranymi na salg
wlasciwg, gdzie odbywata sig uroczystosc. Gdzie juz byli zgromadzeni rodzice, byla rowniez
pani dyrektor. [ uroczystosc ta wyglagdata w ten sposob, ze na samym poczqtku pani dyrektor

powitata zebranych gosci, pozniej dzieci przedstawily swojq czes¢ artystyczng, ktorg sie
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wyuczyly, nastgpnie pani dyrektor kazde dziecko indywidualnie otoweczkiem pasowata na
przedszkolaka. Ale jeszcze wczesniej dzieci musialy zlozy¢ przysiege, ze bedg si¢ grzecznie
bawié, ze bedq tadnie zjadaly positki, nie bedqg sobie dokuczac — to byly takie elementy tej
przysiegi. No i pozniej jeszcze pani dyrektor, oprocz pasowania, zatozyta dzieciom birety,
gdzie kazde dziecko otrzymalto prezenty zakupione przez rodzicow. [NK., 54 1., 12.03.2021]

Jest to wlasciwie pierwszy ,,pelnowymiarowy” rytuat przedszkolny dla dzieci,
ktoére dopiero rozpoczely przygode edukacyjng. Z jednej strony pelni wigc swoja
podstawowa funkcje, stanowigc symboliczne wlaczenie ,,nowych” jednostek
w spotecznosé, z drugiej — jest takze swoistym sposobem ,,uczenia si¢” partycypowania
w uroczystych, zbiorowych wydarzeniach. Badani rodzice wspominali, ze spojrzeli na
swoje dzieci w inny sposob, dostrzegajac fakt, ze weszly one w nowy etap zycia,
na ktérym istotne okazuja si¢ wplywy socjalizacji wtdrnej, powigzanej gldwnie z rolami
spotecznymi. Pasowanie na Przedszkolaka kojarzone jest z momentem rozpoczecia
instytucjonalnej nauki i1 poniekad zakonczeniem dziecinstwa wylacznie w obrgbie
rodziny. Bliscy krewni takze stanowia wspominany przez rozmdéwcoOw kontekst,
zwlaszcza ze nadal grupa rodzinna bywa intensywnie wilaczana w zycie przedszkola.
Dowodem na to jest wypowiedz jednej z wychowawczyn:

A potem zaprositam tez, zeby dzieci widzialy, Ze to jest wazna uroczystosé, tez dla
rodzicow, zaprositam rodzicow do slubowania, Zeby po prostu dzieci widzialy, zZe to jest
ta uroczystos¢ taka przezywana rodzinnie i rodzice Slubowali, ze zawsze bedg miec
w pamieci to, ze [dziecko — A.C.] jest unikalnym darem. [NK., 57 1., 10.03.2021]

Dla niektorych rodzicow cata uroczystos¢ byta wyjatkowo emocjonalna, o czym
wspominali nawet podczas wywiadow (szersze omoéwienie tego watku znajduje si¢
w podrozdziale ,,perspektywa rodzicow”).

Odnoszac opisywang uroczystos¢ do teoretycznego modelu rytualu, nalezy
wskazaé, ze:

)62 znaczeniu —

— spetnione jest kryterium wydarzenia o doniostym (magicznym
zwlaszcza dzigki wprowadzonej symbolice, ktora nawigzywata do pasowania rycerskiego
(tak przeciez dobrze znanego z dziecigcych bajek). Calo$¢ instytucjonalizowana jest

w osobie pani Dyrektor przedszkola, ktora pelni funkcje¢ najwazniejszego przedstawiciela

%62 W tym kontek$cie, termin magiczny mozna laczy¢ z niezwykla sila oddzialywania tej praktyki na
$wiadomos¢ 1 zachowania uczestnikow.
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instytucji — i to ona, w roli ,,wtadcy” — przyjmuje w poczet przedszkolakow pasowane na
nich dzieci;

— przebieg uroczystosci wskazuje na zestandaryzowany charakter — scenariusz
przygotowany na potrzeby wydarzenia, ulozenie kolejnych etapoéw uroczystosci
w symboliczng, logiczng 1 zrozumiala kolejno$¢ (z wyraznym momentem
kulminacyjnym) oraz §wiadome nasycanie symbolami poszczegdlnych sktadowych, sg
odtwarzalne 1 praktykowane w wielu (jezeli nie we wszystkich) placowkach
przedszkolnych. To z kolei umozliwia poréwnywanie wrazen, emocji i dos§wiadczen
w kregu rodzinno-sgsiedzkim, ktére jest mozliwe dzigki wspolnej ptaszczyznie na ktorej
ujawniajg si¢ powyzsze elementy;

— dzien pasowania na przedszkolaka byt wyjatkowy 1 wykraczat poza codziennos¢
dzieci to do tego stopnia, ze po trzech latach wspominaly, jak wielkie emocje im
towarzyszyly:

Ja pamietam, bo ja wtedy plakatem w domu jak wstatem i wtedy mama mnie
uspokoita. [D., 03.02.2021]

— to dziatanie skierowane na zbiorowos¢ — w tle wypowiedzi zwlaszcza rodzicow
1 nauczycieli pojawia si¢ perspektywa, w ramach ktorej dziecko podczas tego rytuatu nie
tyle jest odbierane rodzinie na rzecz innej zbiorowosci, co raczej dodatkowo obejmowane
opieka instytucji przedszkola. To takze oznacza wlaczenie rodziny w spoteczny krag,
wykraczajacy poza dotychczasowe relacje rodzinno-sasiedzkie. Z tego punktu widzenia
jest to dziatanie uspoteczniajace zaréwno dziecko (w ramach instytucji i grup
rowiesniczych), jak i najblizszych dziecka. Symbolizowane przej$cie nie oznacza wiec
dramatycznej zmiany otoczenia spolecznego i1 zwigzanych z nig rdl spotecznych, ale
raczej rozszerzenie dotychczasowego mikrokosmosu i zwigkszenie puli 6l spotecznych.

Wsrod rodzicow, dopiero udziat w rytuale powodowal uswiadomienie sobie
czekajacej ich zmiany. Podkreslali w wypowiedziach, ze popatrzyli na swoje dzieci
w inny sposob. Zaczynali zdawac¢ sobie sprawe, Ze nie sg to juz osoby w petni od nich
zalezne 1 polegajace wylacznie na ich opiece, wsparciu 1 pomocy. W wypowiedziach
przewijal si¢ watek zakonczenia pewnego etapu dziecinstwa, a zarazem przechodzenia
do czego$ nowego zwigzanego z dorastaniem, np.:

Dla mnie ma takie znaczenie ... ja juz to tak odbieram, Ze po prostu jest takim
duzym chiopcem i dla mnie przedszkole to juz byt taki kolejny etap w jego rozwoju.

[RK., 351, S., 15.02.2021]
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Wreszcie, dla nauczycielek 1 przedstawicielki dyrekcji, byta to forma
symbolicznego otwarcia nowej formuty wychowawczej, przywitania si¢ z dzieé¢mi, ktore
przez kilka nastepnych lat beda pod ich niemal codzienng opieka.

[Rodzice — A.C.] byli dumni, oni si¢ nie spodziewali, zZe dziecko po (...) dwoch
miesigcach, Ze tyle mozna dzieci nauczy¢, ze dzieci na widok rodzicow nie pobiegly do
nich, tylko byly przy pani, ze picknie si¢ umialy zaprezentowac (...), Ze po prostu umiaty
sig¢ pochwali¢ swoimi umiejetnosciami w odpowiednim czasie. [NK., 57 1., 10.03.2021]

Mozna odnie$¢ wrazenie, ze dla dzieci istota rytuatu Pasowania na Przedszkolaka
dotyczyta zbiorowosci, w ktorg wkraczaty. Oczywiscie, rozmowa odnosita si¢ do dos¢
odlegtych wydarzen, ale badane 6-latki wskazywaty raczej podmiot zbiorowy, grupg,
z ktorg si¢ utozsamiaty. U rodzicow, rytuat Pasowania uruchamiatl perspektywe rodzinng,
relacje rodzic-dziecko, doprowadzajac do uzmystowienia sobie faktu, ze dziecko wkracza
w etap zZycia coraz silniej naznaczony wplywem instytucji edukacyjnych. Z kolei
w przypadku nauczycielek perspektywa ta ma raczej charakter instytucjonalno-
zawodowy. Z jednej strony wychowankowie to ,,kolejny rocznik” wdrazany do specyfiki
instytucji przedszkola, z drugiej za$ — stoi za tym korzystanie z rozwigzan i narze¢dzi
usprawniajacych proces wlaczenia dzieci do wspoélnoty przedszkolnej. Warto wiec nieco

blizej przyjrzec¢ si¢ perspektywom dzieci, rodzicoOw i wychowawcow.

5.1.1. Perspektywa dzieci

Wywiad z dzie¢mi prowadzony byt zbiorczo w celu zapewnienia im wigkszego
poczucia bezpieczenstwa i swobody. Co wigcej, rozwigzanie to byto o tyle korzystne, ze
dzieci mogly sobie nawzajem pomaga¢ w ,,przypominaniu” wydarzen sprzed trzech lat.
Wszystkie prezentowane w tej czesci cytaty oznaczone sg jako D., 03.02.2021, co
w praktyce oznacza, ze wywiad zrealizowany zostal z dzie¢mi 3 lutego 2021 roku.
Ponizej przedstawiono rozktad kategorii stownych, do ktorych dzieci odwolywaly si¢

podczas rozmowy.
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Rysunek 7. Waga kategorii stownych w kontekscie znaczenia rytualu
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Patrzac na opisywane wydarzenie pod katem jedynie czgstosci wskazywanych
kontekstow czy watkdéw, to w samym centrum wciaz pozostaje ,,symbolika” rytuahu,
ktoéry pozostawat dla nich ,,doniosty”. Trudno si¢ tez zreszta dziwié, ze w nastgpnej
kolejnosci dzieci wskazywaly na ,,wystep” i zwigzany z nim ,stres”. Jak juz to
podkreslono kilkukrotnie, byta to praktycznie pierwsza prezentacja dzieci, wowczas
trzyletnich w przedszkolu, dodatkowo przed publicznoscia ztozong z rodzicow
1 najblizszych. Mozna zaproponowac jeszcze jedng interpretacje tak czestego siegania
przez badane dzieci do emocji, zwlaszcza stresu — aczkolwiek zadne nie wskazywato
bezposrednio na proponowane wyjasnienie. Otdz, wlasnie z racji tego, ze byl to pierwszy
wystep 1 wydarzenie o doniostym znaczeniu, a one byly dopiero na poczatku drogi
przedszkolaka, to ,,placz” i ,,stres” byly po prostu naturalne. Jako 6-latki, o wiele lepiej
radzg sobie z wystgpami (majac juz w tym zakresie znaczne doswiadczenie). Moze to
stanowi¢ swoiste podkreslenie zmiany, jaka dokonata si¢ na przestrzeni trzech lat.

Na pytanie o to, co wtasciwie zapamigtaly z tamtego dnia, dzieci w pierwszej
kolejnosci wskazywaty na symbole i wazne postacie (zarowno dyrekcje, jak 1 rodzicow):
(wypowiedz 1) — Ze pani dyrektor miata takq krede i nas pasowata na przedszkolaka (...),
(wypowiedz 2) — Ja pamietam, ze jak plakatam najpierw, to jak zobaczytam mame, to

mnie uspokoita. [D., 03.02.2021]
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Ten ptacz nadal towarzyszyt dzieciom — byt poniekad motywem przewodnim
przygotowan w domu: A4 ja jeszcze chciatem powiedziec, ze jak wstatem, to wtedy sie
ubralem, potem plakatem, jak jechatem, bo pomyslatem o tym. Ale jak tez wesztem, to
wtedy tez plakatem chyba. [D., 03.02.2021]

Oczywiscie, nie ma do konca pewnosci, na ile sg to w pelni autonomiczne
wspomnienia dzieci, a na ile powtarzane od czasu do czasu opowiesci rodzinne, na
podstawie ktorych odtwarzaja one te wydarzenia i konstruuja wlasne wspomnienia.
Z kolei, zdecydowanie samodzielnie i spontanicznie badane dzieci wskazywaly na
symbole, zatem mozna przyjac, ze faktycznie wydarzenie odcisngto si¢ w ich pamigci na
tyle silnie, ze sporo szczegdtow zdotaty przywota¢ podczas rozmowy. Dotyczy to
zardbwno przygotowan z pomocg wychowawczyn, jak i strojow, jakie dzieci miaty
w tamtym dniu na sobie:

Pomagaty nam si¢ na przykiad ubierac, pomagaty nam éwiczy¢ takie rzeczy do
tanczenia albo do Spiewania ...Pamigtam, Ze pani nam pomagala si¢ ubierac... A bo
mieliSmy tu takie czapki i jeszcze bylismy ubrani na niebiesko. [D., 03.02.2021]

Sam przebieg uroczystosci badane dzieci takze wspominaly ze szczegoélami,
ktérych raczej nie mogly utrwali¢ sobie na podstawie opowiesci innych o0sob
(a przynajmniej nie wylacznie):

Wyszlismy z sali, zeby inni weszli, a potem juz sprobowalismy spiewaé razem
z panem z rytmiki, ale nam si¢ wcale nie udato, bo gtownie to byto stychac panie...Pani
dyrektor miata takq czerwong krede, a my bylismy o tacy [mali — A.C.]...Dyplom
z zZyrafkq, jakies nagrody. Tez to chciatam powiedzied, jakies stodkie rzeczy, lizaki,
cukierki, czekolade czy cos. [D., 03.02.2021]

Nalezy podkresli¢, ze znaczenie wydarzenia bylo zrozumiate dla dzieci:

Jakby pani nas nie pasowala, to bysmy w ogole nie zostali
przedszkolakami...[Wazne — A.C.] dla rodzicow i dla pan, bo mogq si¢ ucieszyc, ze ich
dzieci zostaly przedszkolakami. [D., 03.02.2021]

W obu zacytowanych fragmentach wypowiedzi przebijaja w sumie dwie
perspektywy. Z jednej strony pasowanie byto wazne dla samych dzieci, poniewaz w ich
mniemaniu oznaczalo to, ze staly si¢ kim$ innym, dotaczyty do grona przedszkolakow.
Z drugiej strony — badane dzieci przywotaly takze szersza, zbiorowa perspektywe

wskazujac, ze rowniez ich rodzice i przedstawiciele instytucji zaznaczyli w ten
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symboliczny sposob kolejny etap w ich zyciu. Wskazuje to na wyrazne pozycjonowanie

si¢ w zbiorowosci i fakt, Ze przynaleznos¢ do wspolnoty jest dla dzieci po prostu wazna.

5.1.2. Perspektywa rodzicow

Pomiedzy 3 a 15 lutego 2021 roku, na terenie placowki zostalo zrealizowanych
pie¢ wywiadow z rodzicami dzieci, ktore wczesniej wziety udziat w wywiadzie
zbiorowym. Ponizszy wykres prezentuje rozktad znaczenia watkow i kontekstow, jakie
pojawialy si¢ w wypowiedziach rodzicéw dzieci 6-letnich, kiedy byli pytani o Pasowanie
na Przedszkolaka, ktore odbylo si¢ trzy lata wczesnie;.

Gdyby spojrze¢ na wspomnienia o Pasowaniu na Przedszkolaka wylgcznie pod
katem wazno$ci przywotywania konkretnych watkow, to rodzice w pierwszej kolejnosci
zapamigtali ,,wystep” w ramach ,,uroczystosci”. Trzeba podkresli¢, ze faktycznie byto to
pierwsze, publiczne zaprezentowanie si¢ dzieci — wowczas trzyletnich, ktore do
przedszkola uczgszczaly dopiero od dwdch miesigcy. Typowa reakcja rodzicow byto
zaskoczenie, co do mozliwosci swoich ,,nieporadnych dotychczas” pociech. Nic wiec
w sumie dziwnego, ze wlasnie ten wystep w ramach uroczystosci byt tak jednoznacznie
kojarzony z ,dojrzatoscig”, ,samodzielno$cig” 1 ,zaangazowaniem”. Zmiana
w postrzeganiu bliskich oséb nie miata wytacznie charakteru symbolicznego — oto
bowiem rodzice mieli okazj¢ naocznie przekonac si¢ co do specyfiki i waznosci zmiany,

jaka zaczg¢ta dokonywac si¢ w tozsamosciach ich dzieci.

Rysunek 8. Waga kategorii stownych w konteks$cie znaczenia rytuatu
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Na pytanie o pierwsze skojarzenia czy swobodne wspomnienia z tamtego dnia,
padty nastepujace odpowiedzi:

Bardziej tq uroczystos¢ przezytam niz moj syn. Bardzo czekatam na tq uroczystosc,
w ogole wydawalo mi sie, ze on juz jest wtedy taki duzy. Niewiele pamigtam moze z tej
uroczystosci, dlatego, ze przez polowe czasu, gdzie trwalo to wystgpienie, to ja plakatam
ze wzruszenia. Samo pasowanie, gdzie mieli te fajne takie czapeczki, i pani dyrektor, ktora
pasowala ich otowkiem — ten obraz zapamietatam tak najbardziej. Wigcej zapamietatam
z filmu, ktory odtwarzatam sobie pozniej, bo moj mqz nagrywat calq tq uroczystosc.
Bardzo mi si¢ podobato to zorganizowanie tych dzieci, zZe jednak takie 3-latki, a juz
potrafily cos razem wykonaé. [RK., 35 1., S., 15.02.2021]

Jednoczes$nie podkreslano dokonujaca si¢ w dzieciach przemiang:

Rozmawialismy na ten temat, Ze to bedzie wilasnie takie wazne wydarzenie,
poniewaz juz oficjalnie stanie si¢ przedszkolakiem. To jest taki jakby nowy etap w Zyciu,
bo juz nie jest takim malutkim dzieckiem w ztobku, tylko to jest takie no, cos pomiedzy
ztobkiem a szkolq, prawie Ze szkota, juz prawie jakby uczen. Bardzo cieszylismy sie, Ze
robi krok do przodu i zZe juz jest coraz starszy i wiekszy. No tez tak to Humaczylismy mu —
w ten sposob. Ja ze swojej strony, przed tymi pierwszymi uroczystosciami, obawiatlam sie,
Ze po prostu dziecko bedzie zestresowane, czy nie bedzie niechetne, czy wyjdzie na ten
srodek. Bo to jest pewien rodzaj tremy, poniewaz jest duza ilos¢ osob, rodzicow, sq inne
dzieci, sq tez panie. Trzeba jakos przetamaé ewentualny strach, czy wstyd, czy
niesmiatos¢. Takze zdarzaly nam sig takie delikatne rozmowy, ze bedzie taka uroczystos¢,
no to ,,postaraj sie wystqpic tadnie, grzecznie, stuchac pan, polecenia wykonywac” itd.
Taka motywacja moze. [RK., 34 1., S., 05.02.2021]

Z jednej strony dominowaty ogromne emocje, przyttaczajace wrecz wzruszenie,
z drugiej — precyzyjne identyfikowanie przyczyny tego wzruszenia — wyjscie dziecka
poza krag domowy, poza najblizszy uklad rodzinno-sgsiedzki i wejScie w system
instytucjonalny. Ztobek postrzegany jest raczej jako pomoc dla rodzicow, wsparcie ich
opieki nad dzieckiem w polaczeniu z pracg zawodowa. Przedszkole identyfikowane jest
jako pierwszy formalny (lub prawie formalny) etap edukacji. Tu instytucja nie tyle
opiekuje si¢ dzieckiem, co zaczyna aktywnie uczestniczy¢é w jego socjalizacji

1 wychowaniu.
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Sami rodzice, jak przyznawali w wywiadach, podkreslali znaczenie tego
wydarzenia w rozmowach ze swoimi dzie¢mi. To byt temat konwersacji, wigc poniekad
juz sam ten fakt podkreslat jego wage. Uroczystos$¢ byta postrzegana jako rytuat przejscia,
co laczylo si¢ z wyraznym zaznaczeniem zmiany statusu dziecka, poprzez formalne
wlaczenie go do wspolnoty przedszkolnej (a wigc instytucjonalnej). Potwierdza to
wypowiedz:

Juz wtedy corka lubita bra¢ udzial w zajeciach grupowych. Wtedy byl pokaz
tanczqcych jagodek i ona byta zachwycona, ze tak to wlasnie wyglgda. Sama uroczystos¢
nie byta jakos szczegolnie diuga i to bardzo dobrze, bo dzieci, ktore wtedy przystegpowaty
do tego pasowania na przedszkolaka to byly dzieci w wieku 2-3 lat. Wiec nalezy
dostosowac dtugosé, jak i charakter wydarzenia do odpowiedniej perspektywy dziecka.
To byto bardzo dobrze dograne, nie bylo przeciggniete, dzieci si¢ nie nudzity. (...)
Podswiadomie czutem, Ze dziecko stanie si¢ czesciq jakiejs wiekszej spotecznosci, w tym
przypadku spotecznosci przedszkolnej. Cieszylo jg to, fajnie przezywala ten okres
zarowno przed pasowaniem, jak i po tym pasowaniu (...) [Dzieci — A.C.] czujg, Ze stajq
sig czescig czegos powazniejszego, no bo to juz jest wprowadzenie ich w jakies rytuaty.
Podobnie bywa pozniej w przypadku pasowania na ucznia, podobnie bywa na studiach,
kiedy odbierze sie indeks. Jest to taki wazny element, ktory jest punktem zwrotnym,
zaczyna sig cos nowego — teraz bedzie inaczej, ale fajnie. Jako rodzic, jak si¢ obserwuje,
Jjak ten wazny moment nastepuje dla dziecka, to wyjgtkowo mite uczucie. [RM., 41 1., W.,
03.02.2021]

Na tym etapie widoczna staje si¢ juz perspektywa wspotdziatania rodziny
1 instytucji. Dotychczasowe zabiegi 1 starania rodziny (waskiego krggu rodzinno-
sasiedzkiego) zaczynaja by¢ uzupelniane przez ,powazng” instytucj¢. Jednocze$nie
rytual bywa takze postrzegany poprzez pryzmat relacji rodzic-dziecko, z glownym
akcentem polozonym na uswiadamianie zmian towarzyszacych przeobrazeniom
jednostkowym i spotecznym. To w tym kontek$cie wskazywano na ,,samodzielno$¢” czy

,»dojrzatos$¢” dzieci.

5.1.3. Perspektywa nauczycielek

Analize ponownie otwiera znaczenie watkow i1 kontekstow, jakie nauczycielki

poruszaty podczas wywiadow. O ile wiec emocje to gldownie domena dzieci i rodzicoéw,
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o tyle w postrzeganiu tego rytuatu przez nauczycielki dominuje ,,doniosto$¢”. Jest to po
prostu niezwykle wazne wydarzenie w Zzyciu przedszkola jako instytucji, naturalnie
z uwzglednieniem perspektywy samych rodzin:

Ja mysle, Ze jest to uroczystos¢ wazna dla przedszkola, jak i dla rodzicow. No bo
przedszkole — wiadomo, ze — przez tq uroczystos¢ nawiqzuje takq glebszq wspoiprace
z rodzicami i z dzieckiem. Ta wspoipraca przez cztery lata trwa, wiec to jest dla nas tez
bardzo wazne. Rodzice widzg, w jaki sposob my pracujemy z dzieckiem, co to dziecko sie
uczy w przedszkolu, ale to jest rowniez wazna uroczystos¢ dla rodzicow. [NK., 54 1.,

12.04.2021]

Rysunek 9. Waga kategorii stownych w konteksScie znaczenia rytualu

Pasowanie na Przedszkolaka (nauczyciele)
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Zrédlo: opracowanie wlasne, wygenerowane na podstawie wykresu chmurowego przez

https://worditout.com

Dla badanych nauczycielek Pasowanie na Przedszkolaka stanowi kulminacje
pierwszego okresu adaptacji dzieci do nowej dla nich sytuacji codziennego pobytu
w przedszkolu (ze wszystkimi jego normami, rytmem dnia, zbiorowoscig, opiekunami,
itp.). Wyraznie akcentowane jest to w odpowiedziach na pytanie o pierwsze skojarzenia
czy zapamigtane kluczowe elementy wydarzenia:

No z maluszkami przygotowywatam si¢ do tej uroczystosci bardzo dlugo,
poniewaz najpierw te pierwsze miesigce byly w ogole na oswojenie z przedszkolem, na

przyzwyczajenie do zwyczajow panujgcych w  przedszkolu. Pozniej piosenkq
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przyblizalismy siebie nawzajem, bo piosenka bardziej tak jakos te dzieci otwiera. Pozniej
wprowadzalysmy proste wierszyki, nawet nam sie udato uktady taneczne. Cwiczylysmy,
nie to, Ze codziennie, ale w kazdej wolnej chwili, czekajgc na positek, czy na lezaczki.
Powtarzalysmy sobie dlugo ten repertuar przygotowywany na uroczystos¢ pasowania.

[NK., 57 1., 10.03.2021]

Jest to taki czas, w ktorym po prostu muszq te dzieci zdgzZy¢ sie przygotowac do
tej uroczystosci, bo wiadomo, sq to jeszcze male dzieci — potrzebujq tego czasu troszke
wigcej na nauke i przygotowanie. Wiec tak staramy sie, Zeby te dwa miesigce dzieci miaty

czas na przygotowanie. [NK., 48 1., 14.04.2021]

Przygotowania do udziatu w rytuale faczg si¢ zatem z praktycznym wdrozeniem
(na podstawowym poziomie) do funkcjonowania w zbiorowos$ci, we wspolnocie. To
kwintesencja rytuatu przejscia jako takiego. Fakt, ze jest to rytuat ,,wej$cia” do instytucji
edukacyjnej, podkres$la odpowiednia symbolika — z petng §wiadomo$cig uzywana przez
przedstawicieli samej instytucji. Przykladem moze by¢ nastgpujaca wypowiedz:

Drzieci bardzo przezywaty. Miatam takiego chlopczyka, ktory w ogdle nie chciat
zatozy¢ tego swojego stroju. Ale potem doszly jeszcze muszki takie meskie i jak jeszcze mu
pokazatam, jakie prezenty przygotowatam za tadny wystep, to oczywiscie wystepowat
swietnie. No i dat si¢ przebra¢. Takze wszystkie przedszkolaki, Zadne nie ptakaty, umiaty
sig zaprezentowac, no i niekiedy lezke widziatam u rodzicow, jak wystepowaty dzieci.
Ttumaczytam im, Ze to jest bardzo wazna uroczystosc, ze to jest taki rodzaj mianowania
na przedszkolaka, Ze to jest wazne takze w ich rozwoju. Ze to jest wazna uroczysto$é
i przezycie dla ich rodzicow. One wszystko wiedzialy wczesniej, widzialy w jakich strojach
bedq, widzialy, co bede prezentowac, i nawet wiedzialy, co dostang. A niespodziankg byly
tylko ciasteczka w ksztalcie zwierzqtek, ktore sama dla nich upiektam. Zeby to byta jakas
taka nagroda, motywacja, bo rodzice kupili soczki. A reszte prezentow mielismy troszke
zagospodarowanych od sponsorow, troche od rodzicow. Takze wszystko bylo raczej
dopiete, dopiete do samego konca. (...) Jako przedszkolaki przysiegaly, zZe nie bedqg
plakac, ze bedg staraly sie dobrze bawié, dookota siebie wszystko porzqdkowad, tadnie
zjadaé, no i ze od tego momentu stajq sie prawdziwymi zuchami, przedszkolakami. Przy

uroczystej przysiedze mialy dzieci czapeczki absolwentow i w ten sposob jeszcze bardziej
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to uroczyscie wyglgdato. Podchodzity pojedynczo do pani dyrektor i pani dyrektor
oloweczkiem magicznym ich dotykata. [NK., 57 1., 10.03.2021]

Powage rytualu wzmacnia opowiadanie dzieciom, ze artefakt, ktérym beda
pasowane (otéwek, kreda — na pewno znacznych rozmiaréw) ma wilasciwosci magiczne
(w domysle — niezwykle). Innymi stowy, prosty akt fizyczny miatby niecodzienne
implikacje, a zmiana — charakter znacznie glebszy niz tylko zwigzany z przyjeciem
w poczet przedszkolakdéw. Z perspektywy badanych nauczycielek wazne byto takze to,
ze za glowny przebieg rytualu odpowiada instytucja przyjmujaca (przedszkole).
Podkreslano wiec, ze szczegdly tego uroczystego wydarzenia powinny by¢ niespodzianka
dla ogladajacych je rodzicow i bliskich, co oznacza, ze zdecydowang wigkszos¢
przygotowan przeprowadzono sitami i srodkami przedszkola:

Rodzice jedynie to tam dodatkowo przygotowywali biate bluzeczki, rajtuzki dla
dziewczynek, czarne spodnie, a poniewaz dysponujemy duzq gamgq strojow pieknych
w przedszkolu, wigec wykorzystalismy te stroje i raczej nie obarczatam rodzicow tg
uroczystosciq. (...) Ja raczej bazuje na swoich mozliwosciach. Nie zwracatam sig¢ z takg
prosbg do rodzicow, bo myslatam, ze to tez jest taki rodzaj niespodzianki. Tym bardziej
byli mile zaskoczeni, co te maluszki potrafity zaprezentowac. [NK., 57 1., 10.03.2021]

Przygotowanie z dzie¢mi — dopiero co zapisanymi — programu artystycznego
stanowi wiec swoistg probe, takze dla samych nauczycielek. To proba efektywnosci
instytucji 1 dowod zmiany, jaka zachodzi w postawach i aktywnos$ci dzieci, dzigki
uczestnictwu w przedszkolnych zajeciach. Po pierwszych dwdch miesigcach oswajania
si¢ z nowa sytuacja, dzieci przechodza test ostateczny w postaci poradzenia sobie
z wystepem przed wychowawczyniami i przed bliskimi. Zwienczeniem tego zdarzenia
1 podkresleniem odniesionego sukcesu jest oficjalne przyjecie w grono przedszkolakow,
dokonywane przy uzyciu bogatej symboliki przez przedstawiciela instytucjonalnej

zbiorowosci, czyli panig dyrektor.

5.2. Swieto Niepodleglo$ci i Swieto Flagi

Nalezy podkresli¢, ze oba te §wigta w kalendarzu przedszkolnym traktowane sg
jako $wieta patriotyczne propagujace wiedze o polskiej tozsamos$ci, symbolach
narodowych, takze promujace szacunek do polskiej flagi i symboli. W rozmowach

przeprowadzonych z przedstawicielami kadry dydaktycznej, a takze z rodzicami,
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przewijat si¢ regularnie watek znacznej trudno$ci w prezentowaniu dzieciom
przedszkolnym tak zlozonych tresci, jak historia Polski, niepodlegtos¢, zabory czy
patriotyzm. Co wigcej, rodzice sygnalizowali z kolei, ze watki martyrologii, walki
o niepodlegtos¢ 1 w ogole walki zbrojnej, oddziatywaly ze znaczng silag na wyobraznie
bardziej wrazliwych dzieci. Oczywiscie, watki zwigzane z wojskowoscig jako taka byty
1 sg bardzo interesujace, zwilaszcza dla chtopcoéw, niemniej uzupelnione o kwestie
patriotyzmu i niepodlegtosci, sprawiaty dzieciom znaczng trudnos$¢ percepcyjng. O ile
Swieto Niepodlegtosci posiada swoja histori¢ (burzliwa i wcale niejednoznaczna)
siggajaca 1926 roku, to Swicto Flagi zawitato na state w kalendarzu oficjalnych $wiat
panstwowych dopiero w 2004 roku. Od tego czasu zauwazy¢ mozna zmieniajacy si¢
stosunek spoteczny do symboliki panstwowej i narodowej, przejawiajacy si¢ m.in.
w chetnym wywieszaniu flag przez prywatne osoby i dekorowaniu nimi strefy
publicznej®®.

Ze wzgledu na zlozono$¢ problematyki patriotycznej, oba wydarzenia
realizowane sg najpelniej z dzie¢mi 6-letnimi. Placowki przedszkolne oczywiscie w tym
czasie (zarowno w listopadzie, jak 1 w maju) przybieraja wystrdj nawiazujacy do tych
swiat. Oba wydarzenia, jezeli rozpatrywaé je w kategoriach rytualdw, majg charakter
uroczystos$ci panstwowych, ktorych gtownym zadaniem jest budowanie wigzi wokot
poje¢ panstwa i narodu, na bazie elementéw historii 1 patriotyzmu:

To jest bardzo wazna uroczystos¢ tutaj, powiedzmy, w naszym kalendarzu imprez
przedszkolnych. Zawsze ta uroczystos¢ w okresie 11 listopada zawsze nam towarzyszy.
W przygotowaniach bierze udziat cate przedszkole, ale gtowny przekaz realizowany jest
w grupie dzieci szescioletnich. A wynika to stqd, ze dzieci szescioletnie sq juz bardziej
dojrzate. Wiadomo, Ze tresci omawiane z dziecmi czy nawet pokazanie tradycji
odzyskania niepodlegtosci, sq to trudne tresci do zrozumienia dla dzieci przedszkolnych.
Niemniej jednak, czy nawet pokazanie dzieciom nawet w takiej wizualnej formie czy
w formie wiersza, czy jakiejs takiej scenki rodzajowej, teatralnej, pokazanie odzyskania
niepodlegtosci i pokazanie tej kwestii rozbiorow Polski, jest to rzecz trudna. Natomiast

jednak udaje nam sie to w bardzo fajny sposob. Tutaj nauczyciele opracowujg co roku

363 Niemniej, wcigz panuje w tym zakresie spora niewiedza i zamieszanie, by przywotaé chociazby
przyktad ulubionej przez wielu Polakow biato-czerwonej flagi z godtem, ktéra jednak zastrzezona jest
dla grupy podmiotéw okreslonych w ustawie (placowki dyplomatyczne, lotniska, samoloty cywilne
podczas lotow za granica, kapitanaty portow, na statkach morskich).

224



ciekawe scenariusze. Te scenariusze oczywiscie z roku na rok sie zmieniajg, bo jednak
inwencja nauczycieli jest ogromna. [NK., 58 1., 28.04.2021]

W przypadku prezentowanych analiz 1 wnioskdéw, dane zostaty zebrane podczas
rozmoéw z dzie¢mi, rodzicami i kadra pedagogiczng Publicznego Przedszkola nr 13
w Rzeszowie. W kontekscie analizowanego rytuatu jest to wazna placowka, gdyz jej
pracownicy byli prekursorami wprowadzania tresci patriotycznych do przedszkolnego
kalendarza. W konsekwencji, przedszkole to koordynowalo wydarzenie o lokalnym
charakterze, w ramach ktorego dzieci przedszkolne prezentowaty programy artystyczne
na scenie rzeszowskiego rynku z okazji Swicta Flagi. Podkreslala to w swoich
wypowiedziach dyrektorka przedszkola, wskazujac zastugi na tym polu swojej
poprzedniczki:

Mysle, ze bylismy prekursorami, jezeli chodzi o miasto Rzeszow, jezeli chodzi
o przedszkola tutaj w Rzeszowie. Mysle, ze mysmy zapoczgtkowali tq uroczystos¢, ze ona
zostala zorganizowana tutaj w przedszkolu, w przeddzieri obchodzenia Swieta

11 Listopada. [NK., 58 1., 28.04.2021]

Rysunek 10. Waga kategorii stownych w kontekscie znaczenia rytualow

Swieta Niepodleglo$ci i Swieta Flagi (wykres zbiorczy)
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Specyfika analizowanego rytuatu znalazta swoje odzwierciedlenie w dominujacych
wypowiedziach, watkach i kontekstach. Zdecydowanie na pierwszy plan wysuwaly si¢
»symbole”, a takze zwigzane z nimi ,,emocje”. Oczywiscie, w przypadku ,,symboli”
rozmowcy mieli na mysli gldownie te panstwowe oraz nawigzujace do historii: flaga
1 godto panstwowe byly na pierwszym miejscu. W ramach ,,emocji” wspominano
0 nastroju uroczystym i powaznym, o §wiadomos$ci pewnej doniosto$ci obchodzonego
wydarzenia. Jedna z rozmowczyn uzyta wrecz okreslenia ,,pompatyczne”, bardziej w celu
podkreslenia wagi wydarzenia niz w negatywnym kontekscie. Dla przedszkola,
a zwlaszcza dla dzieci przedszkolnych, tematyka dotyczaca odzyskania niepodlegtosci
1 celebrowania flagi panstwowej jest wystarczajaco powazna. W tym wypadku trudno tez
znalez¢ jakiekolwiek elementy zabawowe — stad faktycznie, nie sposob nie zgodzié
z badanymi nauczycielkami, ktore wskazywaly na znaczng ,,abstrakcyjno$¢” tej tematyki
w dziecigcej wyobrazni.

W przypadku powyzszej placowki, obchody Swieta Niepodleglosci (na nich
zreszta w znacznie wigkszym stopniu koncentrowata si¢ uwaga badanych)
przeprowadzono w  wyjatkowy sposob. Zamiast ,stereotypowej” akademii
z patriotycznym programem artystycznym, zorganizowano lekcj¢ pokazowa:

Rok temu ta akademia byla inna, bo to byto w wersji lekcji pokazowej. Mysmy si¢
tego po prostu nie spodziewali, bo zawsze kazdy mysli o takim, o takiej akademii, gdzie
dzieci tam wystepujg ubrane odswietnie. (...) [Syn — A.C.] byl mniej zestresowany, jak
przy tych wystepach, gdzie sq piosenki i wierszyki. [RK., 37 1., S., 30.04.2021]

On mial troche inng forme, poniewaz zrobitysmy to w formie zajec¢ otwartych dla
rodzicow. Moja zmienniczka temu przewodniczyta, z racji tego, zZe ja bytam nowa. Wiec
Jja si¢ temu przyglgdatam. Ale tez bytam od takiej strony technicznej. Bardziej pomagatam
Jjej przy dekoracjach, np. przy zmienianiu piosenek — takie bardziej techniczne rzeczy. Na
poczgtku zaczetysmy od scenariusza, przygotowatysmy sobie scenariusz tej uroczystosci,
pozniej wg niego uczylysmy dzieci piosenek, tancow. PrzygotowywalySmy z nimi rozne
plastyczne prace, ktore nam pozniej stuzyly do tego wystepu. Zaprosilismy pozniej
rodzicow, dyrekcje i dyrekcja rozpoczeta takim oficjalnym wstepem, przywitata wszystkich
rodzicow. Nastepnie zaczelismy te zajecia. [NK., 28 1., 29.04.2021]

Znaczace w przytoczonej wypowiedzi badanej nauczycielki jest nastawienie na

rodzicéw — byly to zajecia przygotowane wraz z dzie¢mi z my$lg o rodzicach. Wiasnie
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proba ,,wprowadzenia” wspolnoty przedszkolnej w nastréj Swieta Niepodlegtosci
thumaczono fakt, ze sama uroczysto$¢ celowo organizowana byta przed wilasciwym
swietem. Oczywiscie, byt takze wymiar praktyczny takiej decyzji, bowiem ustawowo
11 listopada jest dniem wolnym od pracy. Niemniej, w wypowiedziach badanych
przedstawicieli przedszkola pojawialo si¢ waga swoistej misji uwrazliwienia <takze>
rodzicow na kontekst Swieta Niepodlegtosci. I poniekad znajdowato to odzwierciedlenie
w wypowiedziach samych rodzicow:

Szczerze, nawet ja sie zaciekawitam dopiero w przedszkolu, bo jakos tak
wczesniej, nie wiem, jakos to umkneto, po prostu zapomniat cztowiek. Ale odswiezytam
sobie wlasnie w przedszkolu pewne rzeczy. [RK., 31 1., S., 05.05.2021]

Ponadto, do aktywniejszego udzialu w samej uroczystosci zapraszani sg rodzice
zawodowo zwigzani z wojskiem — pojawit si¢ watek taty zoinierza, ktory zostat
poproszony o deklamowanie wiersza patriotycznego 1 zaangazowal si¢ do tego stopnia,
ze nauczyl si¢ tego wiersza na pami¢¢, a samg deklamacje prowadzit ubrany w mundur
galowy. Pozostali rodzice zapraszani byli do od$piewania hymnu panstwowego wraz
z dzie¢mi.

Ttem dla ,,emocji” oraz ,,symboli” byly wigc ,.stroje”, ,$piew”, ,,wystroj”,
»taniec” 1,,przygotowania”. Stosunkowo czesto przewijala si¢ takze ,,historia”, ,,tradycja”
oraz ,,patriotyzm”. Calo$¢ za$ sktadata si¢ na wydarzenie bez watpliwosci ,,zmieniajace
rytm dnia”.

Odnoszac opisywang uroczysto$¢ do modelu rytuatu, nalezy zauwazy¢, ze:

— spelnione jest kryterium doniostego (magicznego) dziatania, zwtaszcza dzigki
wprowadzonej symbolice panstwowo-narodowej. Mozna tez zatozy¢ (zarowno na
podstawie obserwacji uczestniczacej, jak 1 przeprowadzonych rozméw), ze opowiesci
o historii walk o niepodlegtos¢ mogg zachwycac i posiada¢ dla stuchajacych ich dzieci
wymiar nadnaturalny;

— przebieg uroczystosci wskazuje na jej zestandaryzowany charakter — scenariusz
przygotowany na potrzeby wydarzenia, utozenie kolejnych etapéw uroczystosci
w symboliczng, logiczng 1 zrozumiatg kolejnos¢ (z wyraznym momentem kulminacyjnym)
oraz $wiadome nasycanie symbolami poszczegdlnych sktadowych — elementy te sa
odtwarzane 1 praktykowane w wielu (jezeli nie wszystkich) placoéwkach przedszkolnych.

To z kolei umozliwia porownywanie wrazen i przezy¢ w kregu rodzinno-sgsiedzkim;
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— dzien byl wyjatkowy 1 wykraczal poza dziecigca codzienno$¢, angazujac je
emocjonalnie na etapie przygotowan, ale takze pozostawiajac konkretne efekty — czes¢
badanych rodzicow wspominala, ze byli pilnowani pdzniej przez dzieci, aby podczas
hymnu panstwowego (odgrywanego np. z okazji wydarzen sportowych ogladanych
w domu) przyjmowac postawe zasadniczg. Jedna z mam wspominala takze, ze dziecko
lubi $piewac sobie hymn (jako piosenkg);

— to dziatanie skierowane na zbiorowo$¢ — z wypowiedzi zwtaszcza nauczycieli
przebija poczucie misji aktywizowania rodzicow i ich otoczenia rodzinno-sasiedzkiego
do petniejszego i bardziej $wiadomego obchodzenia zwlaszcza Swieta Niepodlegtosci.

Wsrod rodzicdw, udziat w rytuale taczyt si¢ z uswiadomieniem wagi i znaczenia
Swieta Niepodlegtosci. Niektorzy podkreslali role wiedzy dotyczacej istoty tej konkretnej
uroczysto$ci. Warto w tym miejscu przytoczy¢ wypowiedz jednej z badanych matek,
ktora otwarcie przyznawata, ze dotychczas traktowata ten dzien raczej w kategoriach
czasu wolnego od pracy:

Wiadomo, zapominac¢ zapominamy. Siedzimy w domu, nic nie robimy nieraz. Ale
no trzeba o tym pamietac, wiadomo. (...) Powiem pani, zZe byly lata takie, ze czlowiek
przespat, zapomnial, gdzies tam si¢ obudzil, ze to — o wlasnie dzisiaj. Takze ... wolne,
wolne, a dopiero si¢ pozniej jakos, tak zabiegany, Ze okazato sig, zZe , to jutro!”.
[RK.,311,8S.,05.05.2021]

Dla nauczycielek i przedstawicielki dyrekeji uroczystosci Swieta Niepodlegtoscei,
jak i Swieta Flagi, to wazne momenty w spolecznym i kulturowym zakotwiczeniu ich
placowki dydaktycznej. Codzienna praca z dzie¢mi w jezyku polskim, wdrazanie do
polskiej kultury, a takze przygotowywanie dzieci do mozliwie najlepszego udzialu
w procesie edukacji szkolnej, znajduja swoje zwienczenie w wizji obywatela

ksztaltowanego od najwczeéniejszych lat. Swiadczy o tym nastepujaca wypowiedz:

Dla kazdego Polaka jest to naprawde wazne swieto. Jezeli czujemy si¢ naprawde
Polakami, patriotami, to to jest jedno z glowniejszych swigt. W koncu nie byto Polski
w Swiecie, mozemy powiedziec, ze nie byto Polakow, a tu jednak no byli tacy, ktorzy
oddali krew, walczyli, umierali za tqg swojq ojczyzne. I teraz my, nasze pokolenie,
nasze dzieci, mogq zy¢ w takim swobodnym kraju. Mozemy sie uczyé polskiego,
mowic¢ po polsku, chodzi¢ do polskich szkol. No to jest niezwykle wazne. [NK., 58 1.,
28.04.2021]
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W wypowiedziach uzyskanych na temat znaczenia rytuatu patriotycznego, do
ktorej to kategorii wlacza sie Swigto Niepodlegtosci i Swigto Flagi, wyraznie dominuje
nastawienie na wspolnote przedszkolng, ale lokowang w szerszym i rOwnie waznym
kontekscie wspolnoty panstwowo-narodowej. Rytual ten sluzy odtwarzaniu wigzi
panstwowych 1 narodowych w wymiarze namacalnym, mozliwym do zaobserwowania
przez uczestnikéw — w mikrospotecznosci przedszkola; w wymiarze symbolicznym —
w makrospotecznosci narodu polskiego. Akcenty sa nieco przesunigte w zalezno$ci od
kategorii respondentow. W wypadku dzieci rytuat ten ma bardziej przedszkolny
charakter, rodzice osadzaja go raczej w ramach zbiorowosci rodzinno-sgsiedzkie;j,
natomiast nauczyciele sa otwarci na deklarowane przez siebie checi wlaczenia
i aktywizowania dorostych w przeddzien waznego $wigta panstwowego, takze

z uwzglednieniem abstrakcyjnego wymiaru narodowego i panstwowego.
5.2.1. Perspektywa dzieci

Wywiad z dzieémi prowadzony byl w sposdb grupowy, co faczylo sie
z zagwarantowaniem poczucia komfortu i bezpieczenstwa, ale takze z umozliwieniem
podpowiadania sobie roznych przezy¢ (aktywizowania odmiennych sposobow patrzenia

na poruszang problematyke)>®.

Rysunek 11. Waga kategorii stownych w kontekscie znaczenia rytuatow

Swieta Niepodleglo$ci i Swieta Flagi (dzieci)
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Zrédto: opracowanie wlasne, wygenerowane na podstawie wykresu chmurowego przez

https://worditout.com

364 Wszystkie cytaty podpisane sg zbiorcza etykieta D., 29.04.2021, niezaleznie od tego, czy zawierajg
fragmenty wypowiedzi jednego dziecka czy kilkorga z nich jednoczesnie.
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W centrum wspomnien na temat uroczystosci Swieta Niepodlegtosci i Swieta
Flagi znajduja si¢ ,,symbole”. Ten watek zdecydowanie zdominowat wszelkie odniesienia
badanych dzieci do analizowanego rytuatu, zarOwno na etapie spontanicznych skojarzen,
jak 1 omawiania przygotowan, ale takze w opisie przebiegu samego wydarzenia
w przedszkolu. Swiadcza o tym wypowiedzi:

Trzeba si¢ byto ubra¢ na biato-czerwono, Spiewalismy piosenki i tanczyliSmy.
Spiewalismy ,, Czerwone jabtuszko” i hymn...Przygotowalismy na tablicy rézne godla
i flagi. Rozmawialismy o Jozefie Wybickim, ktory stworzyt hymn...Byto bardzo fajnie
i stalismy na bacznos¢, jak spiewalismy hymn. [D., 29.04.2021]

Na podstawie udzielonych przez dzieci odpowiedzi trudno jednak odtworzy¢
przebieg rytuatu. Badane przedszkolaki potrafily poprawnie wymieni¢ symbole, opisaé
przygotowania — zwtlaszcza przygotowywanie dekoracji, wykaza¢ si¢ podstawowg
wiedzg z zakresu historii, czy wrecz ,,odtworzy¢” znaczenie wydarzenia przekazane im
przez nauczycielki. Trudno jednak oprze¢ si¢ wrazeniu, ze wiele z tych tresci nie do kofica
byty zrozumiate dla badanych dzieci.

Na pytanie o przebieg wydarzenia najpetniejsza odpowiedz brzmiata:

Wydarzylo sie tylko jedno ... nie pamietam ... to, zZe si¢ oblatem sokiem? [$miech
pozostatych dzieci — A.C.].

Co ciekawe, podczas rozmowy o znaczeniu uroczystosci, kiedy pytania dotyczyty
Swieta Flagi, jedno z dzieci stwierdzito:

Bo wtedy Polska odzyskata niepodlegtosc. Polacy mogli mowié po polsku, chodzic¢
do polskich szkot i do polskich przedszkoli. Mozna bylo czytaé polskie ksigzki.
[D., 29.04.2021]

Swigto Niepodlegtosci ma wigc wickszy tadunek symboliczno-emocjonalny niz
Swieto Flagi (jest bogatsze w tresci), bardziej zapada dzieciom w pamieé. Niemniej,
z udzielonej wypowiedzi wynika, Ze ma ono charakter wyuczony, a jego znaczenie
pozostaje dla dzieci abstrakcyjne, wrecz niemozliwe do praktycznego wyobrazenia.
Niewiele wigcej mozna odczyta¢ z udzielonych wypowiedzi. Podczas rozmowy dzieci
byly w stanie recytowa¢ wiersze, $piewac piosenki, ale znaczenie rytuatu pozostato dla

nich niezrozumiate. Aczkolwiek — trzeba to podkreslic — byly $wiadome wagi
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wydarzenia. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze zaakceptowaty specyfike swigta, jego wazno$¢

dla dorostych (nauczycieli, ale takze rodzicow).

5.2.2. Perspektywa rodzicow

Do rozmoéw zaproszeni zostali rodzice dzieci, ktére uczestniczyty w badaniu. Pie¢
wywiadow zrealizowano na terenie przedszkola w dniach 30 kwietnia — 6 maja 2021

roku.

Rysunek 12. Waga kategorii slownych w konteks$cie znaczenia rytualéow

Swieta Niepodleglo$ci i Swieta Flagi (rodzice)
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Zrodto: opracowanie wlasne, wygenerowane na podstawie wykresu chmurowego przez

https://worditout.com

Badanym rodzicom rytual patriotyczny (przede wszystkim  Swieto
Niepodleglosci) w gléwnej mierze kojarzyt si¢ ze ,,$piewem”. W pierwszej kolejnosci
wspominano hymn, ale bliscy styszeli, jak ich dzieci $piewajg takze inne utwory, w tym
piesni wyraznie zwigzane ze Swigtem panstwowym. Na drugim planie znalazty si¢
,»stroje” 1 ,,emocje”. Badani mieli tu na mysli gtownie to, ze dzieci w ramach obchodéw
uroczystosci byly ubrane od$wigtnie, co dodawato i podkreslato powage wydarzenia.

Calosc¢ wigzata si¢ z wydarzeniami historycznymi (,,historia”), a sama uroczystos$¢ z calg
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pewnoscig odbiegata od codziennego rytmu dnia (,,zmiana rytmu dnia”). Kwestie te
obrazuje ponizsza wypowiedz:

Drzieci si¢ bardzo emocjonalnie angazowaty, dopytywaty sie, co to sq zabory,
dlaczego Polska byla pod zaborami, kto to jest Jozef Pitsudski. Byly bardzo, i starsze
i mlodsze dziecko, byly bardzo zainteresowane, bardzo chetnie sie nauczyly hymnu,
wszystkich zwrotek. Spiewaly pézniej w domu. Takze byly bardzo emocjonalnie w to
zaangazowane. I my rowniez z nimi. Wierszykow nie potrafie powtorzy¢ w tym momencie.
Ja nie uczytam sie z nimi w domu. Natomiast jesli chodzi o hymn, czy ,, Plynie Wista,
phynie”, no to bardzo chetnie i czesto w domu Spiewalty. (...) Mysmy si¢ po prostu tego nie
spodziewali, bo kazdy mysli o takiej akademii, gdzie dzieci tam wystepujqg ubrane
odswigtnie, a tu byta taka witasnie lekcja pokazowa na temat Polski i to bylo takie fajne.
[RK., 37 L, S., 30.04.2021]

Przytoczona wypowiedz jednej z mam wskazuje, ze dzieci byly zaintrygowane
wagg wydarzenia, jaka doros§li w ich otoczeniu (gtownie nauczycielki) przypisywali
Swietu Niepodlegtosci. Probowaty pozyskiwaé dodatkowa wiedze i doktadniejsze
wyjasnienia od swoich rodzicéw. Niemniej, nie przeczy to wezesniej sformutowanemu
wnioskowi, ze utwierdzato je to co do waznosci rytuatu, ale nie thumaczyto im znaczenia
samego wydarzenia (co potwierdza sposob udzielania odpowiedzi przez dzieci).

W opinii rodzicéw, wydarzenie to mozna zinterpretowa¢ w trojaki sposob, co
ujawnito si¢ w wypowiedziach. Po pierwsze, uroczystos¢ byta postrzegana jako rytuat
utrwalajagcy znaczenia, ktore bedg zrozumiate w przysztosci, stajac si¢ istotnymi dopiero
na pozniejszym etapie dziecigcego rozwoju:

Dla mojego dziecka jest to temat wazny i obecny w naszym domu. Generalnie
temat wojen, zaborow. Z kolejnymi latami byto o wiele tatwiej. (...) Dzieciom nalezy
wpajaé, ze to sq symbole, o ktore nalezy dba¢, szanowaé. [RK., 38 1., W., 04.05.2021]

(...) Ja uwazam, zZe to Swieto powinien kazdy Polak obchodzi¢, bez wzgledu na to,
czy w przedszkolu, czy w szkole, czy juz w dorostym zZyciu. Jak najbardziej, kazdy powinien
to swietowac. [RK., 34 1., W., 06.05.2021]

W takim rozumieniu petni on podstawowe funkcje identyfikacyjne — w konteks$cie
ksztaltowania postawy obywatelskiej, dziecigcego patriotyzmu. Mozna mie¢ nadzieje, ze
w przypadku przedszkolakéw zaowocuje to w przysztosci glebszym odniesieniem, na

poziomie integracyjnym (wspdlnota narodu i panstwa). Po drugie, rytuat ten jest na tyle
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abstrakcyjny znaczeniowo, ze wlasciwie mozliwy do wykorzystania w bardziej
praktyczny sposdb — do biezacego rozwijania talentow i wiedzy dzieci:

Dla mnie wazne jest to, ze dzieci przygotowujq cos z nauczycielem — nie tak wazny
jest dla mnie temat. Nie o to chodzi, Ze nie jest wazny temat niepodleglosci, ale
w przedszkolu wazne jest to, Ze oni przygotowujq przedstawienia i wystepy. Ze sie uczq
i wystepujg. [RK., 38 1., W., 04.05.2021]

To wyraznie utylitarne rozumienie rytualu — strona formalna bywa pretekstem do
podejmowania dziatan edukacyjnych i rozwojowych.

Wreszcie, rytuat jawi si¢ niekiedy jako mato istotny — z nie do konca zrozumiatych
wzgledow powtarzany, ktory nie jest w stanie sprosta¢ coraz wigkszym oczekiwaniom
publiczno$ci. W tym ujeciu jest to rytual, ktoéry nie moze konkurowaé z innymi, zwlaszcza
w wymiarze domowym czy rodzinnym:

(...) Jako $wieto, to chyba nie bardzo [na pytanie, czy Swieto Niepodleglosci jest
wazne dla dziecka — A.C.], Swigto jak kazde. Wazne na pewno jest Wielkanoc, Boze
Narodzenie, to tak — cos sig¢ dzieje. A tutaj, no co — robilismy tylko flagi, Spiewalismy
hymn, wierszyk tez. I tak no nieszczegolnie. Jak wczesniej, lata wstecz, szto sie na Rynek,
bytly obchody, konie jezdzily, tam duzo wojska, tego wszystkiego. Ale tak, jak si¢ siedzi
w domu i o — ,, Swieto flagi” czy ,, Swieto niepodleglosci”, to raczej nie. [RK., 31 1., S.,
05.05.2021]

Jako realizowany zbiorowo w przestrzeni publicznej zawiera w sobie elementy
przyciagajace uwage, jednak nie w taki sposob, jak dzieje si¢ to z uroczysto$ciami
o podtozu religijnym obchodzonymi w matej grupie pierwotnej jaka jest rodzina.
Niezaleznie od sposobu postrzegania rytuatow panstwowych/narodowych prawdziwe ich
znaczenie dostrzegalne jest dopiero w wymiarze zbiorowym, a w glebszym sensie
(pojawiajacym si¢ rzadziej) takze wspolnotowym. W Swietle wypowiedzi rodzicéw
dominujaca okazala si¢ perspektywa zbiorowa, cho¢ podejmowano proby odniesienia

praktyk takze do wymiaru rodzinno-sasiedzkiego.

5.2.3. Perspektywa nauczycielek

Swieto Niepodlegtosci i Swieto Flagi, ktore mozna umiesci¢ w kategorii rytuatu
patriotycznego, niosg najwigcej znaczen 1 watkéw dla przedstawicieli instytucji

inicjujgcej 1 realizujacej ten rytual. W wypowiedziach badanych nauczycielek
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w pierwszej kolejnosci wybrzmiewata duma z faktu, ze Przedszkole Publiczne nr 13 byto
jedng z pierwszych placéwek przedszkolnych na terenie miasta, ktéra wdrozyla
systematyczne obchody tych $wiat.

Wypowiedzi koncentrujg si¢ wokot ,,symboli” oraz zwigzanych z nimi ,,emocji”.
Na drugim planie znalazty si¢ ,,wystrdj”, ,stroje”, ,,scenariusz” oraz ,historia” —
jednoznacznie wskazujace, ze rytuat realizowany jest z cata powaga i zaangazowaniem
(stroje), w ramach precyzyjnie okreslonego schematu (scenariusz), przy jednoczesnym
zaznaczeniu szczegbdlnosci wydarzenia (wystroj). Motywem przewodnim jest z kolei

historia.

Rysunek 13. Waga kategorii slownych w kontekscie znaczenia rytualow

Swieta Niepodleglosci i Swieta Flagi (nauczyciele)
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Zrodto: opracowanie wlasne, wygenerowane na podstawie wykresu chmurowego przez

https://worditout.com

W wypowiedziach nauczycielek dominujace znaczenie uzyskuje jedno z ujeé
rytuatu, jako nosnika utrwalania postawy obywatelskiej. Tak jak wcze$niej podkreslono,
jest ono czytelne dla dorostych (np. rodzicow 1 dziadkéw). Dla samych przedszkolakow
stanie si¢ czytelne w toku dalszego rozwoju. Swiadczy o tym ponizsza wypowiedz:

Pamigtam wszystkie te swieta, bo to sq wyjgtkowe swieta. Pamigtam zdziwienie
rodzicow, dlatego ze to takie Swigto pompatyczne, takie Swieto, o ktorych

prawdopodobnie nie wiedzq dorosli wiele. A to sie nie zaczyna od tej uroczystosci, jak
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przychodzq rodzice. To si¢ zaczyna od poczqtku wrzesnia praktycznie. Bo caly czas sie
zastanawiam — temat trudny: co to znaczy niepodlegtosc. Jak powiedzie¢ dzieciom, czym
jest niepodleglos¢. Zupetnie abstrakcyjne stowo, jak do tego dotrzeé. Wiec zaczynatam
od poczqtku wrzesnia czytajgc dzieciom historie Polski. ZakupiliSmy mnostwo ksigzek
o historii, wiec te ksigzki nam stuzyly jako takie podparcie wizualne. No bo opowiadajgc
o tym, ze wojska napadty, bylismy pod zaborami — to nic dzieciom nie mowi, zupetnie
abstrakcyjne pojecia. Trzeba byto pokaza¢, jak wyglgdato wojsko, jak wyglgdaty Legiony.
Jak wyglgdat Wodz, ktory prowadzit wojska przeciw wrogom. No naprawde, chtopcy to
byli przezainteresowani. Byli zachwyceni. Zresztq Legiony pieknie wyglgdaty, pickne
stroje kolorowe, no i same piesni patriotyczne. My ich uczymy od poczgtku, no od
wrzesnia. Uczymy dosyc¢ prostych piesni legionowych, no ale te piesni, ze sq tak proste,
tak wpadajq w ucho. Takie sq do marszu. Do tanca. Nie ma w nich agresji, natomiast sq
to takie typowe wojskowe marszowe piesni. Od tego zaczynatam, od piesni, od historii,
od pokazywania zdjeé, obrazéw. Swietnie dzieci reagowaly. [NK., 53 1., 04.05.2021]

Wazne sg zatem przygotowania do uczestnictwa w rytuale, koncentrujace si¢ na
mozliwie najprostszym wyjasnieniu symbolicznego sensu tego, czego dzieci beda
doswiadcza¢. Oczywiscie, 6-latkowie maja duze trudnosci ze zrozumieniem tresci
merytorycznych, niemniej sa §wiadomi wagi wydarzen i s3 w stanie zaangazowac si¢
W nie na poziomie emocjonalnym. Tym samym, uroczysto$ci patriotyczne stajg si¢ wazne
w procesie budowania wiezi z narodem, jako wspdlnota wyobrazong”®’.

Instytucjonalne spojrzenie na role przedszkola w realizacji rytuatu ilustruje

dtuzsza wypowiedz dyrektorki, ktorg warto w tym miejscu przytoczy¢ w catosci:

Swieto Niepodleglosci jest bardzo waznym Swietem. Nie tylko dla dorostych, ale
rowniez dla dzieci. Postanowitysmy, jeszcze z paniq dyrektor poprzedniq, takie swigto
wlasnie wsrod dzieci zaprezentowal. Zaczetam szukaé jakichs materialow, ktore by
wilasnie pasowaly do tego swigta: po internecie, po czasopismach, w roznych ksigzkach.
Gromadzitam wiersze, stuchatam piesni patriotycznych. Tance oczywiscie tez przy tym
byty. To wszystko probowalysmy przenies¢ wsrod dzieci. I faktycznie mysle, Ze nam sig to

udato, poniewaz dzieci bardzo tak zywiolowo, emocjonalnie podeszty do tematu

365 Dla niektorych socjologdw, np. Benedicta Andersona, nardd jest wspolnota wyobrazong, odczuwang
i przezywang, wymagajaca okreslonych dziatan (praktyk, zachowan), nie mozna jej jednak urzeczowic
— por. M. Budyta-Budzynska, Socjologia narodu i konfliktow etnicznych, Wydawnictwo Naukowe
PWN: Warszawa, 2010, s. 25-30.
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i faktycznie przedstawialy calym sobg, od serca te wszystkie uroczystosci. (...) My te
uroczysto$¢ przeprowadzamy zawsze przed Swietem Niepodleglosci z racji tez tego, zeby
pomalutku to srodowisko rodzinne i rodzicow, cate rodziny, bo wiasciwie na te
uroczystosci przychodzq i rodzenstwo, bardzo czesto tez si¢ zdarza, ze przychodzg
dziadkowie, tez. Jezeli tylko mamy takq mozliwosé, to zapraszalismy tez dziadkow, czesto
zdarza sie tez, ze nawet i sgsiedzi przychodzq, bo sq ciekawi tej uroczystosci. Wiec samo
przeprowadzenie tej uroczystosci przed Swietem NiepodlegloSci juz wprowadza jakby
dang spotecznos¢ rodzinng, juz w ten taki klimat tego swigetowania tej niepodlegtosci.
Wiec tutaj mysle, ze tez jest ten taki aspekt edukacyjny, nawet nie tyle juz dzieci, co nawet
takiego szerszego grona, powiedzmy, calej tej spotecznosci rodzinnej, rodzenstwa,
rodzicow. [NK., 58 1., 28.04.2021]

Jest to wigc perspektywa jednoznacznie nastawiona na zbiorowos¢, w ktorej
instytucja pelni rolg¢ animatora. Dzieci wspotuczestnicza w rytuale, ale bardziej jako
spoleczny ,,sktadnik™ (cho¢ z calg pewnosciag nie sg uprzedmiotowione), przyciagajacy
uwage dorostych cztonkéw wspodlnoty. W zalozeniu prezentowanym w przytoczonej
wypowiedzi, emocjonalne zaangazowanie dzieci stanowi impuls dla rodzinnego
1 wspdélnotowego angazowania si¢ w rytual odtwarzajacy i wzmacniajacy wiezi zar6wno

na poziomie lokalnym, jak zbiorowo$ci nadrzgdnej (narodu).

5.3. Swieta Bozego Narodzenia i Swieta Wielkanocne

Swieta religijne zdaja si¢ mie¢ najwiecej wspolnego z definicja rytuahu,
ujmowanego w tradycyjnym kontekscie obrzedowosci. Posiadajg wyrazng symbolike,
przypisang do konkretnych odniesien i znaczen, wraz z precyzyjnie okreslonym
harmonogramem podejmowanych dziatan. Dwa S$wigta szczegdlnie czesto byly
wymieniane podczas rozméw prowadzonych w badanych przedszkolach — to Boze
Narodzenie oraz Wielkanoc. Te dwa wazne w przedszkolnym kalendarzu wydarzenia
oméwiono z dzieémi, rodzicami i nauczycielami Publicznego Przedszkola Swietej
Rodziny przy Parafii $w. Judy Tadeusza w Rzeszowie, ktérego organem prowadzacym
jest ta wlasnie parafia.

W rozmowach zaré6wno z dzie¢mi, rodzicami, jak i nauczycielkami kwestie
zaangazowania w wiar¢ katolickg byly silnie akcentowane, co aczyto si¢ z okresleniami
typu ,,jako osoby wierzace” lub ,,zaangazowani w zycie parafii”. Rodzice podkreslali, ze

swiadomie wybrali takie przedszkole dla swoich dzieci, aby wartosci eksponowane
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w zyciu rodzinnym, znalazty swoja kontynuacje w przedszkolnej codzienno$ci dziecka.
Kontekst religijny analizowanych dwdch $wiat 1 zwigzanych z nimi rytuatow jest wigc
szczegblnie widoczny w przypadku tej placowki. Byt to w petni Swiadomy wybodr autorki
— podobnie, jak w przypadku Przedszkola Publicznego nr 13, ktore w Rzeszowie jest
rozpoznawane Z racji swojego zaangazowania w uroczystosci i $wieta panstwowe, tak
Publiczne Przedszkole Swigtej Rodziny jest identyfikowane jako placowka szczegdlnie
akcentujaca duchowy wymiar wychowania.

Swieta i zwigzane z nimi tradycje sa czasem wyczekiwanym, do ktorego
przygotowujemy si¢ starannie, ktory utozsamiamy z niespodziankami, rado$cig, mitoscig
1 swoistym rodzajem magicznej atmosfery. Wraz ze S$wigtami odzywaja tradycje,
zwyczaje, ktore umacniaja nasza tozsamo$¢, porzadkuja nasze zycie, gwarantuja

stabilno$¢, pozwalaja nam na nowo odrodzic¢ sig.

Rysunek 14. Waga kategorii stownych w kontekscie znaczenia rytualow

Swiat Bozego Narodzenia i Swiat Wielkanocnych (wykres zbiorczy)
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Zrédlo: opracowanie wlasne, wygenerowane na podstawie wykresu chmurowego przez

https://worditout.com

W analizie wywiadow, podobnie zreszta jak w przypadku Swieta Niepodlegtosci
i Swieta Flagi, w ktérym to zestawieniu zdecydowanie pierwsze ze $wiat stanowito
glowny punkt odniesienia i najczesciej bylo przywolywane, tak tez Swieta Bozego
Narodzenia w znacznie wigkszym stopniu angazowaly uwage 1 wyobrazni¢ dzieci,
rodzicoéw, a takze nauczycielek. W wypowiedziach potwierdzano, ze cho¢ to Swieta

Wielkanocne sg ,,wazniejsze” w konteks$cie sformalizowanych ram wiary, to jednak
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dodawano szybko, ze nie bytlyby one mozliwe bez wczesniejszych narodzin. Trudno
zreszta odmowié prawdziwosci stwierdzeniu, ze w polskiej kulturze to wiasnie Swicta
Bozego Narodzenia sg znacznie bardziej eksponowane, z bogatsza oprawa roznego
rodzaju §wieckich tradycji, zwyczajow 1 obyczajow (ubieranie choinki, obdarowywanie
si¢ prezentami, dzielenie optatkiem, $piewanie koled, itp.). W praktyce, wiele
przytoczonych ponizej wypowiedzi odnosi si¢ bardziej do Swiat Bozego Narodzenia niz
Wielkanocy, ale stanowia one jedynie egzemplifikacje rytuatu religijnego jako takiego,
ktéry ma miejsce w przedszkolu. Trzeba tez dodaé, ze dla dzieci 6-letnich znacznie
fatwiejszy do przyswojenia zbior znaczen towarzyszy przyjsciu na §wiat dziecigtka Jezus,
a takze funkcjonowaniu rodziny, niz cierpieniu, $mierci oraz zmartwychwstaniu Bozego
syna.

Na pierwszym miejscu pod wzgledem czgstosci eksponowania znalazt si¢ watek
,wiary”, ktora stanowi fundament catego rytuatu i nadaje mu sens. Zaréwno dzieci
(w miar¢ swoich mozliwosci), jak i rodzice oraz nauczyciele kwestie t¢ bardzo wyraznie
sygnalizowali. Niemal réwnolegle (gléwnie w kontekscie Swiat Bozego Narodzenia)
wskazywano na ,,wystrdj”, ktory podkreslal charakter rytuatu, kierowat ku wyjsciu poza
codzienno$¢. Przygotowania zaczynajg si¢ wigc znacznie wczesniej — co W pewnym
sensie wyznacza takze kalendarz liturgiczny (Adwent i Wielki Post wraz z Triduum
Paschalnym). Z racji specyfiki przedszkola, dzieci aktywnie uczestniczyly w duchowych
przygotowaniach, biorgc udzial w rekolekcjach, nabozenstwach, katechezach,
pogadankach, itp. Zwienczeniem okresu przygotowan jest z kolei strojenie choinki,
przygotowywanie dekoracji czy prace nad palmami i koszyczkami z potrawami
(w przypadku Swiat Wielkanocnych).

Oba rytuaty siegaja do zréznicowanego, ale charakterystycznego zestawu potraw
(w tym postnych), wigc niejako naturalnie, na drugim miejscu pod wzgledem czgstosci
wskazywania, pojawit si¢ kontekst oczekiwania na biesiadowanie. Wszystko to
przesycone jest z kolei ,,symbolami” i ,tradycjami”, ktore w szczegdlny sposob scalaja
,wspolnote” w wymiarze duchowym oraz ,,emocjonalnym”. Nic wigc dziwnego, ze
wypowiedziom na temat tych wydarzen towarzysza wzmianki o ,,rado$ci”, ,,zbiorowos$ci”
1,,zaangazowaniu”.

Odnoszac opisywana uroczysto$¢ do teoretycznego modelu rytuatu, nalezy

wskazaé, ze:
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— spelnione jest kryterium doniostego (religijno-magicznego) dziatania —
wydarzenia bezposrednio odnosza si¢ do dwoch najwazniejszych Swiagt w religijnym
zyciu katolikow, wiec maja szczegdlny wymiar duchowy, zwlaszcza w przypadku
przedszkola prowadzonego przez katolickg parafie, do ktorego dzieci posytane sg przez
zaangazowanych religijnie rodzicow;

— przebieg uroczystosci wskazuje na ich zestandaryzowany charakter — stanowia
one swoiste uproszczenie tego, co dzieci do§wiadczaja podczas rodzinnie spedzanych
swiat, eksponujac najwazniejsze elementy (ktore mogltyby umknaé w ferworze wrazen
swigtecznych kojarzonych z domem). Jednocze$nie konsekwentnie realizujg kalendarz
liturgiczny 1 aspekt duchowy jest tu niezmiernie wazny w kontekscie przygotowan do
odpowiedniego przezywania tych $§wiat;

— ten dzien charakteryzowal si¢ wyjatkowos$cig 1 wykraczal poza codziennos¢
aktywnoS$ci dziecigcych — praktycznie nawet dwa tygodnie przed nim, jak wynika
z uzyskanych wypowiedzi i jeszcze dtugo po danym wydarzeniu wyczuwalna byta
atmosfera swigt. Wywiady byly realizowane w marcu, a nauczycielki sygnalizowaly, ze
niektore dzieci wcigz jeszcze Spiewaty koledys;

— to dziatanie skierowane na zbiorowos$¢ — bardzo konkretng zbiorowos¢, czyli
katolikow (ludzi wierzacych), ale tez rodzine, najblizszy krag sasiedzki (czy spolecznos¢
lokalng). Kwintesencja tego nastawienia jest stot i znajdujace si¢ na nim potrawy, przede
wszystkim spozywane wspolnie, posiadajace swoja odrebng, unikatowag symbolike,
a dodatkowo roznigce si¢ czesto sktadem, przepisami, co bywa charakterystyczne dla
sasiadujacych ze soba spolecznosci lokalnych (kwestie te podkreslata w swojej
wypowiedzi jedna z nauczycielek).

Pod wzgledem mozliwych do zidentyfikowania optyk zaleznych od kategorii
respondentéw, wydarzenia te charakteryzujg si¢ najwigksza spojnoscig. W centrum
znajduje si¢ rodzina i najblizszy krag rodzinno-sasiedzki. Przedszkole posiada znaczenie
wylacznie jako instytucja wspierajgca, wzmacniajagca w swoim dziataniu prorodzinny,
a niekiedy religijny charakter analizowanych rytuatow. Swiadczy o tym wypowiedz
jednej z nauczycielek:

To jest taki bardzo wdzieczny temat, bardzo bliski kazdemu — rozmawiac
o Swietach, o uroczystosciach, o przezywaniu w rodzinie czy w przedszkolu. Przedszkole
jest takim dobrym miejscem, gdzie mozemy wprowadzac dzieci w przeZywanie tych

wszystkich wiasnie uroczystosci. Kiedy celebrujemy te wydarzenia i w rodzinie
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i w przedszkolu. (...) Dzieci robig prezenty dla rodzicow czy tam kogo jeszcze innego.
Jest tradycja wysylania kartek, zeby pamietac¢ o innych w tym czasie. (...) My tak
naprawde wyprzedzamy Swigta w przedszkolu. Bardzo zbliza to, to przezywanie tych swiqgt
takg wieZz tworzy z rodzicami, z dziecmi, poczucie takiego ciepla, takiej bliskosci.
Natomiast tez mysle o takiej duchowej stronie. Dzieci, rodzice tez, wiadomo jest to

wszystko zwrocone do Pana Boga. [NK., 58 1., 18.03.2021]

5.3.1. Perspektywa dzieci

W tym przypadku wywiad zostat zrealizowany w formie grupowej, a wypowiedzi
dzieci cytowane sg zbiorczo (z etykieta D., 18.03.2021). W pierwszej czgsci rozmowy, co
dos¢ typowe dla postrzegania przez dzieci obu $wigt, mylono Boze Narodzenie
z Wielkanoca. W obu przypadkach dzieci podkres$laty jednak znaczenie symboli i tradycji
zwigzanych z przezywaniem tych wydarzen. Ponizej znajduje si¢ wykres ilustrujgcy

czestos¢ pojawiania si¢ konkretnych watkoéw czy kontekstow w wypowiedziach dzieci.

Rysunek 15. Waga kategorii stownych w kontekscie znaczenia rytualow Swiat

Bozego Narodzenia i Swiat Wielkanocnych (dzieci)
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Zrédto: opracowanie wlasne, wygenerowane na podstawie wykresu chmurowego przez

https://worditout.com

Na pierwszym miejscu to ,,potrawy” — zarbwno w rozumieniu ich specyfiki, jak
tez przygotowywania i spozywania wspoélnie z innymi na terenie przedszkola:

My tez na stotowce si¢ dzielilismy oplatkiem. (...) Sktadaly Zyczenia, byla na
stotowce Wigilia, palila si¢ Swieca. Jadly dzieci wigilijne potrawy. Byt wigilijny obiad —
pierogi. A my w Ttusty Czwartek dostalismy pgczki. [D., 18.03.2021]
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Na drugim miejscu znalazly si¢ ,,wiara”, ,tradycja” oraz ,,symbole”. Pozostate
kwestie stanowily raczej tto tych dominujacych w wypowiedziach watkow:

Tak, czekamy na narodzenie si¢ Pana Jezusa.... To w Adwencie, a w Boze
Narodzenie nie zZe czekamy, tylko wtedy sie narodzit Jezus.... Pasterze si¢ nie spotkali
z krolami, bo pasterze byli pierwsi i juz odeszIli. Oni byli w nocy, a pozniej si¢ skonczyt
spis ludnosci, byto wiecej miejsca dla Maryi i Jozefa, oni si¢ przeniesli do domku takiego
normalnego juz i wtedy przyszli krolowie. [D., 18.03.2021]

Dzieci zdecydowanie koncentrowaly si¢ na Swietach Bozego Narodzenia,
pomimo ze wywiad realizowany byt w okresie Wielkiego Postu, przed Swigtami
Wielkanocnymi. Wyjatkowo pobudzajagcym ich zaangazowanie i aktywnos$¢ byt watek
narodzin dziecka i perypetie Swietej Rodziny, ktore zresztg ze szczegdtami opisywali
W przytoczonej powyzej wypowiedzi.

Wielokrotnie podczas wypowiedzi, dzieci przedszkolne odwolywaly sie do
przezy¢ 1 doswiadczen zwigzanych ze Swigtami spedzanymi w domu. Nie byty to jakos
szczegllnie rozbudowane wypowiedzi, wigc trudno je cytowaé dostownie, niemniej
jednak dominowala perspektywa rodzinna. Wlasciwie mozna przyja¢, ze w ich
rozumieniu rytual w przedszkolu stluzyl odtworzeniu rodzinnych zwyczajoéw i tradycji.
W przedszkolu wszyscy lubili si¢ tak bardzo, jak w rodzinie. Dlatego $wieta spedzano

w podobny sposob — jak jedna rodzina.

5.3.2. Perspektywa rodzicow

Wywiady z rodzicami prowadzono w okresie 23-24 marca 2021 roku. Na
pierwszym miejscu pod wzgledem czgstosci wskazan znajduje si¢ §wigteczny ,,wystroj”
przedszkola. To poniekad wyrazny sygnat dla rodzicow, ze zbliza si¢ okres §wigteczny.
W dalszej kolejnosci istotne sg ,,stroje” oraz ,,emocje”. Sam wspdlny positek oznaczat,
ze dziecko przychodzito do przedszkola w od$wigtnym stroju, a wszystkim towarzyszyty
zwigzane z tym ,,emocje”’. Nie bez znaczenia, o czym wspomniano wczesniej, byta takze
»wiara”, ktora w rozumieniu badanych rodzicow nadawala calej symbolice (wystrojowi,
potrawom) gtebszych znaczen.

Oczywiscie, celebracji rytuatu towarzyszyt §piew — co w przypadku Swigt Bozego
Narodzenia jest kwestig oczywistg. W tym wypadku zestawiano ze sobg oba $wigta:

W Swieta Wielkanocne nie ma takich piesni, ktére dziecko by zapamietato. A koledy, jak
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mowie, moj syn do tej pory chodzi i Spiewa koledy w domu. Takze czujemy bardziej Boze

Narodzenie niz Wielkanoc przez niego [smiech — A.C.] [RK., 40 1., W., 23.03.2021]

Rysunek 16. Waga kategorii slownych w kontekscie znaczenia rytualéw Swiat

Bozego Narodzenia i Swiat Wielkanocnych (rodzice)
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Zrédlo: opracowanie wlasne, wygenerowane na podstawie wykresu chmurowego przez

https://worditout.com

W kontekscie Swiat Bozego Narodzenia poprzedzajace je aktywnosci opisywane
byly nastepujaco:

Przygotowania w przedszkolu zaczynaty sie juz od samego Adwentu. Kiedys byta
taka tradycja, jak jeszcze nie bylo pandemii, Ze byla figurka Dziecigtka Jezus
i przekazywalismy sobie te¢ figurke w grupach i odmawialismy nowenne. To byl taki
symbol tgczgcy calg tq grupe. Ze wzgledu na pandemie w tym roku nie bylo takiej
mozliwosci. No ale jest to takie jakby fajne podkreslenie tego, co dopiero bedzie sie dziato.
Zawsze byly przynajmniej raz dla catego przedszkola takie roraty, razem z rodzicami.
Msza Swieta tutaj z ksiedzem w parafii, w ciemnoSci — przynajmniej pozornej —
z lampionami. Dzieci szty tak uroczyscie do ottarza. No bylo to tez dla nich wazne. To tak
w kwestii przygotowania. Zwykle tez dzieci przygotowywaly przedstawienie — Jasetka,
ktore byly gdzies tam zwykle w styczniu. Byto to dla catych rodzin, no i wszystkie grupy
sie angazowaly. Kazde dziecko miato zawsze jakqgs role, albo spiewato, albo bylo jakgs

postaciqg wazng. No z tego, co pamigtam, syn byl i pastuszkiem juz i krolem, w tym roku
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byl Swietym Jézefem. No takze troche tych rél juz tam zebral przez te cztery lata. Zawsze
tez w tych Jaselkach jest takie nawigzanie do terazniejszosci, do tego co si¢ jakby
aktualnie, no, w Polsce i na Swiecie dzieje. Wiec no taki fajny przekaz. Zapraszani tez byli
na te spotkania nasi dziadkowie, czasem bylto to tez powigzane z Dniem Babci czy Dniem
Drziadzia. Jeszcze przed Swietami dzieci mialy takq swojq Wigilie wewnetrzng,
w przedszkolu, w eleganckich strojach, z barszczykiem, z pierogami, no tak uroczyscie —
z tamaniem optatka. Wiec to byto takie przygotowanie gruntu pod to, co si¢ bedzie dziato
tez w domu. No nie ukrywam, ze to tez jest dla nas wazne, ze to, co si¢ w domu dzieje,

koresponduje z tym, co si¢ dzieje tutaj w przedszkolu. [RK., 40 1., W., 23.03.2021]

Wyraznie wigc akcentowane jest wlaczanie si¢ rodziny w duchowe
przygotowywanie sie dzieci do $§wiat. W przypadku Swiat Wielkanocnych podkreslany
byt bardziej indywidualny charakter przygotowan:

[Na pytanie o przygotowania do Swigt Wielkanocnych — A.C.] Dzieci dostaly taki
piekny upominek, dostaly koszyczek. Koszyczek zielony — to pamigtam, ja pamietam,
corka tez pamieta, Ze dostata z przedszkola. W okresie wilasnie Swigtecznym jako trzylatki
otrzymaly takie prezent od przedszkola. Kazde dziecko otrzymato, tak. W tamtym roku tez
— jako czterolatka — otrzymata, ale przepraszam, nie pamigtam teraz juz. Ale tak,
otrzymujq z tej okazji. Droga krzyzowa, dzieci uczestniczyty w Drodze KrzyZowej, bo jest
blisko kosciotek, wiec mialy mozliwos¢. Rodzice sq rowniez zapraszani. Jezeli majg
mozliwosé, bo to byto w granicach 15:00 — 15:30. No niestety, jezeli pracowatam, to
w ostatnim momencie zdgzytam. (...) Dla dziecka to jest jeszcze takie cigzkie do odebrania
[pasja — A.C.], wiec jezeli nie dopytuje, to ja tez nie chce zarzucac jq tymi
wiadomosciami, Zeby no troszke dojrzata. Bo to tez trzeba dojrzec, prawda, no do tej
sytuacji. Nie moze zrozumied, ze Swiety Jozef nie byl tatq a wychowywalt i tu jest sytuacja,
ze probujemy si¢ wyttumaczy¢, ale to jest naprawde takie no ciezkie. (...) Oczywiscie sq
przygotowania, ale nie ma juz — tak mi sie wydaje — takiej atmosfery, jak na Boze
Narodzenie. To jest takie bardziej duchowe przezycie, nie takie zewnetrzne, rodzinne,
tylko takie bardziej indywidualne, duchowe. Teraz w okresie pandemii jest wigksze
zamknigcie, wigc tez nie ma tej takiej bezposredniej mozliwosci, by pojs¢ do kosciota czy
nawet — nie chodzi o to, Ze nie mozna, bo mozna, tylko chodzi o to, Ze to jest juz takie
ograniczone. Taki lek, nie mozna si¢ tak catkowicie sie¢ oddac tej modlitwie i dziecku

pokazaé, jak powinno byé. [RK., 36 1., S., 24.03.2021]
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Trzeba jednak pamigta¢, co wynika z wypowiedzi, ze badani rodzice nie
traktowali przedszkolnej Wigilii czy wielkanocnego $niadania jako proby generalnej
przed wlasciwymi §wigtami w domu. Pomimo tego, ze padaty okreslenia typu: ,,jakby si¢
w domu ubierali” czy ,,ttumaczyl w domu zwyczaje”. Wskazywano raczej na dziecigcy
rytuat odtwarzajacy ten wtasciwy, ,,dorosty”:

Widze, ze dziecko potrzebuje nie tylko w domu, ale tez kontaktu z rowiesnikami
i Zeby wspolnie przezywac tq rados¢ i uczy¢ sie jej, po prostu, tych wszystkich swigt
i zrozumie¢ — no po dzieciecemu jeszcze — no, ale zrozumieé, tak. [RK., 36 1., S.,
24.03.2021]

W tym sensie perspektywa rodzicow jest bardzo podobna do dzieciecej — grupa
przedszkolna jest na tyle wazna, Ze rytualy, tak istotne dla zycia rodzinnego sa
realizowane takze w gronie rowiesnikow. Przyktad ten uwidacznia nastawienie na wiezi
zbiorowe 1 ich wzmacnianie, takze przy pomocy praktyk majacych umocowanie

w kulturze religijne;j.

5.3.3. Perspektywa nauczycielek

Pod wzgledem czesto$ci poruszanych watkéw semantycznych, wypowiedzi
reprezentantek przedszkola w pierwszej kolejno$ci koncentrowaty sie na ,,wierze”. Jak to
juz kilkukrotnie podkreslano, fakt ten nie dziwi, jezeli wezmie si¢ pod uwage charakter
placowki (prowadzona przez parafie rzymsko-katolicka), jak i specyfike samego rytuatu.
Duchowy wymiar obu wydarzen jest wyjatkowo wazny dla badanych nauczycielek.

Na drugim planie uplasowaty si¢ ,,Spiew”, ,,potrawy”, ,,wspdlnota” i ,tradycja”.
Wszystkie te elementy tacza si¢ ze sobg, z czym koresponduje fragment wypowiedzi
jednej z badanych nauczycielek:

W tym roku sprobowalismy ubra¢ na choinke ozdoby przygotowane tylko
i wylgcznie przez dzieci. Pierwszy raz w sumie, zawsze byly jakies tam banieczki. A w tym
roku wymyslitysmy, ze dobra, no to sprobujemy tylko to, co dzieci przygotujq. Tylko to
znajdzie sie na choince. Zrobily pickny tancuch, zrobily pawie oczka, zrobity jakies tam
malutkie ozdoby. Rewelacyjnie, az mito bylo patrzec. I jak oni mogli sami poubierac te
ozdoby na choinke, gdzie jeden przez drugiego. ,,a ja, a ja”, ,,a moje”. To jest dla nich
bardzo, bardzo duza rados¢. Wazna jest dla nich Wigilia w przedszkolu. W tym roku,
z racji COVIDa, tez kazda grupa ma w swoich salach. Zaczynamy modlitwg, czasami

przychodzi ksigdz ... poblogostawi oplatki, wszyscy potamali sie optatkiem, ztozyli sobie
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zyczenia oczywiscie. W poprzednich latach mielismy Wigilie wszyscy razem na jadalni,
to bylo jeszcze takie donioslejsze. Wszyscy razem na jadalni. Przyszedl ksigdz,
poblogostawil nas, pomodlilismy sie wspédlnie, czytal fragment Pisma Swietego.
Wszystkie dzieci, wraz z nauczycielami wymieszani, sktadalismy sobie Zyczenia. PozZniej
byt tradycyjnie barszczyk z uszkami, pierogi — bo wiadomo, dzieci za duzo nie zjedzq, ale
zeby przynajmniej dwa takie podstawowe dania miec. I fantastyczne pozniej spiewanie
koled. Jak wszyscy razem siedzimy i Spiewamy te koledy, mi si¢ nieraz {za w oku kreci jak
— no dorosty to przezywa, a co dopiero dzieci. [NK., 34 1., 18.03.2021]

W rytuatach Swiat Bozego Narodzenia, w ten wlasnie sposob tacza sie ze soba
rozne elementy — wiara (bedaca podstawa $wieta, nadajaca sens calej uroczystosci),
tradycja wspolnego positku oraz $piew, ktory wzmacnia poczucie ponadpokoleniowe;j

wspolnoty.

Rysunek 17. Waga kategorii stownych w kontekscie znaczenia rytualow

Swiqt Bozego Narodzenia i Swiqt Wielkanocnych (nauczyciele)

wspolnota
pOtraWy zaangazowanie

F E

tradycja SpPIEew

W I a r a lIhEI:Ir-EI'-‘n'CI-..‘i}If!
S E 8 TS Tedao R

atmosiora

radosc dekoracje
Fyczlimose wystrgj

symbgle emocje

Zrodto: opracowanie wlasne, wygenerowane na podstawie wykresu chmurowego przez

https://worditout.com

Z opisu Siostry Dyrektor wynika, ze niewiele r6znit si¢ (od poprzedniego) rytuat
Swiat Wielkanocnych:

W Wielkim Poscie dzieci nastawiane sq bardzo na to, zeby tez pomyslec¢ o innych.
W tym roku mamy takie dwie albo trzy podjete inicjatywy, w ramach ktorych dzieci robig

kartki dla dzieci w hospicjum. I robig te kartki w przedszkolu i robig te kartki tez
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w domach. (...) Ksigdz przychodzi, modli sie z dziecmi, poswieca te pokarmy i dzieci
zabierajq sobie te pokarmy do domu. Zazwyczaj tez przygotowywane sq jakies scenki
wielkanocne czy jakies wierszyki, piosenki. No i sktadamy sobie wtedy zyczenia. To sie
dzieje wszystko w Wielkq Srode, bo od Wielkiego Czwartku przedszkole mamy juz
nieczynne. [NK., 52 1., 18.03.2021]

W powyzszym przypadku miato miejsce poswigcenie pokarmow, zwlaszcza ze
caly rytual odbywat sie w postnym dniu Wielkiej Srody (ze wzgledu na fakt, ze od
Wielkiego Czwartku przedszkole bylo juz nieczynne). Ograniczenia wynikajace
z tradycji religijnej sprawity, ze nie byto wspolnego positku. Niemniej dzieci ztozyly
sobie 1 nauczycielkom zyczenia, wspélnie $piewano 1 prezentowano wierszyki.
Wspominany przez rodzicéw indywidualny wymiar duchowy (nalezy pamigtaé, ze
podmiotem badania sg dzieci 6-letnie) realizowany byl poprzez zaangazowanie si¢
w pomoc na rzecz ludzi potrzebujacych. Dzieci przygotowywaty swigteczne kartki dla
podopiecznych dziecigcych hospicjow.

W kazdym praktycznie elemencie ujawnia si¢ wigc silne nastawienie na
wspoélnote, budowana na podstawie przekonan religijnych oraz fizycznej bliskoSci,
podobnych zwyczajow i obyczajow. Instytucja jest jedynie podmiotem wspierajagcym,
wzmacniajacym kluczowa role analizowanego rytualu religijnego. Jest to o tyle
prostsze, ze przedszkole prowadzi parafia katolicka, a sami rodzice oczekuja wigkszego
wsparcia i otwartosci na sfer¢ duchowa, podkreslania jej znaczenia w procesie ksztatcenia

1 wychowania.

5.4. Bal Karnawalowy

Wsrod uroczystych wydarzen przedszkolnych, wybranych do szczegoétowego
przeanalizowania, Bal Karnawatlowy posiada najbardziej $wiecki charakter. Nie
towarzyszy tak waznym momentom, jak przyjecie w grono wspolnoty czy podkreslenie
zakonczenia etapu edukacji. Nie stuzy budowaniu i umacnianiu wi¢zi rodzinno-
sasiedzkich skupionych wokot aspektéw religijnych czy symboli panstwowo-
narodowych. Niemniej jednak, wydarzenie to stanowi wazny rodzaj rytuatu w ramach
spotecznie akceptowanego okresu karnawatu, pory roku powszechnie traktowanej jako
czas zabawy, balow i maskarad. Co istotne, karnawat jest w podobny sposéb traktowany

w wielu miejscach na §wiecie (gtownie w kregu kultury chrzescijanskiej), poprzedzajac
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Wielki Post i przygotowania do obchodzenia Swigt Wielkanocnych. Znaczenie
przedszkolnego balu karnawatowego ukazaly wywiady prowadzone z dzie¢mi, rodzicami
1 nauczycielami Przedszkola Niepublicznego Mata Politechnika — ,,Akademickie
Przedszkole Maluszkowo” w Rzeszowie.

Na podstawie rozmow odtworzono przebieg wydarzenia. W zwigzku z tym, ze
miato ono charakter intensywnej zabawy, glowny blok wywiadéw zaplanowano na
przedpotudnie. Niektore dzieci przychodzily juz do placoéwki w wybranych strojach
i kreacjach, a rodzice dokonywali jedynie ostatnich poprawek i dotaczali detale.
Wiekszo$¢ dzieci przynosita przygotowane przez rodzicoOw stroje, w ktore przebieraty sig¢
przed balem. Po $niadaniu, wszystkie dzieci w karnawatowych strojach przechodzity do
specjalnie przygotowanej sali, gdzie czekat na nie wodzirej. Jego rolg byto odtwarzanie
przygotowanej muzyki popularnej, przeplatanej réznymi konkursami i zabawami. Spore
wrazenie na dzieciach wywarly dekoracje, a zwtaszcza maszyna do pary oraz oswietlenie
(sala byta zaciemniona). Po mniej wigcej dwoch godzinach intensywnej zabawy (wedlug
nauczycielek, niektore dzieci ostabty od tancéw i ochrypty od $piewow) przyszedt czas
na stodki poczestunek. Do poludnia wydarzenie zakonczylo si¢, dzieci przed obiadem

zdazyly przebra¢ si¢ w ,,zwykte” ubrania i uda¢ si¢ na obiad oraz odpoczynek.

Rysunek 18. Waga kategorii slownych w kontekscie znaczenia rytuatu Balu

Karnawalowego (wykres zbiorczy)
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W SROMnIenia
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Zrbdto: opracowanie wlasne, wygenerowane na podstawie wykresu chmurowego przez

https://worditout.com
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Na podstawie czestotliwosci wskazan kategorii werbalnych uzywanych przy
opisie danego wydarzenia i zwigzanych z nim do$wiadczen, mozna stwierdzi¢, ze
w centrum opowiesci znalazlty si¢ ,stroje” oraz zwigzane z nimi ,,przygotowania”
1 ,emocje”. Pozostale kwestie stanowity raczej tlo dla tych trzech gtéwnych punktow
odniesienia. Tak dzieci, jak i rodzice oraz nauczyciele w pierwszej kolejnosci wskazywali
na mozliwo$¢ pokazania wymarzonej kreacji. Wigzalo si¢ to z kilkunastodniowym wrecz
okresem przygotowan, kiedy to zardowno nauczycielki staraty si¢ delikatnie naprowadzi¢
dzieci i pomo6c im w wyborze stroju, jak i1 rodzice (czasami zaskoczeni przez
wypracowane w przedszkolu koncepcje stroju) angazowali si¢ w zakup, wynajem lub
nawet wlasnorgczne przygotowanie kreacji. Wszystko to nacechowane byto oczywiscie
silnymi emocjami — ekscytacja, zaangazowaniem i oczekiwaniem. Niemniej jednak, sam
Bal byl przede wszystkim zapowiedzig wielu pozytywnych do$wiadczen, zwigzanych
z emocjami, zabawg 1 rados$cia:

Przygotowania, wybieranie strojow, mowienie trzy tygodnie przed, kim si¢ bedzie
na tym balu i co mama ma zorganizowac [Smiech — A.C.]. Takze, tak, pamietam dobrze.
[RK., 36 1., W., 20.05.2021]

Z perspektywy samych dzieci, to jedno z najwazniejszych wydarzen w kalendarzu
przedszkola:

Przynajmniej wg mojego dziecka, co roku — jezeli jest bal karnawatowy — to jest
jedna z wazniejszych imprez. Bo wtedy w gre wchodzq stroje ulubionych postaci
bajkowych. Wszyscy potem przezywamy ten bal w domu, bo tylko styszymy, kto za kogo
byt przebrany, jak picknie wyglgdal. Naprawde duzo fajnych rozmow i opowiesci po takim
balu karnawatowym jest. [RK., 37 1., W., 18.05.2021]

Niekiedy mogg pojawi¢ si¢ watpliwosci, czy wydarzenie to spetnia kryteria
definicyjne rytuatu. Warto przyjrze¢ si¢ poszczegdlnym aspektom takim jak:

— kryterium donioslego-magicznego wydarzenia — dzieci przebieraja si¢ za
ulubione postacie ze znanych sobie filmow, bajek 1 opowiesci lub za wazne dla siebie
stworzenia (np. ulubione zwierzeta). Weielaja si¢ w nie, odtwarzajg role i jednoczesnie
w pewnym sensie poddajg si¢ samoocenie oraz ocenie ze strony innych. Istotne jest
wspotwystepowanie elementu magicznego, szczegdlnie sugestywnego dla dzieci

6-letnich;
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— kryterium zestandaryzowanego charakteru — zardwno przygotowania, jak
1 przebieg samego wydarzenia, maja wyrazisty 1 staty porzadek. W pierwszej kolejnosci,
dzieci z pomocg dorostych podejmuja decyzje, co do stroju. Nastepnie dorosli wspolnie
z dzie¢mi angazujg si¢ w przygotowanie si¢ do balu. Zabawa przebiega w ramach
okreslonych regul, pomimo zZe nauczycielki ktadly nacisk na ,,swobodne tance” i niczym
nieskrgpowang indywidualng ekspresje dzieci (nie zaplanowano zadnych wspolnych
zabaw tanecznych czy pochodéw, jak ma to miejsce w roznych spoleczenstwach,
w ktérych obchodzi si¢ karnawat). Wodzirej przeplatat taniec konkursami i zabawami
ruchowymi,

— kryterium wyjatkowos$ci dnia — szczegolny charakter wydarzenia podkreslany
jest takze poprzez ,,rozmigkczanie” pewnych sztywnych regut — np. dziewczynki moga
nosi¢ w tym dniu ,,dorosty” makijaz czy ,pomalowaé paznokcie” (badani rodzice
podkreslali, ze pozwalali na to w drodze wyjatku, wylacznie przy tej okazji). Wszystkie
dzieci moga by¢ w tym dniu tym, kim chcg — bez Zadnych ograniczen 1 jakiejkolwiek
stygmatyzacji ze strony otoczenia;

— kryterium dziatania skierowanego na zbiorowo$¢ — to bal, a wigc wydarzenie
zbiorowe. Mowa tu o wydarzeniu, podczas ktérego przebieranie si¢ i potaczona z nim
zabawa maja sens wytacznie w grupie rowiesnikow (samodzielna zabawa i strojenie si¢
przed lustrem nie nosi znamion balu, jest zwykla zabawg). Co wigcej, z kazdym

dodatkowym rokiem, schemat zabawy 6-letnich dzieci jest coraz bardziej ,,dorosty’:

Ja uwazam, ze to jest bardzo wazna uroczystos¢. Dzieci, zupelnie nieswiadomie,
bo to sq dzieci, zaczynajg tworzy¢ pewnq grupe, czujq sie¢ do niej przynalezne. Jakby
zaczynajq dostrzegacd, ze Maluszki to jest ktos inny, oni majg inng swojqg zabawe, my
mamy tutaj swoj bal, bo my juz jestesmy Starszaki, bo my jestesmy takq, a nie inng grupgq.
(..) To takie poczqtki budowania swiadomosci przynaleznosci do pewnych grup.
[RK., 37 1., W, 18.05.2021]

W przypadku tego rytuatu, w samym centrum znajdujg si¢ dzieci 1 ich grupa
rowiesnicza. Udzielajac odpowiedzi na temat wiasnych indywidualnych przezyé¢,
réwnolegle formutowaly odniesienia grupowe, porownujac si¢ nawzajem i oceniajac,
a takze akcentujac emocje zwigzane ze zbiorowg zabawa. W wypowiedziach rodzicow
1 nauczycieli wyraznie wybrzmiewalo z kolei, ze jest to ,,Swieto dzieci” i ,,dla dzieci”,

a podejmowane wysilki sluzg zapewnieniu im jak najciekawszych przezy¢. Niektorzy

249



rodzice §wiadomie wskazywali na grupotwdrcze znaczenie takich wydarzen zaznaczajac,

Ze jest to sposob na uczenie si¢ — jak si¢ bawic.

5.4.1. Perspektywa dzieci

Wywiad z dzie¢mi zrealizowano w sposob grupowy, dlatego tez cytowanym
fragmentom przypisano etykiete D., 17.05.2021. Ponizszy wykres ilustruje najwazniejsze
watki w ich wypowiedziach. Kategorie stowne wskazujace na zabawe, takie jak
»atmosfera”, ,,emocje”, ,,niespodzianka”, ,,odgrywanie rél”, ,,§piew” czy sama ,,zabawa”,

pojawiatly si¢ podczas wywiadu, ale w samym centrum wydarzenia znalazty si¢ ,,stroje”.

Rysunek 19. Waga kategorii stownych w kontekscie znaczenia rytualu Balu

Karnawalowego (dzieci)

przygotowania
OW'YV'\?:T::::)C!OI potrawy
niespodzianka
cdiwiginods dpiew .Zabawa

stroje

zrmiana ryimu dnia

atmosfera tajemmiczosc

zaunguzow.:me
nagrody
emocje

Zrodto: opracowanie wlasne, wygenerowane na podstawie wykresu chmurowego przez

https://worditout.com

To wlasnie stroje stanowily najwazniejszy argument na rzecz wyjatkowosci
samego wydarzenia. Ze strojami wigzaty si¢ przygotowania i mozliwos¢ zrobienia np.
makijazy czy pomalowania paznokci. Dzieci bardzo dobrze pamigtaly, kto byt za kogo
przebrany, a takze co podobato si¢ im w kazdym z poszczegolnych strojow:

Od mojej kolezanki pozyczytam stroj Elzy I, kiedy zostatam krolowq zywiotow.
Miatam jeszcze rozdzke i korone tez miatam. Ta rozdzka swiecita — jak sie wciskato taki
przycisk, to ona Swiecita...Ja miatam wilosy Elzy i sukni¢ Elzy..A ja bylam

pomalowana... I mozna tez mie¢ makijaz. [D., 17.05.2021]
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Wydarzenie odcisn¢lo si¢ w pamigci badanych dzieci takze dzigki temu, ze byto
poprzedzone przygotowaniami zarowno w przedszkolu, jak i w domu. Wspominaly wigc,
ze mamy pomagaly im w zdobyciu strojow, ze miaty miejsce poszukiwania czy zakupy.
W przedszkolu z kolei przygotowywano sale:

Przyklejalismy tutaj takie kwadraciki z literkami. [D., 17.05.2021]

Ogromne wrazenie wywarla na dzieciach obecno$¢ wodzireja, ktory prowadzit
calg zabawe. Byla to osoba z zewnatrz, zatrudniona przez przedszkole z racji wydarzenia
1 zupehie nieznana dzieciom:

Pani nagrywata, byla muzyka glosna (...) byty stodycze. I byt taki pan w kapeluszu
i my stalismy w koleczku i pan przebijal balony, a tam w srodku balonow byly rozne
pyvtania — trzeba byto udawac (...) Tak, byto bardzo ciemno, od tej i tutaj srodkowo
[dziecko pokazuje zapewne rozklad oswietlenia sali — A.C.]. I byly takie swiatetka na
suficie. Pan puszczal takie, tu mial takie rekleflo ... o takq maszyne do baniek. Pan stawiat
takg maszyne do baniek i ja tam tanczytam w tych bankach. I jeszcze taki podmuch. 1 byt
tez dym sztuczny. [D., 17.05.2021]

Sama zabawa zostata zapamigtana przez dzieci jako wyjatkowo intensywna:

Ja bytem zmeczony, bo mnie bolat brzuch i bolato gardlo, bo ja Spiewatem bardzo
glosno. Tak, bylo ,,Mitos¢ w Zakopanem™” (...) I byta piosenka moja i Filipa ulubiona
,Sofia”. [D., 17.05.2021]

Warto zwréci¢ uwage, ze zabawom dzieci towarzyszyta ,,dorosta” muzyka
popularna, ktéra na co dzien styszaty w ktoryms z mediéw (w radiu lub w telewizji). Dla
nich to byt kolejny wyznacznik szczegdlnego charakteru zabawy, aktywnos$ci swobodnej,
a nie podporzadkowanej przedszkolnym tancom i piosenkom. Bawity si¢ w swoim
przekonaniu ,,jak dorosli”. Zresztg nauczycielki wspominaty, ze byly zaskoczone kiedy
okazato si¢, ze dzieci doskonale znaty stowa radiowych przebojow 1 $piewaty np.
discopolowy przebdj ,,Mito§¢ w Zakopanem™ czy po hiszpansku (!!!) hit Alvaro Solera

,.Sofia”.

5.4.2. Perspektywa rodzicow

Wywiady z rodzicami dzieci uczestniczacych w wywiadzie grupowym

566

przeprowadzone zostaty na terenie placoéwki’*®. Na ponizszym wykresie dostrzec mozna

366 Wywiady z rodzicami mialy miejsce w dniach 17-20 maja 2021 roku.
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znaczenie kategorii slownych, dominujacych i mniej istotnych z punktu widzenia

rodzicielskiej percepcji balu.

Rysunek 20. Waga kategorii stownych w kontekscie znaczenia rytualu Balu

Karnawalowego (rodzice)
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Zrédlo: opracowanie wlasne, wygenerowane na podstawie wykresu chmurowego przez

https://worditout.com

Wsérdéd najezesciej przywolywanych watkdw semantycznych dominowaty
»emocje”, a takze ,stroje” 1 zwigzane z nimi ,,przygotowania”, co najlepiej oddaje
wypowiedz jednej z matek:

Przede wszystkim podekscytowanie dziecka, wspolne przygotowywanie strojow, to
ze coreczka nie mogta sie juz doczekaé balu i juz od bardzo wczesnych godzin
podskakiwata i chciata si¢ juz przebierad, zeby juz pojsé. Wiec to mnie tak najbardziej,
rokrocznie, cieszy tak naprawde. Bo ta rados¢ dzieci wiasnie z takich imprez, w ktorych
sig mogq przebrac¢ za kogos innego, akurat szesciolatki to ksigzniczki, wiec nie
bytysmy oryginalne, ale czesanie, malowanie, ubieranie, zdecydowanie to. [RK., 37 1.,
W., 17.05.2021]

Nie bez znaczenia jest takze fakt, ze tego typu wydarzenie stanowi ,,zmiang rytmu
dnia” dla dzieci, a wspdlna zabawa w ,,odgrywanie r6l” — jak juz to zostalo podkreslone
w cytowanym wczesniej fragmencie wypowiedzi — jest doskonalg plaszczyzng do

budowania rowiesniczej ,,wspoOlnoty”. Z wypowiedzi badanych rodzicoéw wynikato
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jednoznacznie, ze jest to wydarzenie szczegdlnie mocno przezywane przez dzieci.
Przedszkolaki chetnie opowiadaly o przebiegu balu, czesto podajac sporag liczbe
szczegotow:

Wiem, ze na pewno byt bal i tance i zabawy roznego rodzaju. Byt tez poczestunek.
Przy czym nie wiem, co bylo pierwsze, a co pozniej. Wspolne zabawy z paniami, na pewno
zdjecia. Taki byt przebieg, przy czym — mowie — nie jestem w stanie podac, w jakim czasie
to si¢ odbywato. Po samym balu byto mnostwo dyskusji na temat tego, jak dzieci byly
poprzebierane, czy te przebramia byly bardziej udane, czy mniej. Czy byto potowe
chiopcow Spidermanow czy dziewczynek ksiezniczek, wiec tu na pewno. Na pewno corka
wspominata roznego rodzaju przekgski bo na to zwracata uwage i chyba tyle. [RK., 37 1.,
W., 17.05.2021]

Co wigcej, dzieci pytaty dorostych o znaczenie balu 1 zwigzane z nim zwyczaje.
Natomiast rodzice przyznawali w swoich wypowiedziach, ze ,, dzisiaj juz sie takich
balow, bali dla dorostych nie organizuje”. [RK., 351., W., 17.05.2021]

Pod tym wzgledem mamy dzisiaj do czynienia z silnym wplywem popkultury na
zjawisko postepujacej ,.de-rytualizacji” tradycji, ktora w przeszlosci miata znacznie
wicksze znaczenie w kontekscie struktury spotecznej. Obecnie karnawat wcigz oznacza
okres wzmozonej zabawy, ale w mniejszych kregach, czesciej w postaci ,,prywatek”™ czy
»hiewielkich przyje¢”. Rzadziej mamy do czynienia z wystawnymi przyjeciami, a takze
okazatymi ,,balami”.”:

Sylwester, to wiadomo, ze obchodzimy razem. Ale no bal, to bardziej tutaj
w przedszkolu jest orgamizowany i to tak zostaje na poziomie tego przedszkola.
[RK., 34 1., W, 19.05.2021]

Prywatyzacja spotecznie waznego czasu karnawatu przektada si¢ na to, ze dzieciom
— tak gleboko przezywajacym swoje pierwsze bale — trudno znalez¢ odnos$niki w zyciu
rodzinno-sgsiedzkim. Takze dorosli w coraz mniejszym stopniu sg w stanie thumaczy¢ to
zjawisko. Socjologicznie rozumiane ,,ze§wiecczenie” karnawatu przeklada si¢ wiec na
zanik spotecznej podstawy samego rytuatu. Jest to jednak wylacznie pewne uogoélnienie,
sformutowane zaré6wno na podstawie uzyskanych odpowiedzi, jak i wtasnych obserwacji
pochodzacych nie tylko z prowadzonych badan, ale i codziennego doswiadczenia (praca
nauczyciela w placéwce przedszkolnej).

Niezaleznie od szerszych interpretacji, prezentowana przez rodzicOw

perspektywa lokowata rytuat Balu Karnawatowego w spektrum zachowan budujacych
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1 wzmacniajacych wigzi w grupie rowiesniczej, ktéra w tej fazie zycia dziecka ma
charakter grupy zabawowej. Podkreslano, ze jest to uroczysto$¢ przedszkolna

przeznaczona dla dzieci.

5.4.3. Perspektywa nauczycielek

W podobny sposob postrzegaty to wydarzenie nauczycielki, z ktorymi
zrealizowano wywiady na temat Balu Karnawalowego. Juz samo zestawienie
uruchamianych w tych wypowiedziach poszczegolnych watkow i1 kontekstow wskazuje

na taka perspektywe.

Rysunek 21. Waga kategorii stownych w kontekscie znaczenia rytualu Balu

Karnawalowego (nauczyciele)
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Zrodto: opracowanie wlasne, wygenerowane na podstawie wykresu chmurowego przez

https://worditout.com

Na pierwszym miejscu znalazta si¢ ,,zmiana rytmu dnia” oraz ,,wystrdj”.
Przedszkole tak dobrze znane dzieciom, w tym szczegdlnym dniu przybiera zupetie inny
wyglad, stajac si¢ sceng dla prezentowania ,,strojoéw”, czemu towarzysza ,,emocje”,
a calo$¢ zwiagzana jest z ,,zabawa”. ,,Przygotowania” do balu wiaza si¢ z ,,ekscytacja”,

a cate wydarzenie buduje ,,wspdlnotg” 1 ,,integruje” dzieci ze sobg. W centrum sg dzieci:
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Drzieci sq tak zaangazowane, my oczywiscie tez. Stroimy po prostu sale, balony —
wie pani — jakies bibuly, kwiatki, wszystko. W sumie mozna powiedziec, Ze przez tydzien
tak dekorujemy po prostu. Wiec dzieci tez juz wiedzq, Ze sie zbliza ten bal karnawatowy.
Oczywiscie, tez siadamy w kotku, opowiadamy, jak mozna sie bawié, jak to ogolnie bedzie
przebiegac. I ogolnie najlepsze jest to, ze dzieci przychodzq w strojach. Pytamy sie
czasami: ,w czym przyjdziesz?” — ,,a, bo ja bym chciata by¢ ksiezniczkq” albo
., smokiem”. Jest to bardzo duza frajda dla dzieci, ze one si¢ przebierajq. I tez nie mogq
sig doczekad, kiedy tez dzien wlasnie przyjdzie. I najlepsze jest chyba to, zZe zostaje ten
usmiech na twarzy. One sq szczesliwe, one sq zadowolone, to im si¢ najbardziej podoba.
Ze one mogq przyjs¢ jednego dnia do przedszkola w stroju. Wybierajq swoje najlepsze
postacie, chyba to jest takie dla nich, ze tak powiem, najlepsze. (...) Zeby to miato jakies
szczegolne znaczenie dla mnie? To nie. To sprawia przyjemnosc dzieciom, wiec ja jestem
zdolna to po prostu organizowac. To jest Swieto dzieci, dla dzieci. Bo dla nas dorostych
ludzi to mozna powiedziec, ze to nie jest Swigto. [NK., 40 1., 19.05.2021]

To jest taki moment, gdzie mamy czas takiej integracji, czas takiej swobodnej
przyjemnosci, Ze tak to nazwe. Przyjemnosci ze wspolnego spedzania czasu. (...) Majg
taki dzien, kiedy mogq robi¢ to, co lubig najbardziej. (...) To nie jest wydarzenie rodzinne,
bo rodzice nie majg aktywnej zbytnio roli, przygotowujq te dzieci itd., ale to jest — wydaje
mi sie — bardziej wewnetrzne [przedszkolne — A.C.]. [NK., 29 1., 20.05.2021]

Samego wydarzenia nie mozna jednak traktowa¢ na rowni ze Swigtami
religijnymi, o charakterze panstwowo-narodowym czy nawet dotyczacymi spotecznosci
lokalnej. W opinii wychowawczyn wyprzedzaja je takze swigta rodzinne:

Dla mnie moze ono nie jest najwazniejsze, bo z tego, co zauwazytam,
najwazniejszym Swietem jest Dzien Mamy i Taty. A potem jest Dzien Babci (...). Co do
balu karnawatowego, to nie usunetabym go oficjalnie z kalendarza, bo mysle, ze to jest
fajne swieto i tez jakis taki inny dzien. Taka odmiana dla dzieci. I mozna tez cos fajnie
z rodzicami zadziata¢ (...). Jest gdzies wysoko w hierarchii tych swigt, no ale nie jest to
na pierwszym miejscu. [NK., 32 1., 19.05.2021]

W tym przypadku przedszkole nie jest wigc animatorem, ani nawet dodatkowym
wsparciem dla tradycji religijnych czy panstwowych, a raczej miejscem, w ktorym dzieci
moga w bezpiecznych warunkach swobodnie bawi¢ si¢. Istotne jest to, ze wydarzenie
umiejscowione jest w konkretnym czasie, tradycyjnie zwigzanym z zabawami

tanecznymi. Kluczowym elementem balu jest przebieranie si¢ 1 odgrywanie
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niecodziennych, basniowych, fantazyjnych rél, co nieodzownie nawiazuje do tradycji
karnawatowych. Znaczenie wydarzenia jest klarowne dla dorostych, ktérzy dostrzegaja
w nim potencjal kreatywnosci potaczony z budowaniem 1 wzmacnianiem wigzi
rowiesniczych w grupach dzieci, zroznicowanych wiekowo, ktore — co podkreslono —
bawig si¢ w coraz bardziej ,,dorosty” sposob.

By¢ moze jednak z racji zmiany kulturowej w zakresie zbiorowego postrzegania
1 przezywania karnawatu, glebsze znaczenie tego rytuatu umyka opiekunom, a samo

swigtowanie jest wazniejsze dla dzieci niz dla dorostych.

5.5. Pozegnanie dzieci idacych do szkoly

Pozegnanie dzieci, czyli uroczysto$§¢ zakonczenia ostatniego roku edukacji
przedszkolnej i odejscie z tzw. ,,zerowki” do szkoly podstawowej, zostato zakwalifikowane
jako rytuat przejscia. Uroczystos¢ ta ma swojg specyfike, jest jednorazowa, ma miejsce
w okolicy zwyczajowego konca roku szkolnego 1 poczatku wakacji (mimo, ze cze$¢ dzieci
bedzie jeszcze uczeszcza¢ do przedszkola w zwigzku z obowigzkami zawodowymi
rodzicow), jest symbolicznym zamknig¢ciem kilku lat edukacji przedszkolnej. W przypadku
prezentowanej analizy poshuzono si¢ danymi, ktore zostaly zebrane w Przedszkolu
Niepublicznym im. §w. Jana Pawta II ,,Akademia Matych Odkrywcoé6w” w Rzeszowie.

Na podstawie przeprowadzonych rozméw mozliwe byto odtworzenie gidéwnych
ram catej uroczystosci. O godzinie 17:00, w sali specjalnie przygotowanej do tego
wydarzenia zebrali si¢ rodzice. Nastgpnie w od$wietnych strojach, tanecznym
korowodem, do wyznaczonego miejsca (sceny) wkroczyty przedszkolaki. Przedstawiono
program artystyczny skoncentrowany na watku pozegnania przedszkola — z jednej strony
dzieci prezentowaty piosenki i wiersze, a takze tance i inne umiejetnosci nabyte podczas
edukacji przedszkolnej, z drugiej — byto to w konteks$cie symbolicznego odejscia
z placoéwki.

Po czgsci prezentacyjno-artystycznej (z elementami tafca 1 $piewu),
przedstawiciele dyrekcji wreczali dzieciom pakiety pamigtkowe (worki lub plecaki byty
przygotowane dla kazdego dziecka), zawierajace symboliczne paszporty, karty pracy
(efekty aktywnosci przez lata edukacji przedszkolnej), pamietniki (ksiegi pamigtkowe
w formie zeszytow ze zindywidualizowanymi zdj¢ciami 1 wpisami), maskotki. W tej

czg¢Sci publicznie zabierali glos zaréwno przedstawiciele dyrekcji 1 grona
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pedagogicznego, jak i rodzicoéw, dziekujac wszystkim za wspolprace, zaangazowanie
1 wieloletni wysilek wychowawczy. Dopiero w kolejnej czgsci uroczystosci dzieci
podeszty do rodzicow, ktorzy ubrali je w togi 1 birety. Symboliczne stroje absolwentow
byly zamierzonym odwotaniem do filmowych wizerunkow absolwentow szkot
wyzszych. Dzieci na stowa nauczycielki, ze to koniec pobytu w przedszkolu, krzyknety
nLhura” 1 rzucity birety w gore. Zdecydowanie byt to moment kulminacyjny rytuatu
pozegnania, po ktérym do sali wniesiono tort udekorowany racg i zimnymi ogniami,
a uczestnicy przystapili do poczgstunku. W tym czasie prowadzono ze sobg ozywione

rOZIMOWY.

Rysunek 22. Waga kategorii stownych w kontekscie znaczenia rytuatu

Pozegnania dzieci 6-letnich (wykres zbiorczy)
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Zrédto: opracowanie wlasne, wygenerowane na podstawie wykresu chmurowego przez

https://worditout.com

Dla uczestnikow tego wydarzenia, ktore zreszta miato miejsce nieco wczesniej
niz przeprowadzono z nimi wywiady, w centrum znalazty si¢ przede wszystkim ,,emocje”
1 ,,wzruszenie”, ktore niekiedy identyfikowano poprzez kategorie ,,smutku”, ,,radosci”
1 ,,dumy”, ,ulgi”, ,,wolnosci” czy ,,zalu”. Te emocje wiaza si¢ takze z ,,pamigtkami”
1,,strojami”, ktore rOwniez stanowig elementy kojarzone na pierwszym planie z rytuatem
pozegnania. Mozna powiedzie¢, Ze s przez nie wyzwalane i wzmacniane. Wszystko to

sktadato si¢ na szczegolng atmosfere ceremonii.
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O tym, jak to wydarzenie bylo wazne dla uczestnikow, $wiadczy¢ moze znaczne
wyeksponowanie watku ,,przygotowan”, w ktorych miescily si¢ i ,,role” 1 ,,stroje”, ale
takze ,,pamiagtki”. Duze wrazenie na rozmdéwcach, zwlaszcza na rodzicach, wywarly
przygotowane dla kazdego przedszkolaka indywidualnie ksiggi pamigtkowe. Przybraty
one form¢ dwoch zeszytow, zawierajacych zdjecia i wpisy dotyczace wazniejszych
wydarzen, w ktorych dziecko wuczestniczylo poczawszy od pierwszego dnia
w przedszkolu. Niektorzy rodzice wspominali, ze na te ksiggi pamigtkowe zwrdcity
uwage rowniez same dzieci:

Te ksigzki, te wspomnienia, to po prostu oglgdamy codziennie. Corka uwielbia
przeglgdacd, opowiadac o jakichs konkretnych momentach w przedszkolu, co robity, gdzie
jezdzily. To jest naprawde bardzo fajna rzecz. [RK., 35 1., W., 23.06.2021]

Opracowanie tych zindywidualizowanych materiatéw, ukazujacych zmiany
rozwojowe dzieci, wymagato szczegdlnego zaangazowania ze strony nauczycielek, co
zostato dostrzezone 1 docenione przez rodzicow. Pokazywali oni dedykowane dzieciom
ksiggi rodzinie 1 znajomym.

Nie bez znaczenia sg takze symbole przypisane omawianemu wydarzeniu, ktore
identyfikowano z togami i biretami oraz ,,paszportami”, umozliwiajacymi wstep do
szkoty podstawowej. Podczas uroczystosci, przedstawiciele dyrekcji wregczali dzieciom
(wyczytywanym indywidualnie) wspomniany paszport, zawierajacy zdjecie w todze
1 birecie, krotkg charakterystyke osobowosci kazdego z przedszkolakéw oraz jego
marzenia i plany na przyszto§¢. Po wreczeniu tych pamigtkowych zestawow, osoby
odpowiedzialne za scenariusz wydarzenia zaplanowaly, ze to rodzice beda ubiera¢ dzieci
w togi. W kontekscie symbolicznym byt to zabieg zamierzony. Dzieci majac juz w r¢kach
symboliczne paszporty byty przygotowywane przez swoich rodzicoéw do kulminacyjnego
momentu — w strojach absolwentow podrzucity birety w gorg, na znak ,,wolno$ci”
1 zakonczenia edukacji przedszkolne;.

W kontekscie konfrontacji opisywanej uroczystosci z teoretycznym modelem
rytuatu, mozna uznac, ze:

— spetnione jest kryterium doniostego, modyfikujacego dotychczasowy stan
rzeczy (magicznego) dzialania — zwlaszcza dzigki wprowadzonej symbolice, ktora
nawigzywala do podobnych uroczystosci w rdéznych kregach kulturowych (np.
amerykanskich szkotach wyzszych), ale takze sytuowata wydarzenie w kontekstach

dobrze znanych uczestnikom: pamigtniki, osiggniecia i sukcesy przedszkolne, maskotki;

258



— podobnie jest w przypadku kryterium zestandaryzowanego dziatania — scenariusz
przygotowany na potrzeby wydarzenia, utozZenie kolejnych etapdw uroczystosci w logiczng
1zrozumialg kolejno$¢ (z wyraznym momentem kulminacyjnym) oraz swiadome nasycanie
symbolami poszczegélnych sktadowych — tresci te sg odtwarzalne; z wypowiedzi
przedstawicielek przedszkola wynikato, Zze beda w przysztosci kontynuowane jako
tradycyjne zakonczenie edukacji przedszkolnej w tej placowce;

— odniesienia do emocji towarzyszacych uczestnikom podczas uroczystosci
jednoznacznie wskazuja, ze nie byt to ,,zwyczajny” dzien. Znalezli si¢ poza ,sfera
profanum”, poza codzienno$cig, a poczucie ,szczegdlnego” czasu 1 atmosfery
towarzyszyto wszystkim uczestnikom — nawet dzieciom:

Wtedy si¢ zegna przedszkole i trzeba by¢ powazny, jak na wystepach. Np. pani
nam mowita, zZe jak nam odpadnie but, to wtedy nie interesujemy sie i dalej tanczymy.
[D., 21.06.2021]

—jednoczesnie bylo to dziatanie ukierunkowane na zbiorowos$¢ — trzeba dodac, ze
zbiorowo$¢ szczego6lng, bowiem sktadajaca sie¢ z dziecigcych grup kolezenskich,
rodzicow 1 rodzin, nauczycielek i1 dyrekcji przedszkola. Mozliwo$¢ fizycznego
zgromadzenia si¢ w jednym miejscu byla doceniana przez rozmowcédw, ktorzy po
doswiadczeniach ograniczen zwigzanych z pandemig Covid-19, obawiali si¢, ze beda
mogli jedynie obejrze¢ program artystyczny w formie wideo. Jednak w tym wypadku
dzieci, rodzice i nauczycielki spotkali si¢ razem i po gtdéwnej czesci uroczystosci mieli
okazje wzia¢ udziat we wspolnym poczestunku, co taczylo si¢ z kontynuowaniem relacji.
Poczestunek miat wyraznie charakter wspdlnotowy — przez uczestnikoéw wydarzenia
traktowany byt jako rzecz dodatkowa, mniej wazna — ale z perspektywy znaczenia
opisywanego rytuatu, byl rownie istotny jak poprzedzajace go etapy.

Nalezy jednak doda¢, ze nie wszystko i1 nie w taki sam sposéb bylo postrzegane
przez uczestnikow analizowanego rytuatu. Dla dzieci oznaczat on nowe oczekiwania (nie
zawsze zresztg mozliwe do spetnienia):

Dla mnie to jest niefajne, bo z nikim nie pojde do szkoty, tylko sama [ptacz — A.C.].
1 to jest niefajne. A ja jestem z kolezankami i kolegami codziennie [ptacz — A.C.]. Nie bede
miata fajnych kolezanek. Nie bede miala lepszych. [D., 21.06.2021]

Jedna z dziewczynek w trakcie rozmowy zareagowala wyjatkowo emocjonalnie,
rozptakata si¢. Pojawil si¢ zal, ze bedzie musiata wkrétce rozsta¢ si¢ ze swoimi

kolezankami i kolegami. Dziecko mialo rozpoczaé nauke w innej placowce edukacyjnej
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niz pozostale (ktore zreszta podkreslaty, ze w wigkszej grupie idg do tej samej szkoty
podstawowej, a nawet do jednej klasy).

Wsrod rodzicow dopiero udziat w rytuale spowodowat uswiadomienie sobie
czekajacej ich zmiany. W swoich wypowiedziach podkreslali, ze popatrzyli na swoje
dzieci w inny sposob, zaczeli dostrzegaé zmiany jakie w nich zaszly. Zaczynali zdawaé
sobie sprawe, ze nie sg to juz dzieci w pelni od nich zalezne 1 polegajace wytacznie na
ich opiece, wsparciu i pomocy. W wypowiedziach przewijal si¢ watek zakonczonego
etapu, zamykania pewnego etapu dziecinstwa i wchodzenia w inng forme¢ dojrzewania:

Tak naprawde, ja idgc na te uroczystos¢ jakos tak nie myslatam — znaczy,
przezywatam wystep corki, Zeby tak jej dobrze poszio, zeby sie ... Zeby byta pewna siebie.
(...) Bardzo trzymatam kciuki, zeby jej dobrze poszto, zeby ona czuta, zZe jej dobrze poszio.
Ale sama uroczystos¢ zaskoczyta mnie bardzo i jak przychodzitam, to nie byta az tak dla
mnie wazna. Tak po zakonczeniu stwierdzitam, Ze naprawde jest dla mnie wazna. Bo
rzeczywiscie gdzies tam do Srodka zaczelo dochodzié, ze to dziecko no skonczylo jakis
etap takiego dziecinstwa i juz teraz idzie do szkoty. Panie bardzo przezyly te uroczystosc.
[RK., 351, W, 23.06.2021]

Dla nauczycielek i przedstawicielki dyrekcji, byla to forma symbolicznego
zamknigcia, pozegnania si¢ z dzie¢mi, ktére przez kilka lat byty pod ich codzienng
opieka:

Gdyby nie bylo tej uroczystosci — wydaje mi sie — to dzieci inaczej by podeszty do
przedszkola i do samej szkoly. Nie wiem, czy wychwycilyby ten moment przejscia.
Owszem, bo budynek i miejsce inne, ale nie mialyby tego poczucia, zZe ktos si¢ z nimi
pozegnatl — po prostu nie wiemy, czy bylismy wazni, bo nikt si¢ z nami nie pozegnatl. Wiec
wydaje mi sig, ze pod takim kqtem ta uroczystosc jest taka wazna. Wszyscy sobie mowimy
,dziekuje”. [NK., 49 1., 22.06.2021]

To takze $wiadomos$¢ dobrze wykonanej pracy i oczekiwanie, ze ten rodzaj
edukacyjnej aktywnosci nie pojdzie na marne. W jednej z wypowiedzi pojawita si¢
nadzieja, ze nastgpne, szkolne etapy nie zniszcza w dzieciach tego, co udalo si¢
wypracowaé we wezesnym dziecinstwie.

Powyzszy rodzaj generalizacji bazuje wylacznie na przeprowadzonych
rozmowach 1 nie umozliwia formulowania wnioskéw o szerszym zakresie. Niemniej
mozna odnie$¢ wrazenie, ze dla dzieci istota rytuatu pozegnania 6-latkow skupita si¢

bardziej na ich wlasnej, indywidualnej perspektywie — jako zapowiedz zmian, ktore juz
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wkrotce je dotkng (niezaleznie od tego, czy sa to zmiany oczekiwane, czy tez nie).
W wypadku rodzicoOw rytual pozegnania uruchamiat perspektywe¢ rodzinng, relacje
rodzic-dziecko, doprowadzajagc do uzmystowienia sobie przeobrazen, jakie zaszly
podczas edukacji przedszkolnej 1 mogg by¢ traktowane jako zapowiedZz jeszcze
wickszych wyzwan na kolejnych etapach ksztalcenia. W przypadku nauczycielek,
perspektywa ta ma raczej charakter instytucjonalno-zawodowy. Co prawda, odwotujg si¢
one do wlasnych do§wiadczen, ale jednoczes$nie przypominaja o ,.kolejnym roczniku”,

»howych grupach”. Warto wiec nieco blizej przyjrzec¢ si¢ tym perspektywom.

5.5.1. Perspektywa dzieci

Wywiad z dzie¢mi prowadzony byt w sposob bezposredni i grupowy. Dzigki temu
czuly sie one bezpieczniej, pewniej, ponadto tatwiej byto uruchomi¢ strong techniczno-
organizacyjng zwigzang z ich obecnoscig, z salg, godzing 1 forma opieki. Wywiad ten
zostal zanonimizowany pod numerem D., 21.06.2021, co oznacza, ze zostat
przeprowadzony w tym czasie, z wybranymi dzie¢mi. Ponizszy wykres prezentuje wage

kategorii stownych, jakie ujawnity si¢ podczas rozmowy.

Rysunek 23. Waga kategorii stownych w kontekscie znaczenia rytualu

Pozegnania dzieci 6-letnich (dzieci)
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Zrbdto: opracowanie wlasne, wygenerowane na podstawie wykresu chmurowego przez

https://worditout.com

Gdyby perspektywe dzieci sprobowaé opisa¢ wylacznie na podstawie liczby
poszczegbdlnych watkow, to w centrum uwagi znalazty si¢ przede wszystkim ,,pamiagtki”,

otrzymane podczas uroczystosci. Istotnym skojarzeniem byly takze ,,przygotowania” do
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wydarzenia, a takze towarzyszace mu emocje, glownie ,,smutek”. Co wazne, dzieci
przywotywaty ,,symbole”, wspominajac o togach i biretach. Te elementy odrdzniaty
zreszta Pozegnanie dzieci 6-letnich od innych wydarzen, do ktorych dzieci
przygotowywaly sie¢ wczesniej w przedszkolu. Oczywiscie, identyfikowaty role zwigzane
z wystepem, ale w przeciwienstwie do innych tego typu sytuacji, te byly dla nich
ostatnimi, pozegnalnymi.

Na bezposrednie pytanie o to, co szczegolnie zapamietaly z uroczystosci, padaly
rézne odpowiedzi:

Tam byta woda stodka, tez byl tort. Najbardziej zapamietatem swojg role
i tez tam byt moj brat... Ja zapamietatam, jak rzucalismy biretami (...)... Ja zapamietatam
role, diugi wiersz (...)... Mi byto troche smutno, ze nie bedziemy juz tutaj chodzic (...)...
Ze rzucalismy czapkami [to nie byly czapki, tylko birety — podpowied? pozostatych].
[D., 21.06.2021]

Zapamietaty wiec symbole — togi 1 birety oraz ich przeznaczenie, pamigtaly, ze
musialy si¢ intensywnie przygotowywac, a sam wystep nie byt taki tatwy. Spontanicznie
pojawito si¢ takze wtracenie, ze cata uroczysto$¢ oznacza koniec edukacji przedszkolne;.
Wystep zreszta miat by¢ niespodziankg dla rodzicow, wiec przygotowania mialy miejsce
wylacznie w przedszkolu, a to, za co byli odpowiedzialni rodzice, to jedynie od§wigtne
stroje (biate bluzki, biate koszule, biate rajstopki, ciemne spddniczki, ciemne spodnie).
Swiadczy o tym wypowiedz:

(...) czasem si¢ przebieralismy w stroje, a czasem sobie powtarzalismy proby
w sali, a czasem normalnie tak, jak na przedstawieniu (...). [D., 21.06.2021]

Stodki poczestunek oczywiscie odgrywal wazng rolg w skojarzeniach
z omawianym wydarzeniem, ale trzeba doda¢, ze przy okazji wigkszosci wystepow,
dzieci byty regularnie zapraszane przez swoich rodzicow na poczestunek — w gre
wchodzity réznego rodzaju ciastka, lody, itp. Wspominany tort jest raczej inny, ze
wzgledu na jego oprawe w postaci racy i zimnych ogni, co dla dzieci byto niespodzianka
zaplanowang przez organizatorow.

Mozna odnie$¢ wrazenie, ze sednem wspomnien sg jednak pamiatki, jakie dzieci
otrzymaly podczas uroczystosci:

(...) na zakonczenie roku dostalismy plecaki, a w plecakach byly nasze prace
i pamietniki (...), (...) i tez w tych plecakach byly misie (...), (...) i w tych plecakach byly
jeszcze teczki [z kartami pracy — A.C.J. [D., 21.06.2021]
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Potwierdzali to zreszta rodzice, ktérzy wspominali, ze ich dzieci ch¢tnie wracaja
do tych materiatéw, Ze czgsto je przegladaja, omawiaja je z nimi czy nawigzuja do
zawartych w nich tresci. Wspomniana sytuacja jednej z dziewczynek i jej emocjonalna
reakcja na fakt, ze kolezanki i koledzy beda w jednej klasie czy szkole, a ona jest
zmuszona do chodzenia do innej placowki sprawity, ze reszta dzieci bioracych udziat
w wywiadzie skupila si¢ na jej pocieszaniu. Cze$¢ rozmowy byla poswigcona
uspokojeniu dziecka i przekonaniu, ze by¢ moze nie bedzie tak Zle, jak sobie wyobraza.

Sytuacja ta podkresla rowniez znaczenie pierwszych przedszkolnych przyjazni.

5.5.2. Perspektywa rodzicow

Jezeli chodzi o rodzicow, to ponizszy wykres ilustruje rozktad akcentéw
w wypowiedziach na temat ceremonii Pozegnania dzieci 6-letnich, wskazujac, ktore

kategorie stowne dominowaty, a ktore wspominane byty znacznie rzadziej.

Rysunek 24. Waga kategorii stownych w kontekscie znaczenia rytualu
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Zrbdto: opracowanie wilasne, wygenerowane na podstawie wykresu chmurowego przez
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Perspektywa rodzicéw wyraznie koncentruje si¢ na ,emocjach”, w tym
,wzruszeniu”, ,,pamigtkach” i ,,symbolach”. Elementy ktére przykuly uwage dzieci,

stanowig takze w przypadku ich rodzicow namacalny punkt odniesienia dla opowiadaniu
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o wydarzeniu. Podobnie, jak rzadziej wspominane ,stroje” czy ,role”. Wynika to

Z ponizszej wypowiedzi:

Atmosfera byla wznioslejsza i taka bardziej jednorazowa, bo (...) pozegnanie dzieci
Jjakby zakonczenie pewnego etapu, zdarza si¢ raz w Zyciu. I dla nas rodzicow jest to,
powiedzmy, tym bardziej podniosta chwila, poniewaz podkresla bardzo wiek dziecka,
ktory oczywiscie mija bardzo szybko z perspektywy rodzicow i niepostrzezenie. Dlatego
z jeszcze wigkszq dumqg kazdy nas — mysle — w tym mogt uczestniczy¢ i bardziej doceniac
dziecko. Jednym ze szczegolnych momentow byto ubranie dzieci w te, nie wiem jak to
nazwac, togi, szaty, razem z tymi czapkami na wzor, powiedzmy, tych amerykanskich filmow.
Jak si¢ zobaczy dziecko w takim stroju, to ono juz ze swojego wyglgdu nie przypomina
dziecka, tylko bardziej juz mtodzienca. 1o jest takie otworzenie oczu, zamknigcie pewnego
etapu. [RM., 40 1., W., 23.06.2021]

Warto takze zacytowac fragment wypowiedzi odnoszacy si¢ do ,,pamigtek’:

Te ksigzki, te wspomnienia, to po prostu oglgdamy codziennie. Corka uwielbia
przegladal, opowiadac o jakichs konkretnych momentach w przedszkolu, co robity, gdzie

jezdzily. To jest naprawde bardzo fajna rzecz. [RK., 35 1., W., 23.06.2021]

Z wypowiedzi rodzicow wynika, ze pamiatki 1 symbole stanowily mechanizm
uruchamiajacy emocje zwigzane z rytuatem. Mozna odnies¢ wrazenie, ze rodzice nie do
konca zdawali sobie sprawg, na jakie wydarzenie zostali zaproszeni. Raczej traktowali t¢
uroczystos¢ jako kolejng z rzedu przedszkolnych ,,imprez”, na ktérej beda mieli okazje
pooglada¢ swoje dzieci w programie artystycznym i ewentualnie zamieni¢ kilka stow
z nauczycielkami. Dopiero oprawa catego wydarzenia, scenariusz, symbolika 1 pamigtki —
jak juz wspomniano — sktadajace si¢ z tego, co dzieci wypracowaty 1 przezyty w przedszkolu
sprawialy, ze pojawiata si¢ §wiadomos$¢ wagi wydarzenia. Niektorzy wskazywali na emocje
nauczycielek, ktore udzielaly si¢ takze rodzicom, a obserwacja ich wzruszenia (na bazie

wspolnych doswiadczen 1 konieczno$ci rozstania) wywolywata podobne odczucia:

Ja jakos nie przezywatam, do momentu, jak tutaj nie przyszlam na to
przedstawienie. I tak dotarto do mnie, Ze to sie rzeczywiscie konczy pewien etap — Ze fajnie
tu im bylo i tak bezpiecznie. I muszq sie tutaj pozegnac z tymi paniami i na pewno jest im
zal. I mnie — wtedy, jak si¢ spotkalysmy na tym, na tej uroczystosci — tez byto po prostu

w pewnym momencie zal, Ze to juz sig¢ po prostu konczy. Uroczystos¢, no przepiekna
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uroczystosc. Ja nawet, szczerze mowiqc, nie myslatam, ze to tak bedzie wyglgdac. Jakos
przyjetam — tez corke dopytywatam odnosnie tego przedstawienia, czy cos jej pomoc, czy
coS przecwiczy¢: oczywiscie absolutnie nie — nie myslatam, Ze to bedzie tak piekna
uroczystosc¢. Pieknie panie przygotowatly dzieci, byly piosenki, byly wierszyki, na pewno
duzo dalo to, ze jest instrument na sali. [RK., 35 1., W., 23.06.2021]

Emocje koncentruja si¢ jednak na przedszkolakach i ich postrzeganiu przez
rodzicow. Uroczystos¢ pozegnania uzmystawia zmiany, jakie dokonaty si¢ w dziecigcych
postawach 1 zachowaniach, niedostrzeganych w codziennych sytuacjach. Rytuat
uwypuklit wszystko to, nad czym dziecko pracowatlo w przedszkolu, uzmystowit
rodzicom uczestniczagcym w wydarzeniu, ile osiggneto w odmiennych niz domowe
warunkach wychowawczych. Rytual pozegnania zmienil porzadek przedszkolnej
codzienno$ci, tworzac zachete do postrzegania dziecka w kontek$cie dynamiki

rozwojowej. Swiadczy o tym ponizsza wypowiedz:

Jezeli dzieci majg wystep na sali, to w przeciwienstwie do zwyklego dnia, nie jedzq
juz podwieczorka. Panie chowajq stoly, ustawiajq krzesta w kierunku do sceny, na ktorej
bedq wystepowac. (...) Dodatkowa rzecz to byt tort. (...) Piosenki, tance (...) nowoscig
bylo to, zZe dzieci podsumowywaly umiejetnosci, jakie zdobyly na przestrzeni lat
uczeszczania do przedszkola. (...) Na pewno niespodziewane dla nas byly te stroje dzieci:
te czapki i peleryny. Nawet mile bylo to, ze czapki byly dla nich. Na pewno rzeczq
niespodziewang byly te pamietniki, az tak indywidualnie przyrzqdzone. (...) Wzruszenie
pan. [RM., 40 1., W., 23.06.2021]

Kategorig odniesienia, na ktorej koncentruje si¢ powyzsza perspektywa jest grupa
rodzinna, w ktérej centrum znajduje si¢ relacja rodzice-dziecko. W takim rozumieniu,
rytuat opracowany 1 przeprowadzony w ramach instytucji stanowi moment ,,przekazania”
dziecka, ,,0oddania” podopiecznych ponownie ich rodzinom, cho¢ zmienionych,
uksztattowanych wedtug zatozen aksjologicznych, zgodnie z ktérymi stali si¢ oni gotowi

do dalszej nauki w szkole.

5.5.3. Perspektywa nauczycielek

W  pierwsze] kolejnosci warto przyjrze¢ si¢ dokladniej tym watkom

1 skojarzeniom, ktére dominowaly w wypowiedziach nauczycielek i1 przedstawicielki
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przedszkola, w osobie dyrektorki. Innymi stowy, warto zobaczy¢, co sktadato sie na

perspektywe instytucjonalng.

Rysunek 25. Waga kategorii stownych w kontekscie znaczenia rytualu
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Takze w tym wypadku, na pierwszym planie znalazty si¢ ,,emocje”, a szczeg6lnie
,wzruszenie”. Co ciekawe, pomimo podkres§lania emocjonalnego charakteru wydarzenia
1 wspominania o ,,uronieniu tzy”, to jednak czesciej w wypowiedziach przedstawicielek
przedszkola pojawiata si¢ ,,rado$¢”, niz ,,smutek”. Drugi plan stanowig ,,przygotowania”,
czyli wysitek wtozony w opracowanie scenariusza, przysposobienie dzieci, realizacja
prob oraz kontrola poszczegolnych czesci rytuatu w dniu jego realizacji. To wigzato si¢
Z ,,zaangazowaniem” i nastawieniem na ,,zbiorowo$¢”, dodatkowo podkreslanymi przez
dziecigcg ,,tozsamos¢” 1,,symbolike™.

W takim ujeciu uroczystos$¢ pozostaje ewidentnie rytuatem przedszkolnym — gdyz
przedstawiciele tej instytucji doktadnie wiedza, co chca osiagna¢ (i jakimi $rodkami)
w ramach realizowanego scenariusza. Pozostali uczestnicy i obserwatorzy w wigkszym

lub mniejszym stopniu wlaczaja si¢ w to przedsiewzigcie, pozostajac otwartymi na
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niespodzianki i przyblizanie okreslonych warto$ci. Nawigzuje do tego ponizsza
wypowiedz:

Drzieci tego dnia sq odswigtnie ubrane, czujq, Ze szykuje sie jakas zmiana, Ze
konczy sig pewien etap. Czerwiec podporzgdkowany jest tej uroczystosci. Tego dnia tez
stroje galowe, to jest przedstawienie, ktore dzieci ¢wiczq, pokqtne szeptanie, Ze bedg
jakies niespodzianki, jakis prezent na zakonczenie roku szkolnego. [NK., 49 1.,
22.06.2021]

Gtowna odpowiedzialno$¢ spoczywa na przedszkolu. Owszem, rodzice staraja si¢
angazowac, ale wiele z tego, co ma odbyc¢ si¢ pozostaje jednak tajemnica:

Rodzice chetnie pomagajq, informujq sie wzajemnie. Jest tez jeden rodzic, ktory
trzyma nad tym piecze. (...) Rodzice majq tez swojg tajemnicg przed nami — bo tez jest
podziekowanie, to tez sq kwiaty. [NK., 38 1., 22.06.2021]

Z zacytowanego fragmentu wynika, ze niewielki wplyw rodzicow na rytuat
polega wytacznie na ewentualnym przygotowaniu formy podzigkowania dla
nauczycielek — to jedyny moment na pozaprzedszkolng ingerencje w ustalony scenariusz
1 przebieg catego rytuatu. Co$ na ksztalt swoistego wentyla bezpieczenstwa, w ramach
ktoérego wazni wspotuczestnicy codziennego zycia przedszkolnego moga zaakcentowaé
swojg autonomiczng obecnos¢. Wszystko inne pozostaje w gestii instytucji:

Caly czerwiec jest temu podporzqdkowany. Z tytu glowy mamy caly rok, Ze dana
grupa bedzie konczy¢ przedszkole (...). Zdjecia sq robione i wklejane do takiej ksiegi. To
Jjest tez caly proces angazowania kuchni, ktora piecze tort, ktory potem finalnie wjezdza
po przedstawieniu, to sq jakies przekgski, to jest woda — to jest caly pigkny stol, gdzie
rodzice mogq sie poczestowac, gdzie na co dzien nie wchodzg, nie korzystajg z takich
wiasnie rzeczy. [NK., 49 1., 22.06.2021]

Fakt ,,przekazywania” czy symbolicznego ,,oddawania” dzieci ponownie pod
opieke rodzicow, podkreslony zostatl poprzez ich zaangazowanie w ubranie dzieci
w stroje absolwentow, aby finalnie mogty podrzuci¢ birety z okrzykiem ,,hura”, na znak
,»wolnosci” od przedszkola. Rozmowczynie zwracaly na to uwage, podkreslaly znaczenie
tej czesci rytuatu:

Takim wyjgtkowym momentem byto to, ze te peleryny i birety zakladali sami
rodzice. Po zakonczonym programie peleryny i birety byly wywieszone i dostgpne
w miejscu, gdzie siedzieli rodzice. I mysmy poprosily, Zeby w takim wyjgtkowym dniu te

dzieci byly ubrane przez samych rodzicow. [NK., 56 1., 21.06.2021]
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Ten moment, kiedy oni pobiegli do rodzicow, kiedy si¢ przebrali w te togi, te birety
— 8q takq naszq tradycjq — tacy dumni niesamowicie byli. I to rzucenie do gory tych
biretow. Taki ... taka wolnos¢: ten etap przedszkolny juz jest zakonczony. Oni jeszcze nie
wiedzq, co ich czeka, ale [Smiech — A.C.]. Caly ten obraz dawat takq wymowe, ale tez
w tych dzieciach — one sq swiadome tego. [NK., 56 1., 21.06.2021]

To takze przekazanie kart pracy i dorobku dzieci, ktore zostalty wytworzone
podczas pobytu w przedszkolu. To réwniez wregczenie zindywidualizowanych
pamigtnikow, zawierajacych wspomnienia chwil spedzonych przez dziecko w tej
placowce. Wreszcie, to wreczenie ,,paszportu”, w ktdrym instytucja przedszkola uznaje,
ze dziecko jest gotowe do przej$cia na nastepny etap (paszport oznacza przeciez prawo
do przemieszczania si¢, do opuszczenia jednego miejsca na rzecz innego).

Podsumowaniem jest proba udzielenia odpowiedzi na pytanie o znaczenie tego
rytualu, co taczy si¢ z identyfikacjg wartosci przypisywanych symbolom, zawartym
W uroczystosci pozegnania dzieci 6-letnich:

[Znaczenie jest] ...ogromne — kazda grupa absolwentow, ktora konczy
przedszkole, to jest dla nas, dla przedszkola, takie wyrdznienie. Kolejna grupa rodzicow
nam zaufata, kolejng grupe absolwentow wypuszczamy w swiat (...), staraliSmy sie jak
najlepiej potrafimy. Jezeli chodzi o przedszkole, to to jest zawsze taki doniosty moment.
[NK., 49 1.,22.06.2021]

W powyzszym rozdziale zaprezentowano wybrane kategorie rytualdw, w oparciu
o wywiady jakosciowe przeprowadzone z uczestnikami zycia przedszkolnego. O ich
wyborze zadecydowato przede wszystkim miejsce, jakie posiadaja w kalendarzu $wiat
1 uroczysto$ci inicjacyjnych w instytucji edukacyjnej oraz w kalendarzu powszechnym.
Z drugiej strony — wazne s3 tresci poznawcze, emocjonalne i praktyczne, jakie symbolom
1 aktywno$ciom zwigzanym z rytualami przypisuja dzieci, rodzice i1 nauczyciele.
Odwoluja si¢ one zaré6wno do porzadku aksjonormatywnego o charakterze
wspélnotowym — instytucjonalnym, lokalnym, narodowym 1 panstwowym, jak
1 wspomagaja towarzyszace socjalizacji pierwotnej zmiany rozwojowe zachodzace

w przedszkolnym $wiecie nauki 1 zabawy oraz w dziecigcych tozsamos$ciach.
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ROZDZIAL VI

RYTUALY W OPTYCE UCZESTNIKOW
ZYCIA PRZEDSZKOLNEGO (PROBA SYNTEZY)

Ponizszy rozdziat stanowi probe syntezy wynikow prowadzonych badan, ukazujac
rytuaty w optyce uczestnikow zycia przedszkolnego, to znaczy z perspektywy dzieci,
rodzicow 1 nauczycieli. W podsumowaniu pojawia si¢ rekonstrukcja symboli i ich znaczen

przypisywanych wydarzeniom rytualnym zwigzanym z edukacyjng funkcja przedszkola.

6.1. Rytualy przedszkolne w perspektywie dzieci

W ramach prowadzonych badan zebrano wypowiedzi 6-letnich przedszkolakow
z pigciu placowek — zarowno publicznych, jak i niepublicznych. Za kazdym razem do
rozmowy zapraszano kilkoro dzieci, dbajac o zapewnienie im mozliwie pelnego komfortu
1 poczucia bezpieczenstwa w ramach wywiadu grupowego. Dzieci w bardzo rozny sposob
reagowaty na nowa dla siebie sytuacjg, niektore chetnie udzielaty odpowiedzi, innym
trzeba byto pomoc w tym (np. wykaza¢ szczegdlne zainteresowanie ich opinig). Czasami
sytuacja odbiegala od opracowanego scenariusza, zwlaszcza kiedy dzieci przypominaly
sobie wierszyki lub piosenki i zaczynaty je recytowac lub §piewac.

W interpretacji uzyskanych wypowiedzi nalezy pamigtac¢ o bardzo mtodym wieku
respondentéw, znajdujacych si¢ na trzecim etapie rozwoju tozsamosci, w kontekscie
koncepcji Erika H. Eriksona®®’, posiadajacych ograniczony zasob stownictwa oraz
szczegoOlny sposob postrzeganiu rzeczywistosci. Wlasnie ta charakterystyka byta
gléwnym powodem zaprojektowania badan z uwzglednieniem wypowiedzi dzieci —
kluczowym problemem jest bowiem to, jak najmtodsi uczestnicy wydarzen i uroczystosci
przedszkolnych postrzegaja poszczeg6lne rytuaty.

Bezposrednie zestawianie ze soba wypowiedzi dzieci z kilku placowek
przedszkolnych na temat réznych wydarzen i uroczysto$ci, nie ma oczywiscie sensu.
Jednak za kazdym razem unikatowe wypowiedzi wigzano z watkami i kontekstami, ktore

prowadzity do abstrakcyjnych, uniwersalnych uogolnien i podsumowan.

567 Zob. E.H. Erikson, Tozsamos¢ a cykl zycia, przet. M. Zywicki, Poznan: Wydawnictwo Zysk i S-ka,
2004, s. 70-78.
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Rysunek 26. Rytualy przedszkolne w perspektywie dzieci
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Zrodto: opracowanie wlasne, wygenerowane na podstawie wykresu chmurowego przez

https://worditout.com

Powyzsze zestawienie czestoSci wystepowania poszczegolnych kontekstow
i watkow wskazuje, ze zdecydowanie na pierwszym planie znajduja si¢ ,stroje”
i,,symbole”. Czy to symboliczny otdwek lub kredka (nie zostato to ostatecznie ustalone),
ktérym byty Pasowane, czy birety, ktore zaktadaty podczas zostawania przedszkolakami
lub ktorymi rzucaty podczas uroczystosci Pozegnania, czy choinka lub kréliczek, czy
flaga lub godto. Jedynym rytuatem pozbawionym tak silnego wymiaru symbolicznego
jest Bal Karnawatowy. Niemniej jednak, w wigkszosci przypadkow uwaga i wyobraznia
dzieci koncentruje si¢ przede wszystkim wokot symboli, ktore tez precyzyjnie identyfikuja
1 definiujg dany rytuat (stanowig jego rdzen, sg nieodzowng czes$cig ceremonii).

Na drugim planie sg ,,przygotowania”, ktére dla dzieci pozostaja niezwykle
waznym elementem kazdego z rytualow. Samo wydarzenie czy uroczysto$¢ poprzedzone
jest co najmniej dwutygodniowymi przygotowaniami, podczas ktérych nie tylko
opracowywany jest program artystyczny (dzieci ucza si¢ wierszy, piosenek 1 ruchow
tanecznych), ale takze prezentowana jest im podstawowa wiedza zwigzana z danym
rytualem i jego znaczenie. W tym czasie moga takze zadawac¢ pytania i dyskutowac
o wszystkich swoich odczuciach, zwigzanych z danym wydarzeniem, uroczystoscia.

Na trzecim planie s3 ,emocje” — przede wszystkim pozytywne, zwigzane
z wyczekiwaniem i1 wyjatkowym charakterem danego rytuatu. Mowa byta glownie

o radosci, szczesciu, zadowoleniu, nadziei, zaangazowaniu. Jednak niemal kazdy
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z tych rytuatéw (ponownie poza Balem Karnawatlowym) uruchamiat takze ,stres”
zwigzany z wystepem ($piewem, recytacja, tancem) przed najblizszymi lub na potrzeby
nagrania dla najblizszych (ze wzgledu na pandemiczne ograniczenia w przedszkolu).
Pozegnanie kojarzyto si¢ badanym dzieciom ze smutkiem, ale i1 z rado$cig. Dzieci byty
swiadome zblizajacego si¢ konca edukacji przedszkolnej, lecz byty tez ciekawe tego, co
ich czeka w najblizszym czasie. Dla niektorych oznaczato to zerwanie wiezi kolezenskich
z racji wyboru réznych szkét podstawowych. Inni natomiast cieszyli si¢ na mysl
0 nawigzaniu nowych znajomosci réwiesniczych.

Na czwartym miejscu plasuja si¢ ,,potrawy” oraz ,,pamigtki”. Watek szczegolnego
rodzaju i formy podawania potraw wyraznie zaznaczal si¢ w wypowiedziach dzieci.
Najczesciej wskazywaly na to, ze mogly nieomal bez ograniczen spozywac stodycze, ale
przy okazji Swiat Bozego Narodzenia czy Swiat Wielkanocnych byty w pehni $wiadome
symbolicznego znaczenia szczegdlnych potraw. Wskazywaty na spoleczny charakter
wspolnego positku 1 zwigzanych z tym przygotowan. Wydarzenia i uroczystosci objete
badaniem s3 na tyle wazne dla dzieci, ze chetnie do nich wracaja, zatem ,,pamiatki” sa
kluczowe z tego punktu widzenia.

Wreszcie, na kolejnym planie lokuje si¢ ,,$piew” — zatem nie tyle wiersze i ich
recytacja czy tance, ale wspdlne $piewanie ma dla dzieci istotne znaczenie. Wydaje sie,
ze wlasnie zbiorowy kontekst §piewania jest wymiernym podkresleniem wyjatkowosci
danego rytualu. Warto przy tej okazji zwroci¢ uwage, ze podczas Pasowania na
Przedszkolaka czy Pozegnania Dzieci 6-letnich dzieci $piewaty piosenki przedszkolne.
Przy okazji Swigt Bozego Narodzenia sg to koledy, a podczas Swiat Wielkanocnych —
takze stosowne piesni religijne. Swigto Niepodlegtosci i Swigto Flagi to oczywiscie hymn
RP, ale takze inne utwory o patriotycznym charakterze, piosenki zotierskie z okresu
Legiondw 1 odzyskiwania niepodleglosci. Nawet Bal Karnawatowy bardziej kojarzyt sie
ze wspolnym $piewaniem discopolowych i popowych przebojow, niz z tancami.

Najmtlodsi uczestnicy rytuatdéw koncentrowali si¢ zatem na zbiorowych
komponentach wigzi (symbole, potrawy, $piew) oraz na indywidualnym odbiorze
towarzyszacym ceremonialnym przezyciom (emocje, pamiatki). Innymi stowami,
w kazdym z analizowanych przypadkow, byta realizowana podstawowa rola rytuatu — ma
on bowiem standaryzowac¢ i organizowa¢ indywidualne doswiadczenia uczestniczacych
w nim jednostek wokot zbiorowo akceptowanych wartosci, w kontekscie ktorych

konstruowana jest wspolnota. Posiada ona charakter rodzinno-przedszkolny.
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6.2. Rytualy przedszkolne w perspektywie rodzicow

Do wywiadow indywidualnych zostali zaproszeni takze rodzice dzieci
przedszkolnych, ktére wypowiadaly si¢ na temat poszczegolnych rytuatow. Zabieg ten
miat na celu zestawienie ze sobg do§wiadczen dzieci i ich dorostych opiekunow. Takze
w tym wypadku kazda z rozmoéw przebiegata w unikalny sposoéb — wszyscy respondenci
wykazali si¢ wyrozumiatos$cig i cierpliwoscia, poswiecali sporo wlasnego czasu, aby
odpowiedzie¢ na przygotowane pytania. W interpretacji wypowiedzi nalezy pamigtaé
o zroznicowanym kapitale kulturowym badanych rodzicow. Czg§¢ respondentéw
aktywnie uczestniczyta w zyciu przedszkola, a takze posiadata wyzsze wyksztatcenie.

Zmienne te byly kluczowe dla zatozen projektu badawczego.

Rysunek 27. Rytualy przedszkolne w perspektywie rodzicow
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W postrzeganiu rytualdéw przedszkolnych przez rodzicow z cata pewnoscia
dominuja ,,emocje”. NajczeSciej wspominano wzruszenie 1 rado$¢ wynikajace

z obserwowania rozwoju dzieci, ich postepoOw w nauce, ale takze z szerszego kontekstu
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samych uroczysto$ci. Rodzice stanowili gtdwna cze$¢ publicznosci na kazdym wystepie,
byli reprezentantami zbiorowos$ci w ramach ktorej (i dla ktorej) mialy miejsce praktyki
rytualne. Pasowaniu na Przedszkolaka czy Pozegnaniu Dzieci 6-letnich mozna przypisac
wymiar rodzinno-indywidualny, gdyz kazdy rodzic koncentrowat si¢ przede wszystkim
na whasnym dziecku. W wypadku Swicta Niepodlegtosci, Swieta Flagi byt to bardziej
wymiar rodzinno-narodowy. Innymi slowami, badani rodzice przezywali rytuat,
w ktorym braty udziat ich dzieci. Dziato si¢ to z uwzglednieniem wyobrazonej wspolnoty
narodowej (ze wskazaniem na patriotyzm, histori¢, wage wiezi narodowych). Z kolei
podczas Swiat Bozego Narodzenia i Swiat Wielkanocnych, emocje towarzyszace
rodzicom mozna interpretowa¢ w wymiarze rodzinno-religijnym. Ponownie w centrum
uwagi znalazla sie rodzina i wlasne dziecko, ale z uwzglgdnieniem duchowego wymiaru
katolickiej wspolnoty religijnej. Jedynie w przypadku Balu Karnawalowego emocje
rodzicow wigzaty si¢ wprost z emocjami samych dzieci.

W dalszej kolejnosci nalezy wskaza¢ na ,,stroje” 1 wlasciwie nie powinno to
dziwi¢, gdyz jest to ten aspekt przygotowan w domu, ktory najczesciej zabezpieczaja
rodzice, niezaleznie od tego czy jest to odSwietny, bardziej formalny stroj czy kostium na
bal. Wokot tych przygotowan budowana jest wiez pokoleniowa. Prowadzone sa dyskusje,
odwiedza si¢ sklepy poszukujac najbardziej odpowiednich koszul czy bluzeczek,
sukienki sg prasowane, przymierzane, itp. Te rodzicielskie aktywnosci stanowia bardzo
wazny element wsparcia przedszkolakow 1 uczestniczenia w uroczystosciach.

Na trzecim planie znajdujg si¢ ,,symbole” i ,,wystroj” — rodzice stanowig trzon
publicznos$ci kazdego z analizowanych rytuatéw. Nie biorg udziatu w przygotowaniach,
CO najwyzej wspierajg instytucje poprzez wybrane dziatania 1 aktywnosci domowe.
Symbolika kazdego z rytualéw jest dla nich rownocze$nie elementem wystroju.
Oczywiscie, w wypadku rytuatow religijnych sfera duchowa bywa wyraznie oddzielona
od samego wystroju przedszkolnego wnetrza, ale wtasciwie jest to jedyny przypadek,
kiedy symbole zwigzane z danym obrzedem pojawiaja si¢ w sposob autonomiczny.
W pozostatych przypadkach — flagi, godta, serpentyny 1 inne dekoracje byty jednocze$nie
czgscig wystroju 1 symbolami identyfikujagcymi dany rytuat. Choinki, szopki, palmy,
stroiki, koszyczki byly z kolei identyfikowane w kategoriach wystroju i znaku, przy
jednoczesnym wskazywaniu na symbolike bardziej religijng i duchowa.

Na czwartym miejscu znajduje si¢ ,,zmiana rytmu dnia”. Czegsto w wypowiedziach

rodzicow (ale takze nauczycieli) pojawiat si¢ watek ,,rytmu dnia”, ktéry zabezpieczat
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poczucie bezpieczenstwa matych dzieci. W opisach rytualdow wskazywano, ze
podejmowano wysitki, aby tego rytmu zbytnio nie zaburzaé, a jednocze$nie zwracano
uwage na wyjatkowos$¢ opisywanych wydarzen i1 uroczystosci. Rytual zawsze jest
wyjsciem poza sfer¢ codziennosci. Nawet jezeli podejmowane sg proby wpisania go
w ogolniejszy rytm dnia (np. wydarzenie ma miejsce w konteks$cie stalej pory obiadu,
albo odbywa si¢ poza gldéwnymi ramami organizacyjnymi dnia przedszkolnego), to i tak
w wielu kwestiach jawi si¢ jako wykroczenie poza te codzienno$¢: poczawszy od stroju
1 przygotowan (zwigzanych takze z emocjami), po wyjatkowos$¢ samej uroczystosci
(nawet jesli jest to obiad w formule Wigilii).

»Wystep” 1 ,,Spiew” sktadajg si¢ na pigty plan. To dwa najbardziej namacalne
elementy kazdego z rytualéw. Dzieci prezentuja publiczno$ci (rodzicom) program
artystyczny, nad ktorym pracowaty w przedszkolu przez pewien czas. To proba, ktora
przechodza dzieci na oczach wilasnych rodzicow — prdba odpornosci na stres,
poprawnosci odegrania powierzonej roli, wspdlpracy z innymi dzie¢mi. Nagroda sg
brawa, pamiatki, emocje rodzicow, ale takze poczgstunek.

Rytuaty przedszkolne, dzigki tak znaczacemu ladunkowi emocjonalnemu, staja
si¢ swoistym ,pasem transmisyjnym” waznych spotecznie wartosci, w ktorych
odtwarzanie i wzmacnianie wiaczani sg (dzigki swoim dzieciom) takze dorosli
cztonkowie zbiorowosci. W wypowiedziach pojawiaty si¢ stwierdzenia, ze na pewne
kwestie w zyciu codziennym nie zwraca si¢ wickszej uwagi i dopiero fakt, ze
w przedszkolu dana uroczysto§¢ ma miejsce, zwigksza $wiadomos¢ doniostosci
wydarzenia u samych rodzicow. U czgsci z nich, nawet przy deklarowanym
zaangazowaniu w dzialania nastawione na wspolnote, rytualy przedszkolne stanowig
wlasciwy mechanizm wdrazania dzieci w zbiorowe przezywanie waznych spotecznie
warto$ci. W przeciwnym razie — jak pokazuje chociazby przyktad ,.derytualizacji”
karnawatu — zmiany kulturowe i spoteczne moglyby doprowadzi¢ do ,,zmigkczenia”,
rozmycia, a nawet zaniku tradycji waznych dla zycia zbiorowego. Przedszkole jest tu
postrzegane jako instytucja standaryzujgca przebieg 1 znaczenie danego rytuatu,

korygujaca jego celebrowanie w waskim gronie rodzinno-sgsiedzkim.

6.3. Rytualy przedszkolne w perspektywie nauczycielek

Wywiady prowadzone z nauczycielkami i reprezentantami dyrekcji przedszkoli

objetych badaniem, miaty z kolei za zadanie dostarczenie informacji na temat
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perspektywy instytucjonalnej w spojrzeniu na rytuaty. Takze i w tym wypadku, pomimo
znacznie wigkszego do$wiadczenia zawodowego 1 kapitatu kulturowego badanych,
poréwnywanie ze sobg wypowiedzi nauczycielek z odmiennym stazem, pracujgcych
w przedszkolach rdéznigcych si¢ propozycjami uroczystosci — mijaloby si¢ z celem.
Jednak natozenie na uzyskane dane okre$lonych watkéw 1 kontekstow (w wigkszosci
abstrakcyjnych 1 uniwersalnych podsumowan), uzywanych takze w analizie wypowiedzi

dzieci i ich rodzicow — umozliwia porownanie tych perspektyw.

Rysunek 28. Rytualy przedszkolne w perspektywie nauczycielek
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Hierarchia znaczen przypisywanych rytuatom zilustrowana zostata na powyzszym
wykresie. Ponownie na pierwszym planie znalazty si¢ ,,emocje” — co wazne, zarOwno
emocje dziect, jak 1 rodzicéw czy wreszcie samych badanych nauczycielek. Pojawia si¢ tu
rado$¢ 1 wzruszenie (obserwowane u uczestnikow rytuatu, ale takze u samych siebie),
czasami stres zwigzany ze staraniami, aby wszystko przebieglo w mysl zaplanowanego
scenariusza. Takze zdenerwowanie widoczne u dzieci byto eksponowane w wypowiedziach,

stanowigc poniekad dowdd na ich zaangazowanie w realizacje danego rytuatu.
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Na drugim miejscu plasuja si¢ ,,symbole”, te same o ktorych mowili takze
respondenci dziecigcy czy rodzice. W Zzadnym zakresie w wypowiedziach badanych
nauczycielek nie pojawiajg si¢ symbole niezauwazone, pominig¢te, czy zle
zinterpretowane przez pozostalych uczestnikow rytualow. Z jednej strony wspominano
o tym, ze w przygotowanie elementow symbolicznych zaangazowane byly same dzieci.
Wykorzystywano to takze jako okazje do interpretowania ,,glebszych znaczen” danego
wydarzenia czy uroczystosci. Symbole sg takze wazne dla przybywajacych obserwatoréw
— rodzicow. Mialy wprowadza¢ te kategori¢ uczestnikow w odpowiedni kontekst
sytuacyjny, ale takze nada¢ znaczenie dziataniom samych dzieci.

Wreszcie dzieci przedszkolne — najwazniejsi uczestnicy rytualu — muszg by¢
odpowiednio ubrane. Stroje bardziej od$wigtne, formalne (albo balowe kostiumy)
wprowadzaja ich w role, jakie powinny odegra¢ podczas rytualu. Sag zreszty
nieodlagcznym atrybutem samego wydarzenia. Wspominano m.in. o biatych koszulach
1 krawatach (muszkach), o biatych bluzeczkach 1 skonfigurowanych z nimi spédniczkach,
ale takze o elementach strojow ludowych, czy np. o biretach i pelerynkach.

Z symbolami wiaze si¢ takze ,,wystroj” — dla przedstawicielek instytucji fakt, ze
wydarzenie czy uroczystos¢ muszg by¢ uswietnione odpowiednim przysposobieniem
przestrzeni, jest rzecza oczywista. Wielokrotnie wspominano o przygotowaniach
polegajacych na przystrajaniu sali, w ktérej rytual mial miejsce. Aktywno$¢ ta jest
przyktadem aranzowania odmiennosci, wykraczania poza przedszkolng codziennos¢.

Sporo wysitku wktadane jest takze w budowanie 1 podtrzymywanie
»zaangazowania”. Dany rytuatl nie moze by¢ wydarzeniem codziennym, kojarzonym
z tym co powszednie. Musi taczy¢ si¢ z poswigceniem, praca, wysitkiem, skupieniem,
czasami stresem. To kluczowe dla uchwycenia wagi danego wydarzenia. Nie moze by¢
czynnoscig banalng, co podkresla ,,doniostos¢” (magi¢) uroczystosci. Co ciekawe —
»Spiew” jest ta zbiorowa czynnoscig, ktéra bywa najbardziej eksponowang wsrod
elementow sktadajacych si¢ na programy artystyczne przedszkolnych wystepow.

W wypowiedziach nauczycielek pojawiaja si¢ takze jako punkty odniesienia
watki, odwotlujace si¢ do kontekstu grupowego — ,tozsamos¢”, ,,zbiorowosc¢”,
»wspolnota”. To charakterystyczne dla perspektywy instytucjonalnej ukierunkowanej na
pozadane zmiany spoleczne i jednostkowe. Wysitek wlozony w przygotowanie danego
rytualu tlhumaczony jest chgcig budowania, scalania 1 wzmacniania zbiorowos$ci

(nastawienie prospoteczne) na bazie ,.historii” i ,,tradycji”. Z instytucjonalnego punktu
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widzenia rytuat stuzy wigc odtwarzaniu i upowszechnianiu uzgodnionych w przesztosci
wzorcow, ktore na zasadzie umowy spolecznej, stanowig spoiwo danej zbiorowosci
1 wyrdzniajg ja sposrod innych. Dzigki temu tworzy si¢ plaszczyzna wspdlnoty 1 poczucia
tozsamosci. Rytuat przejscia stuzy symbolicznemu usankcjonowaniu wejscia do takiej
wspoélnoty. Symbolika narodowa wskazuje na powigzania przezywanej na co dzien
wspolnoty rodzinno-sgsiedzkiej i przedszkolnej z narodowa wspolnota wyobrazong.
Dbato$¢ o rytualy zwigzane =z religijng od$wigtnoscia odrdzniaja zbiorowosé
wierzacych od niewierzacych — ponownie zakotwiczajac wspdlnote rodzinno-sasiedzka
1 przedszkolng we wspodlnocie religijne;j.

Wydawac¢ by si¢ moglo, ze w wypowiedziach badanych nauczycielek dominuje
nastawienie na konkretng grupe przedszkolng. Jednak w zakresie interpretowania
1 rozumienia poszczegélnych rytuatow, odwotuja si¢ one do znacznie szerszych
kontekstow spotecznych. Nie postuguja si¢ oczywiscie profesjonalng terminologia —
socjologiczng czy psychologiczng, jednak ich wypowiedzi mozna interpretowac jako
przejaw instytucjonalnej dbatosci o standaryzowanie rytuatéw, ktore w postepujacym
procesie kosmopolityzacji 1 indywidualizacji, w $wiecie wygody 1 preferencji
konsumpcyjnych moglyby zatraci¢ zarowno swoj historyczny, tradycyjny przebieg, jak

1 wlasciwy sens.

6.4. Znaczenia i symbole przypisywane rytualom (podsumowanie)

Proba spojrzenia na z pozoru oczywiste wydarzenia i uroczystosci przedszkolne,
z perspektywy koncepcji rytualdow spotecznych, umozliwia uruchomienie zupeinie
nowych watkéw interpretacyjnych i opis waznych procesow spotecznych.

Waga analizowanych rytualéw zaznaczona jest na kilku poziomach, o ktérych
warto w tym miejscu raz jeszcze wspomnie¢. W indywidualnym wymiarze dostarczaja
one swoim uczestnikom silnych przezy¢ i emocji — jednak normatywnie regulowanych —
uobecniajacych si¢ w indywidualnej biografii i legitymizujacych obecno$¢ i dziatania
jednostek w konkretnej grupie. Na poziomie miedzygeneracyjnym przywotywane
praktyki umozliwiaja budowanie i umacnianie wi¢zi pomiedzy dzie¢mi 1 rodzicami,
pobudzajac jednocze$nie aktywno$¢ starszego pokolenia. Rytualy przedszkolne,
przywotujac kluczowe elementy tradycji i1 historii, konstruujg solidng podstaw¢ do

od$wiezania i wzmacniania wspoOlnoty wyobrazonej. Te symboliczne aktywnosci
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odnoszg si¢ glownie do wymiaru instytucjonalnego i ponadlokalnego (nieliczne sg proby

wlaczenia si¢ w uroczysto$ci organizowane na szczeblu miejskim, lokalnym).

Przywotywane rytuaty lokuja si¢ zarowno w przedszkolnej wspolnocie, jak i1 poza nig —

przyjmujac role straznika (koordynatora, animatora, inicjatora) wartosci ponadlokalnych

(panstwowych, narodowych,

cywilizacyjnego).

religijnych, konkretnych tradycji,

a nawet kregu

Tabela 2. Znaczenie rytualow i ich skladnikow dla uczestnikow zycia

przedszkolnego
DZIECI RODZICE NAUCZYCIELE | KONTEKSTY
symbole . - .
PASOWANIE NA do}rlliosioéc' wystep doniostos¢ emocje
PRZEDSZKOLAKA wyst uroczystosc¢ symbole doniosto$¢
(RYTUAL PRZEJSCIA s}t]rezp dojrzatosé przygotowania symbole
— NADANIA) zaangazowanie inicjacja przygotowania
NIEPS\I;]I{EE?JOSCI Spiew symbole symbole
: symbole emocje emocje emocje
! S\YII{];:{FI:F%&I}:AGI taniec stroje Wystroj $piew
PANSTWOWY/PATRIO | Przygotowania | zmiana rytmu stroje stroje
TYCZNY) dnia historia wystroj
. wiara
. . . wiara .
Nakonzena | PO | emecie Spicw emocis
I SWIETA symbole stro'i: wspblnota ws (’)lnjota
WIELKANOCNE tradycja S’ple‘]vv potrawy sy[:nbole
(RYTUAL RELIGIINY) wiara - stroje
wiara . potrawy
tradycja
emocje zmiana rytmu dnia strojc.e
BAL KARN/%WALOWY Stroje stroje wystroj emocje
(RYTUAL SWIECKI) . stroje przygotowania
przygotowanial .
emocje zabawa
. amiatki . . .
POZEGNANIE DZIECI psmu?ek emocje emocje emocje
6-LETNICH (RYTUAL przygotowania pamiatki przygotowania symbole
PRZEJSCIA — svmbole wzruszenie wzruszenie wzruszenie
UZNANIA) y symbole zbiorowo$é pamigtki
emocje emocje
stroje, symbole stroje symbole
przygotowania wystrdj, stroje
DOMINUJACE WATKI . ..
(KONTEKSTY) emocje gymbole WyS.'[I'OJ .
potrawy zmiana rytmu zaangazowanie
Spiew dnia tozsamosc,
wystep, Spiew zbiorowo$¢

Zrédto: Opracowanie wiasne
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Opisane procesy 1 ich elementy towarzysza jednocze$nie kazdemu
z analizowanych rytuatow, a sceneri¢ zwigzang z ich przebiegiem kreuje instytucja
przedszkola, ktora obdarza rolami cztonkow grupy rodzinne;.

Z wypowiedzi badanych dorostych nie wynika, aby byli oni w petni §wiadomi
wagi procesOw spolecznych oraz rodzaju kontekstow zwigzanych z rytuatami
przedszkolnymi. Kazde z analizowanych wydarzen i uroczystosci przedszkolnych byto
przez respondentdéw traktowane odrebnie. Dopiero wglad — w zdawatoby si¢ oczywiste —
aktywnosci 1 dziatania przedszkola pozwolit zidentyfikowacé od§wietnos¢ tych praktyk,
ich niecodzienno$¢ oraz symboliczne bogactwo dostosowane wszakze do zalozen
edukacyjnych i fazy rozwojowej gtownych, dzieciecych uczestnikow.

Rytuaty przedszkolne sa wigc bardzo waznym mechanizmem konstruowania
1 odtwarzania rzeczywisto$ci spotecznej, zarowno w mikroskali, jak 1 wzmacniania wiezi
z makrostrukturami. W Zadnej z analizowanych wypowiedzi poziom mezostrukturalny
wlasciwie si¢ nie pojawit. Nastawienie na wspdlnote rodzinno-sasiedzka 1 wspolnote
narodowg zdecydowanie dominuje. Zabraklo odniesien (czy odwotan) do typowo
regionalnych czy miejskich kontekstow. Oczywiscie, dobdr samych rytuatow
niekoniecznie temu sprzyjal. Jednak analiza kalendarza wydarzen przedszkolnych
wykazata, ze takich uroczystosci po prostu nie ma. Pozostaje wigc mozliwos¢
weryfikacji, czy doros$li przedstawiciele ktérejS z objetych badaniem kategorii
uczestnikow rytuatéw takg perspektywe przyjmuja. W dobie renesansu lokalizmow
i regionalizmow, moze warto rozwazy¢ siegniecie do tego typu zasobow tradycji i historii,
aby reaktywowaé rytuaty, ktore moglyby réwnie skutecznie (pod postaciag

przedszkolnych wydarzen 1 uroczystosci) zakorzenia¢ uczestnikoéw w mezostrukturze.
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ZAKONCZENIE

Przedmiotem rozwazah niniejszej dysertacji byly rytuaty, ktére zajmuja
wyjatkowe miejsce w zyciu spolecznym rzeszowskich przedszkoli. W ujeciu
socjologicznym traktowane sa jako wazne sktadniki socjalizacji, zespoty tresci
internalizowane w postawach i zachowaniach, ktérych przemiany odzwierciedlaja
wzajemne przenikanie proceséw instytucjonalizacji i prywatyzacji w warunkach
nowoczesnych spoteczenstw. Analizie poddane zostaty §wigta i uroczystosci, ktore dzigki
swej niecodziennosci 1 atrakcyjnosci scalajg dziecigcg grupg, dostarczaja wiedzy,
wzordéw, norm, warto$ci i symboli wspdlnych dla catej zbiorowos$ci spoteczne;.
Przedszkolne uroczystosci zawsze odnosza si¢ do aktualnych oczekiwan spotecznych
1 zapewniajg ciagglos¢ tradycji kulturowych. Sg one pewnego rodzaju festiwalem czy
popisem umiejetnosci zdobytych w przedszkolu. Przedszkolne §wigta 1 uroczystosci ze
wzgledu na swoja waznos¢, maja swoje state miejsce w kalendarzu $wiat i uroczystosci
w rzeszowskich przedszkolach. Powtarzane w corocznym przedszkolnym rytmie
rozwazane byly, w niniejszej pracy, jako rytuaty. Przygladano si¢ im jako grupowym,
cyklicznym wydarzeniom o doniostym znaczeniu, ktorych przebieg ma ustalong forme
1 tre$¢. Sa one istotne dla wyrazania wspolnych wartosci kulturowych, identyfikowanych
z jezykiem, tradycja, wierzeniami i zwyczajami typowymi dla danego spoteczenstwa lub
grupy ludzi. Odbywaja si¢ w ustalonym miejscu i czasie, i charakteryzuja si¢ silnym
zabarwieniem emocjonalnym oraz ztozong strukturg, do ktorej naleza symbole werbalne,
gesty, dzwigki, przedmioty materialne, charakterystyczne stroje.

Jako nauczyciel wychowania przedszkolnego autorka pracy brata udziat
w przygotowaniach oraz osobiscie uczestniczyla w waznych $wigtach i uroczystosciach
przedszkolnych, co umozliwilo jej obserwacj¢ sposobu uczestnictwa w rytuatach, a takze
zwigzanych z nimi przezy¢ ujawnianych przez dzieci, rodzicow oraz personel
wychowawczy przedszkola. Patrzac z wieloletniej perspektywy pracy zawodowej, mozna
powiedzie¢, ze w dzisiejszych czasach, problematyka wychowania przedszkolnego
nabrala nowego wymiaru. Dzisiaj wszyscy wiemy, ze nauczanie matych dzieci przed
pojsciem do szkoty jest niezbedne oraz, ze przedszkole jest wazng instytucja, w ktorej
zarowno nauczanie jak i wychowanie dokonuje si¢ w sposob planowy, systematyczny
1 sukcesywny. Obecnie, edukacja przedszkolna postrzegana jest jako integralny element

systemu ksztalcenia 1 pierwszy etap nauczania, zaprojektowany przede wszystkim w celu
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wprowadzenia dzieci w srodowisko podobne do szkolnego. Wspolczesnie przyjmujemy,
ze celem edukacji przedszkolnej jest wsparcie caloSciowego rozwoju dziecka, ktore
realizowane jest poprzez proces opieki, wychowania, nauczania — uczenia si¢, co
umozliwia dziecku odkrywanie wiasnych mozliwosci, sensu dziatania, gromadzenia
dos$wiadczen na drodze prowadzacej do prawdy, dobra i pigkna. Dzisiejsze przedszkola,
opierajac si¢ na wzorcach wypracowanych w pierwszych historycznych instytucjach tego
typu w Polsce i za granica, przejmujg i rozwijaja to, co najpetniej shuzy wszechstronnemu
rozwojowi dziecka oraz przygotowuje je do podjecia nauki w szkole. W dalszym ciggu
funkcjonuja liczne przedszkola opierajace si¢ na pedagogicznych metodach Marii
Montessori czy Fryderyka Frobla, ktore aktywnie wykorzystuja pierwotne zatozenia, by
jak najlepiej wyposazy¢ dzieci w okreslong wiedze¢ 1 umiejetnosci niezbedne dla dalszego
rozwoju i ksztatcenia.

Wspoéiczesne przedszkola dostrzegajac potrzeby samych dzieci modyfikujg
1 rozszerzaja wyrdznione poczatkowo trzy integralnie powigzane ze soba funkcje
(opiekuncza, wychowawczg 1 ksztalcaca), o diagnostyczno-prognostyczno-ksztattujaca
1 zabawowa. W dzisiejszej edukacji takie rozszerzenie jest wazne ze wzgledu na
rozpoznawanie mozliwosci dzieci, prognozowanie zmian, rozwijanie specyficznych cech
1 uzdolnien, a takze niesienie dyskretnej pomoc dzieciom w poznawaniu $wiata, ze
szczegolnym uwzglednieniem ich prawa do zabawy, jako podstawowej formy wszelkich
aktywnosci. Zadania wynikajace z tych funkcji zawierajg gam¢ innych dziatan poprzez
ktére sg one spetniane, np. organizowanie dzieciom warunkow do przezywania radosci,
samodzielnosci, eksperymentowania, obserwowania, tworzenia, poznawania wiasnych
kompetencji i roli drugiego cztowieka w sytuacji dziatania, sposobdw jego organizacji,
negocjowania warunkéw dzialania, podejmowania decyz;ji.

Powodzenie réznych aktywno$ci na terenie przedszkola w znacznej mierze
zalezy od nauczyciela. To on jest organizatorem procesu edukacyjnego, diagnosta,
innowatorem, wychowawca, kreatorem. Posiada szereg kompetencji ku temu, by petnié¢
role koordynatora catoksztattu zycia i aktywnos$ci dziecka, inicjatora i1 stymulatora
proceséOw rozwojowych 1 edukacyjnych, partnera wspomagajacego jego indywidualny
rozw¢j. Kompetencje nauczyciela ukierunkowane sg nie tylko do pracy z dzieckiem, ale
takze do umiejetnego integrowania Srodowiska przedszkolnego ze $rodowiskiem
rodzinnym dziecka, do wiaczenia rodzicéw dziecka w proces uczenia si¢ tak, aby

postrzegali siebie jako partneréw, wspottworcow i wspotrealizatoréw pracy dydaktyczno-
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wychowawczo-opiekunczej. Rolg nauczyciela jest m.in. wypracowanie odpowiedniego
systemu wspolpracy z rodzicami na rzecz tworzenia warunkow umozliwiajacych rozwoj
tozsamosci dziecka czy kreowania sytuacji prowadzacych do poznania przez dziecko
wartosci 1 norm spolecznych oraz catosciowego wsparcia rozwoju dziecka. Wazne jest to,
aby wspotpraca miata charakter aktywizujacy, tworczy i ciekawy.

Mozna zatem powiedzie¢, ze wspoiczesne przedszkole stanowi przestrzen
intensywnego rozwoju i zdobywania wiedzy. Jest wazng instytucja towarzyszaca dziecku,
ktéra — jako pierwszy formalny, cho¢ dobrowolny etap edukacji — przekazuje wartosci
kulturowe oraz ksztattuje tozsamos$¢ dziecigca. 1 czyni to przy wspdlpracy z domem
rodzinnym dziecka. Zaufanie i szacunek wzmacniajg wig¢zi spoleczne, co sprzyja
optymalizacji rozwoju dziecka w roznych jego obszarach. Szczegélng role w tym
procesie odgrywaja rytuaty (analizowane jako $wigta i uroczystosci przedszkolne).
Trudno wyobrazi¢ sobie dzisiaj funkcjonowanie spotecznosci przedszkolnej bez tych
doniostych momentow. Wszystkie $wieta 1 uroczystosci przedszkolne zakorzenione sg
w bogatej tradycji, zarowno przedszkoli publicznych, jak i niepublicznych w Rzeszowie.

Gléwnym problemem badawczym podniesionym w rozprawie byta rola rytuatéw
w zyciu spotecznym tejze instytucji edukacyjnej. Zatozono, ze rytualy sa waznym
przejawem dziatan spotecznych i wychowawczych podejmowanych w przedszkolu
1 petnig szereg funkcji o charakterze poznawczym, integracyjnym i tozsamosciowym.
Z jednej strony, podejmowane dzialania odzwierciedlaja okreslone wymogi normatywne
o charakterze instytucjonalnym, co laczy si¢ ze specyficzng strukturg spoleczng,
uobecniang bezposrednio przez dzieci i wychowawcoéw, a posrednio przez obecnosé
rodzicow. Z drugiej za§ strony, mamy do czynienia z konstruowaniem znaczen
W przestrzeni negocjacji przez uczestnikow zycia przedszkolnego. Posiadajg oni pewne
doswiadczenia w praktykach rytualnych 1 nadajag im subiektywne znaczenia, dzigki
czemu modyfikuja i ubogacaja zdarzenia interpretowane jako uroczyste, niecodzienne.
Zatem w konteks$cie problematyki rozprawy mozna mowi¢ o spotkaniu réznych podejs$é¢
socjologicznych: funkcjonalno-strukturalnego, interakcyjnego i fenomenologicznego, co
w wymiarze metodologicznym przeklada si¢ na zastosowanie strategii triangulacyjne;,
uwzgledniajacej rozne rodzaje metod i1 technik badawczych oraz odmienne punkty
widzenia uczestnikoéw. Dotycza one przebiegu 1 znaczenia wybranych rytuatéw,

wyréoznionych w kalendarzu §wiat i uroczystosci rzeszowskich przedszkoli.
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Badania rozpoczgto we wrzesniu 2020 roku od pozyskania w Wydziale Edukacji
Urzedu Miasta Rzeszowa danych o liczbie przedszkoli publicznych i niepublicznych oraz
ich strukturze wiekowej. Z informacji uzyskanych w urzedzie wynikato, ze w 2020 roku
w Rzeszowie funkcjonowaty 53 przedszkola publiczne (w tym 13 zlokalizowanych
w zespotach szkolno-przedszkolnych oraz 8 punktow przedszkolnych) i 62 przedszkola
niepubliczne, zapewniajace opieke tacznie 6500 dzieci w sektorze publicznym i 2 650
w sektorze niepublicznym. Kolejnym etapem bylo zebranie kalendarzy $wiat
1 uroczysto$ci przedszkolnych ze wszystkich placowek, z wyjatkiem pigciu
niepublicznych, ktore nie udostepnity zadnych informacji (bezposrednio badz za
posrednictwem stron internetowych). Ostatecznie wiec w analizie uwzgledniono
kalendarze 53 przedszkoli publicznych oraz 57 niepublicznych. Po zgromadzeniu
1 przeanalizowaniu danych postanowiono dokona¢ klasyfikacji wydarzen przedszkolnych
W nastepujacy sposob: uroczystosci panstwowe, uroczystosci religijne, dni 1 $wigta
przedszkolne, dni 1 §wigta ogolnopolskie, dni 1 §wigta Swiatowe. Zestawienie informacji
z poszczegolnych placéwek umozliwito przyporzadkowanie ujawnionych wydarzen do
kategorii rytuatow przejscia, rytuatéw cyklicznych i rytualow okoliczno$ciowych.

Analiza kalendarzy uwzgledniata pytania dotyczace $redniej liczby
zaplanowanych wydarzen o charakterze rytualnym w poszczegolnych miesigcach, rdéznic
w czestosci ich wystepowania oraz proby identyfikacji okreséw szczegolnie obfitujacych
w uroczystosci (jesli takie istniaty). Przy przyjetej kategoryzacji, z podziatem na: rytualy
przejscia, cykliczne i okoliczno$ciowe, badanie ukazato takze, w jakim zakresie
przedszkola publiczne i niepubliczne rdznig si¢ pod wzgledem liczby organizowanych
wydarzen rytualnych. Wyniki ilo$ciowej analizy uroczystosci 1 $§wigt przedszkolnych,
przeprowadzone] z wykorzystaniem standaryzowanego klucza kategoryzacyjnego,
dowodzg istotnej roli rytuatow w funkcjonowaniu tych placéwek. Caty rok przedszkolny
wypetiony jest bowiem réznymi formami symbolicznego swigtowania.

Rytuaty przej$cia — cho¢ nieliczne w skali catego kalendarza — petniag wazna
funkcje symboliczng: inaugurujg 1 zamykajg okres przedszkolny (rytuat Pasowania na
przedszkolaka oraz uroczysto$¢ Pozegnania dzieci idacych do szkoty). W obu typach
przedszkoli wspomniane rytualy koncentruja si¢ na poczatku i pod koniec roku
przedszkolnego. Ich niewielka liczba nie umniejsza jednak ich symbolicznego znaczenia.

Rytuaty cykliczne dominujg w przebiegu roku przedszkolnego, szczeg6lnie od

listopada do stycznia oraz w miesigcu marcu i maju, co wigze si¢ z wystepowaniem
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intensywnych $wiat panstwowych, religijnych i zwigzanych z tradycja. Wyjatkiem jest
luty, w ktorym ich liczba nieco spada, jednak w tym okresie maja miejsce wydarzenia
o innym charakterze rytualnym. Rytualy cykliczne, odwolujace si¢ do zbiorowych
emocji, stanowiag wazne narz¢dzie wprowadzania najmlodszych w zycie spoteczne,
oswajajac ich z narodowymi i religijnymi symbolami. Rytualy okoliczno$ciowe w obu
rodzajach placowek przypadaja gtdéwnie na listopad, luty 1 kwiecien. Interesujace jest
przy tym, ze w niepublicznych przedszkolach w lutym organizuje si¢ ich znacznie wigce;.
Badania pokazuja, ze okoliczno$ciowe $wieta integruja dzieci i zapewniajg im silne
wspolne emocje, sprzyjajac jednoczesnie zaangazowaniu w grupowe dziatania.

Analiza kalendarzy jednoznacznie $wiadczy o tym, ze rok przedszkolny jest silnie
zdominowany przez rytualy. Cho¢ trudno wyraznie stwierdzi¢, czy wraz z wiekiem spada
odsetek rytuatéw w zyciu jednostki, to nie da si¢ przeoczy¢, ze na wczesnym etapie
socjalizacji ich rola jest wyjatkowa. Placowki niepubliczne wykazuja pod tym wzgledem
wiekszg aktywno$¢, co moze by¢ zwigzane z checig zademonstrowania rodzicom
réznorodnos$ci podejmowanych dziatan, co niejako uzasadnia koszty zwigzane
z uczgszczaniem dziecka do przedszkola prywatnego. Jednoczes$nie, niezaleznie od
statusu placowki, dzieci w kazdym miesigcu uczestnicza $rednio w co najmniej dwoch
rytuatach. Wszystkie maja charakter zbiorowy. Rytuaty przejscia dotycza zazwyczaj
konkretnego rocznika — nowo przyjetych maluchow lub najstarszych ,,absolwentéw” —
jednak docelowo kazde dziecko przedszkolne w jakim§ momencie swojego pobytu
w placowce bierze w nich udziat. Dzigki rytuatom okoliczno$ciowym dzieci maja szanse
uczestniczy¢ w wydarzeniach o bardziej uniwersalnej i $wieckiej naturze, niekiedy takze
o zasiggu miedzynarodowym. Trzeba tu rowniez zauwazy¢, ze wiasnie rytuaty
okolicznosciowe pojawiaja sie¢ czeSciej w  placowkach niepublicznych, co
prawdopodobnie zwigzane jest z ich aspiracjami do wyrdznienia si¢ wigkszym
zaangazowaniem, przektadajagcym si¢ na zadowolenie rodzicow. Najwigksze nasycenie
roku przedszkolnego dotyczy jednak obecnosci rytuatow cyklicznych, silnie zwigzanych
z tradycjami religijnymi i narodowymi, istotnymi dla polskiej kultury. I nie dziwi fakt, ze
juz w wieku przedszkolnym dzieci uczestnicza w rytuatach panstwowo-narodowych.
Zaskakujace moze by¢, ze pomimo tak czgstego wystgpowania rozmaitych uroczystosci,
ich od$wietny charakter nie ulega rozmyciu — wcigz stanowig one wyrazne odejécie od

codziennej rutyny.
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Warto podkresli¢, ze na tak wezesnym etapie edukacji dzieci chetnie angazuja si¢
W przygotowania oraz w samo $wigtowanie, czesto czerpigc rados¢ glownie z formy,
anie tyle z tresci obchoddéw. W rezultacie przedszkole, poprzez udziat dzieci w rytuatach,
wypetnia wazng misje socjalizacyjng i utrwala fundamentalne wartosci zbiorowe.

Jednym z interesujacych wnioskow plynacych z badan jest takze to, ze
w przeciwienstwie do pdzniejszych etapow edukacji, gdy dziecko staje si¢ coraz bardziej
niezalezne od rodzicow i opiekundw, rytuaty przedszkolne integruja nie tylko dzieci, ale
takze rodzicow, dziadkow i calg spoleczno$¢ rodzinng, a niekiedy takze sgsiedzka. Tym
samym s3 one wazne nie tylko z perspektywy dzieci (jako element formowania
akceptowanych wzorcéw spotecznych), lecz roéwniez stanowig wazne obszary
zaangazowania dorostych. Z perspektywy socjologicznej mozna uznaé je za ,,nasycone”
wydarzenia o symbolicznej doniostosci. To potwierdza, ze rytualy w przedszkolu nie sa
jedynie kolejnym narzedziem edukacyjnym, lecz stanowig realnie przezywane
wydarzenia, integrujace spotecznos$¢ skupiong wokot placowki.

Z tego punktu widzenia interesujace jest pytanie, w jakim zakresie
w rytualach przedszkolnych przejawia si¢ specyfika lokalna. Badaniem objgto placowki
miejskie w Rzeszowie, jednak nie stwierdzono obecno$ci elementéw stricte
regionalnych. Integracja spotecznosci lokalnej, owszem, odbywa si¢ przy okazji réznych
rytuatow, ale wcigz dominujg wartosci o wymiarze ponadlokalnym: narodowym,
panstwowym, religijnym czy miedzynarodowym. Ten aspekt moze stac si¢ ptaszczyzna
dla kolejnych badan porownawczych, obejmujacych inne miasta, co pozwolitoby
odpowiedzie¢ na pytanie, na ile przedszkola w poszczegdlnych regionach wychodza
naprzeciw lokalnemu dziedzictwu kulturowemu.

Drugi etap badan obejmowal przeprowadzenie wywiadéw jakoSciowych,
w kontek$cie wybranych uroczystosci w pigciu przedszkolach (3 publicznych
1 2 niepublicznych), na ktére dyrektorki, nauczycielki oraz rodzice wyrazili zgody.
Kompetencje komunikacyjne respondentéw, zwigzane z wiekiem, wymusity
oryginalno$¢ w podejsciu badawczym. Wigkszos¢ dzieci w tej fazie zycia jeszcze nie
czyta 1 nie pisze, wiec wszelkie formy posredniego kontaktu, np. przy uzyciu podejscia
ankietowego byly niemozliwe. Z kolei opracowanie graficznych reprezentacji tak
ztozonej problematyki mogto prowadzi¢ do pewnych naduzy¢ w pozyskiwaniu danych.
Zatozono, ze badanie winno mie¢ jak najbardziej naturalny charakter, dajacy dzieciom

swobode ekspresji, przypominajacy znane im na co dzien formy kontaktu — rozmowg. To
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podczas takiego wywiadu swobodnego, zapoczatkowanego pytaniem naprowadzajacym
na problem badawczy, dziecko mialo mozliwos¢ swobodnego odwotania si¢ do
»strumienia” skojarzen 1 znaczen. Nie mozna zapomnie¢, ze na tym etapie socjalizacji
pierwotnej kluczowgq role w zyciu przedszkolakow odgrywaja dwie kategorie znaczacych
innych — s3 nimi rodzice oraz nauczyciele przedszkolni. Ci ostatni zwigzani s3
z socjalizacja wyprzedzajaca, ktora taczy si¢ z uczeniem dzieci nowych rdl spotecznych
1 w pewien sposob modyfikuje naturalne relacje z cztonkami rodziny, a takze
z rowiesnikami. Postrzeganie danego rytuatu jest wigc w znaczacy sposob ksztaltowane
przez dorostych. Zatem, aby mozliwe bylo petne zrozumienie prezentowanych przez
dzieci perspektyw — nalezato umiejscowi¢ je w kontekscie postrzegania rytualow takze
przez dorostych.

W kazdej placowce grupy badawcze tworzyly dzieci sze$cioletnie, ich rodzice,
dwie lub trzy nauczycielki oraz dyrektor. Wywiady z dzie¢mi przeprowadzono w grupach
piecioosobowych. Byly to dzieci, ktérych rodzice wyrazili pisemng zgode na udzial
w badaniu. Do indywidualnych badan wlaczono réwniez jednego z rodzicow dziecka.
Skonfrontowanie wypowiedzi dzieci i ich rodzicow ujawnito, w jaki sposob rytuat
przezywany jest w grupie rodzinnej i na ile stanowi istotny element socjalizacji. Bardzo
wazne okazato si¢ tez porownanie rodzinnej perspektywy z perspektywa instytucjonalng
1 tym, co pojawia si¢ w dyrektywach edukacyjnych. Lacznie przeprowadzono
47 wywiadow, rejestrowanych w formie cyfrowej. Kazdy z nich przebiegal wedtug
scenariusza opracowanego oddzielnie dla dzieci, rodzicow 1 nauczycieli.

Zarejestrowany materiat poddano transkrypcji oraz analizie, zardwno na poziomie
zawartos$ci, jak 1 tresci — w opracowanej do tego celu matrycy. W ramach matrycy
zaznaczano wystepowanie konkretnych stow — kluczy podczas wielokrotnego
odsluchiwania zarejestrowanych wywiadow. Lista stow — kluczy byla sukcesywnie
rozszerzana az do wyczerpania poszczegdlnych watkow, dzigki czemu mozliwe stato si¢
porownywanie poszczegdlnych wywiadow nie tylko w ramach danego miejsca badania
(1 typu rytuatu objetego scenariuszem wywiadu), ale takze pomiedzy placoéwkami, a takze
w kontekscie trzech kategorii respondentow. Innymi stowami, w ramach podjetej analizy
mozliwe bylo poréwnywanie wypowiedzi na temat rytualow na poziomie danego
przedszkola — pomiedzy nauczycielami, rodzicami 1 dzie¢mi, pomi¢dzy przedszkolami,
ale takze w kontekscie poszczegélnych kategorii respondentéw en bloc (narracja

na temat rytualow w ogole).
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Na poziomie jakosciowym oznaczato to wejscie w glebsze struktury znaczeniowe,
budow¢ modeli argumentacyjnych, wykazywanie ewentualnych powigzan pomig¢dzy
,usytuowaniem” dziecka 1 rodzicow, a nauczycieli przedszkolnych. W tym celu
transkrybowano najwazniejsze fragmenty wypowiedzi, do ktérych takze odwotano si¢
w matrycy (wg typu badanego rytuatu i w ramach danej kategorii respondentéw). Jako
elementy dodatkowe wzmacniajace analiz¢ wykorzystano: badania pilotazowe,
obserwacj¢ uczestniczaca (zapiski obserwatora, wlasne notatki i przemyslenia),
fotografie (gléwnie w kontek$cie pokazania wzorcoOw behawioralnych). Ta ostatnig Piotr
Sztompka nazywa takim sposobem uprawiania socjologii, ktory ufa obrazom?%%.

Podejmujac probe podsumowania uzyskanych wynikow, w ramach obu typow
analizy przeprowadzonych wywiadéw, nalezy podkresli¢, ze wszystkie wybrane do
badania wydarzenia przedszkolne stanowity dla respondentow ,,sytuacje” szczegélne.
Potrafity one zapas¢ w pamie¢ na dtuzszy czas (jak chocby w przypadku Pasowania na
Przedszkolaka, przypominanego przez dzieci szescioletnie po prawie trzech latach).
Wyjatkowo$¢ tych wydarzen, uroczysto$ci, pomimo tego, ze zostaly one wpisane do
kalendarza roku przedszkolnego, byta podkreslana poprzez przywotywang symbolike
1 zwigzane z nig emocje. Nalezy w tym miejscu doda¢, ze elementy te pojawiaty si¢ takze
w wypowiedziach dzieci sze$cioletnich, ktore przeciez nie posiadajg jeszcze odpowiednio
rozbudowanego aparatu pojeciowego, abstrakcyjnego. Zatem, zaréwno w przypadku
Pasowania na Przedszkolaka, Pozegnania Dzieci Szescioletnich, jak i Swiat Bozego
Narodzenia, Swiat Wielkanocnych oraz Swicta Niepodlegtosci i Swicta Flagi, a takze
Balu Karnawatowego, wyjatkowo$¢ tych uroczystosci byla przez ich uczestnikéw
odczytywana 1 na swdj sposob (w ramach mozliwosci jezykowych) interpretowana jako
wyjscie poza strefe codziennosci.

O rytualnym charakterze wybranych do badania wydarzen $wiadczy takze ich
instytucjonalizacja, widoczna w opracowaniu konkretnych scenariuszy i drobiazgowej
dbatosci o poprawnos$¢ 1 finalng realizacj¢ przyjetych zatozen. Wypowiedzi grona
pedagogicznego objetego badaniem wskazywaty na pelng §wiadomos¢ podejmowania
okreslonych dziatan w zakresie przygotowania nie tylko dzieci, ale takze ich rodzicow
1 samej placowki do konkretnego wydarzenia. Kazda z uroczysto$ci posiadata swoja

logiczng (kalendarzowg) 1 symboliczng kolejnos$¢, ktora byta objasniania przede

398 Por. P. Sztompka, Socjologia wizualna. Fotografia jako metoda badawcza, Warszawa: Wydawnictwo

Naukowe PWN, 2005.
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wszystkim samym przedszkolakom. W ten posredni sposob dzieci rozpoczynaty
wdrazanie si¢ w przebieg zbiorowych rytuatow, zar6wno o charakterze religijnym jak
1 $wieckim. Roztozone w czasie przygotowania, thumaczenie poszczegdlnych symboli,
dekorowanie przestrzeni, wreszcie odswigtne stroje 1 podniosta atmosfera samego
wydarzenia, a takze uczestnictwo w nim nie tylko dzieci 1 nauczycieli ale réwniez
najblizszych krewnych, a nierzadko — czlonkéw spolecznosci rodzinno-sgsiedzkiej,
sktadaly si¢ na rytualny charakter tych uroczystosci.

Rol¢ organizatorow i przewodnikéw peknili nauczyciele, ktorzy w ramach
opracowanych scenariuszy starali si¢ osiggna¢ konkretne cele dydaktyczne. Ich
wypowiedzi byly w najwiekszym stopniu nasycone odwotaniami do zbiorowych wartosci
(co wynikato takze z zawodowego przygotowania tej kategorii respondentow). Nawet
w tych wypowiedziach nie zabrakto §wiadomosci spotecznej doniostosci tych wydarzen.
Wskazywano na efekty dydaktyczne 1 rozwojowe w kontekscie jednostkowym (przede
wszystkim dzieci). Takze rodzice udzielajagcy wywiadow koncentrowali si¢ gtownie na
swoich dzieciach 1 wptywie tych uroczystosci na ich postawy i zachowania. W niektorych
sytuacjach pojawiala si¢ takze refleksja nad znaczeniem danej uroczystosci dla samych
dorostych — odwotywano si¢ wowczas do wlasnych doswiadczen z dziecinstwa
1 swoistego ,,przypominania sobie” znaczen danego wydarzenia.

Rytuaty przedszkolne moga by¢ zatem postrzegane jako wazny mechanizm
konstruowania i odtwarzania spoteczenstwa zarowno w mikroskali, jak 1 wzmacniania
wiezi z makrostrukturami. Nastawienie na wspdlnote rodzinno-sasiedzka i wspolnote
narodowg/panstwowa zdecydowanie dominowalo w wypowiedziach badanych.
Przedszkole jest instytucja umozliwiajaca czlonkom danego spoleczenstwa trzykrotne
uczestnictwo w danym rytuale: najpierw jako dziecku, nast¢pnie jako dorostemu
(rodzicowi) 1 wreszcie jako osobie w wieku Srednim czy w fazie staroSci
(babci/dziadkowi). Pod tym wzgledem, z racji koncentracji na najmtodszych dzieciach,
przedszkole jest instytucja wyjatkowa. Usamodzielnianie si¢ dzieci na dalszych etapach
edukacyjnych sprawia, ze takze uczestnictwo ich rodzicow i1 dziadkow w praktykach
rytualnych jest rzadsze i bardziej zindywidualizowane.

Warte odnotowania jest takze to, ze przedszkole czgsto koncentruje si¢ na
realizacji rytuatéw o wymiarze ponadlokalnym: religijnym lub panstwowym, natomiast
tozsamo$¢ miejska czy regionalna bywa rzadko eksponowana w tego typu wydarzeniach.

Ta obserwacja prowadzi do postulatu prowadzenia tego typu badan w innych
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spotecznos$ciach po to, aby okresli¢, w jakim stopniu placéwki przedszkolne moga
(i chca) odwotywac sie w swoich kalendarzach do wartosci stricte lokalnych. Niemniej,
nawet S$ladowa, rzadka obecno$¢ dziatan podejmowanych w ramach partycypacji
spolecznej poza terenem przedszkolnym, takze aktywno$ci rytualne angazujace
w roznych rolach dzieci, rodzicow, dziadkow czy sasiadéw przyczyniaja si¢ do budowy
dobra wspolnego, solidarnosci, a takze poczucia spotecznej sprawiedliwosci. Odwotujac
si¢ do wypowiedzi socjologa — Wioletty Szymczak mozna zauwazy¢, ze rézne formy
partycypacji posiadaja znaczenie wychowawcze dla dzieci, a dla dorostych tacza si¢
z wplywem socjalizujgcym. Zaktadaja bowiem koniecznos$¢ dialogu, praktyki wspolnego
osiagania celow i wnoszenia wraz z innymi wktadu w jaki$ fragment dobra wspolnego™®’.

Od czasu przeprowadzenia badan (2020/2021), nastgpity pewne zmiany. Polityki
edukacyjne na poziomie lokalnym zmieniajg organizacj¢ przedszkoli. Przyktadem moze
by¢ Przedszkole Publiczne nr 38 (miejsce pracy autorki), ktore od pierwszego wrzesnia
2024 roku zostato wlaczone do Zespotu Szkoét Ogolnoksztatcacych nr 4 w Rzeszowie.
Nieznacznie zmienita si¢ tez ilo§¢ przedszkoli oraz liczba dzieci uczeszczajacych do nich.
W czasie prowadzonych badan na terenie miasta funkcjonowaty 53 przedszkola
publiczne, w tym 13 zlokalizowanych w zespolach szkolno-przedszkolnych,
8 punktow przedszkolnych oraz 62 przedszkola niepubliczne. Przedszkola publiczne
obejmowaty swoja opieka 6 500 dzieci, natomiast niepubliczne — 2 650 dzieci. Obecnie
na terenie Rzeszowa funkcjonujg 52 przedszkola publiczne, do ktorych uczgszcza 6 968
dzieci i 13 oddziatéw przedszkolnych mieszczacych sie w szkotach, ktore swoja opieka
obejmuja 818 dzieci. Natomiast przedszkoli niepublicznych jest 57, a w nich 3 624 dzieci.
Dodatkowo dwa oddziaty przedszkoli niepublicznych majg swoje miejsca na terenie
szkoty, uczeszcza do nich 56 dzieci®”’.

Dzigki pozyskanym danym mozna zauwazy¢ niewielki spadek ilosci placowek
przedszkolnych, a z drugiej strony — wzrost liczby dzieci uczgszczajacych zardéwno do
przedszkoli publicznych, jak 1 niepublicznych. Wigksza liczba wychowankow

przedszkoli wigze si¢ takze z coraz wigkszymi oczekiwaniami wzgledem tego typu

369 Zob. W. Szymczak, Partycypacja spoteczna i moralnosé, [w:] J. Mariafski (red.), Leksykon socjologii
moralnosci. Podstawy-teorie-badania-perspektywy, Warszawa: Zaktad Wydawniczy Nomos, 2015,
s. 543-546.

370 Dane wg SIO z 28.08.2024 roku, otrzymane z Wydziatu Edukacji Miasta Rzeszowa, w dniu 04.03.2025

roku.
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edukacji. Wiele os6b oczekuje, ze przedszkola beda takze miejscem, ktore rozwija
umiejetnosci spoteczne, emocjonalne i dziecigcg kreatywno$¢. Niewatpliwie wplyw na to
ma wyksztalcenie rodzicow 1 status spoteczno-ekonomiczny. W rodzinach o wyzszym
statusie czesciej stawia si¢ na dodatkowe zajecia, takie jak nauka jezykéw obcych czy
rozwijanie dziecigcych zainteresowan (muzycznych, plastycznych, sportowych). Ci
rodzice oczekujg takze, by ich dzieci byly dostrzegane i promowane podczas wystepow
przed publiczno$cia sktadajacg sie z calej spotecznosci przedszkolnej, niekiedy lokalne;.
Rodzice stajg si¢ coraz bardziej zaangazowani w zycie edukacyjne dzieci, ale takze coraz
bardziej wymagajacy. Zwracaja uwage na indywidualne podejscie 1 kontroluja postepy
swoich pociech.

Wazrost zréznicowania spotecznego w polskim spoteczenstwie, rozwoj
alternatywnych form zycia rodzinnego, zmiany w strukturze rodzin (np. rodziny z jednym
dzieckiem vs rodziny wielodzietne), ograniczanie dzietno$ci, czy zmieniajgce si¢
potrzeby dzieci z rdznych grup spotecznych moga wptywaé na metody wychowawcze
1 edukacyjne. Takze wzrost $redniego wieku rodzicow, szczegdlnie matek, zmienia
podejscie do wychowania dzieci w kontek$cie wczesniejszych przekazow
pokoleniowych. Nauczyciele zauwazaja, ze dzieci nastawione s3 glownie na
przyjemnosci, ekscytacje, odnoszenie sukcesow; zle znosza porazki, sg niecierpliwe,
maja problem z odraczaniem gratyfikacji, ,,wszystko chcg juz, natychmiast”. Jak zauwaza
pedagog Zuzanna Zbrog, w sytuacji obserwowalnego juz w wieku przedszkolnym
wykluczenia rowiesniczego, spotecznego czy agresji relacyjnej, wazne jest szukanie
sposobdw na odchodzenie od osagdu moralnego w strong etyki, co moze doprowadzi¢ do
zadawania pytan, m.in. zwigzanych z mozliwo$ciami pomocy pi¢ciolatkom w innym
reagowaniu na problemy rowiesnicze. Jej zdaniem ,,pod wptywem spotkan z innymi,
w wyniku kolejnych relacji w ramach zabaw, rozmow, przemyslen, podmioty stajg si¢
ciggle inne — w czasie, gdy nasze zycie nieustannie ewoluuje i intensywnie si¢
zmienia™>’!,

Dzisiejsi rodzice staja si¢ dla swoich dzieci ,,partnerami”, wchodzg w role
kolezenskie starajac si¢ zaspokaja¢ wszystkie ich potrzeby. W instytucji przedszkolnej
upatruja mozliwos¢ wsparcia w porzadkowaniu i normowaniu dziecigcych zachowan.

Nauczycielki, roéwniez starsze, czgsto dysponuja innym  doswiadczeniem

STV Por. Z. Zbrog, Praktyki wykluczania réwiesniczego w grupie 5-letnich dziewczynek — analiza
dyfrakcyjna, ,,Polska Mysl Pedagogiczna” 2024, nr 10, s. 254.
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wychowawczym, ale takze wigksza wiedz¢ w zakresie psychologii dziecka. To z kolei
powoduje, ze edukacja przedszkolna ewoluuje w kierunku bardziej elastycznym,
z naciskiem na wigksze uwzglednianie indywidualnych potrzeb dzieci. Takze uwaga
przedszkoli ukierunkowana jest na rodzicow, z ktorymi wspdlnie ustala si¢ normy
1 zasady wychowawcze.

W przedszkolach realizowane sg programy wychowawcze zaktadajace nie tylko
rozmowy 1 dyskusje, ale takze kolektywne, rytualne dzialania. Wszystko po to, by
wspodlne, symboliczne aktywnosci przynosily oczekiwane i zaktadane przez instytucje
przedszkolng efekty. Sg one konieczne dla dobrego funkcjonowania spoteczno$ci
przedszkolnej. Badania autorskie byty prowadzone w warunkach pandemii COVID-19,
co dodatkowo wyeksponowalo potrzebe refleksji nad znaczeniem i rola rytuatéw
w sytuacjach zakldcenia normalnego rytmu Zycia spotecznego. W obliczu izolacji,
niepewnos$ci zdrowotnej, ograniczonych kontaktéw interpersonalnych i nadmiernego
korzystania z urzadzen elektronicznych, rytuaty przedszkolne staly si¢ jeszcze bardziej
warto$ciowe, oferujac poczucie stabilno$ci i oparcia we wspolnocie. Wydaje sie, ze sa
dzisiaj wazniejsze niz kiedykolwiek, gdyz sa praktykami o pokaZznym tadunku
emocjonalnym, otwierajacymi ,,0kno” na niecodzienng rzeczywisto$¢ §wiata wartosci.
W pewien sposob przenikaja i przeobrazaja zycie spoteczne i tozsamos$¢ jednostkowa (na
miare fazy rozwojowej oraz kontekstu lokalnego 1 geopolitycznego), co laczy si¢ ze
swoistg performatywnoscia.

Przemyslenia na temat przysztosci przedszkolnych rytualdow koncentruja si¢
wokol nastepujacych pytan: Czy obecne kluczowe rytuaty przetrwaja w niezmienionej
formie? Czy zostang wzbogacone lub zastgpione przez nowe, mniej dotad popularne?
Jakie rytuaty moga zyskac na znaczeniu w obliczu dynamicznych przeobrazen spoteczno-
kulturowych, gwattownego rozwoju technologicznego, zmian klimatycznych, procesow
migracyjnych czy zjawiska sekularyzacji?

W dzisiejszych czasach dostep do Internetu jest powszechny. Wiele przedszkoli
korzysta z nowoczesnych technologii, oferujgc interaktywne narzedzia do nauki,
aplikacje edukacyjne czy platformy online. Z jednej strony ma to wptyw na sposob
nauczania 1 uczenia si¢. Z drugiej za$ — ro$nie §wiadomo$¢ koniecznosci ograniczania
czasu spedzanego przed ekranem, co moze prowadzi¢ do uniwersalnego debatowania na
temat rownowagi migdzy edukacja online, a tradycyjnymi metodami. Dzieci nalezace do

pokolenia Alfa, nie znajg juz $wiata pozbawionego Internetu, telefonéw i komputerow,
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a widok malucha postugujacego sie¢ urzadzeniem mobilnym nie jest rzadkos$cig.
Pokolenie nastgpujace po Alfach (ktére mozna nazwaé pokoleniem Beta) bedzie pod
silnym wplywem nowoczesnych technologii, ktore stang si¢ integralng czescig zycia
spolecznego. Rozwijajaca si¢ sztuczna inteligencja (Al) moze stac si¢ partnerem czy
osobistym asystentem pomagajacym w osigganiu sukcesow. Mozna zatem przypuszczac,
ze najmtodsze pokolenia bedg w coraz wigkszym stopniu zorientowane na ,,zycie
z technologiami”. Rola przedszkola jako instytucji wychowawczo-edukacyjnej bedzie
wiec polega¢ na dostarczaniu dzieciom takiego rodzaju doswiadczen spotecznych
1 emocjonalnych, ktore nie dadzg si¢ zredukowa¢ wylacznie do §wiata wirtualnego.
Rytuaty przedszkolne, dzigki swej performatywnej, multisensorycznej i relacyjnej
naturze, wypehniaja t¢ luke, stanowigc jedna z kluczowych ptaszczyzn wartoSciowania
1 uwspodlniania przezy¢. Niektorzy badacze, jak Andrzej Kasperek, zauwazaja, ze
w instytucjach edukacyjnych mamy do czynienia ze starciem rozbieznych oczekiwan.
Podejscie formalne taczy sie z relacja oparta na niekwestionowanym autorytecie
nauczyciela, za$ celem pedagogiki nieformalnej ma by¢ swoisty eudajmonizm,
postrzegany jako zr6wnowazone zaspokojenie wszystkich potrzeb — tak cielesnych, jak
i duchowych. W ,postmaterialistycznej” orientacji szczego6lnego znaczenia nabieraja
autoekspresja oraz jako$¢ zycia®’?. Czy wspodtczesne przedszkole odpowiada takiej
w miar¢ pozytywnej formule? Czy element tadotworczy 1 szczg$ciotworczy przenikaja
si¢ wzajemnie, na korzy$¢ tego ostatniego? Czy mozna zatem uznaé, ze dzieci
przedszkolne znajduja si¢ w miejscu w ktorym, moéwigc metaforycznie, skroceniu moze

ulec dystans ,,oczekiwania na Godota™>"?

, cho¢ na dalszych etapach edukacji perspektywa
ta ulega oddaleniu?

Wydaje si¢, ze wraz ze zmiang stylu wychowania, co wigze si¢ z bardziej
permisywnym podejsciem rodzicow, instytucja przedszkola jest coraz czesciej
postrzegana jako miejsce wprowadzania pozadanego tadu. Obserwuje si¢ wzrost liczby
praktyk wlaczania rodzicow do udziatu w rytuatach, np. poprzez wspolne przyrzeczenia
podczas Pasowania na Przedszkolaka, co stanowi forme deklaracji wsparcia w procesie

wychowawczym. Wysoce prawdopodobne jest, ze tego rodzaju praktyki beda

intensyfikowac¢ si¢ 1 przeksztalca¢ w nowe przedszkolne rytuaty, odwotujace si¢ do

372 Por. A. Kasperek, Czekajgc na Godota w burzliwych czasach — socjologiczny szkic o spolecznej potedze
oczekiwan wobec szkoly i nie tylko, ,,Studia Pedagogiczne” 2014, vol. 67, s. 15-35.

373 Zob. A. Kasperek, Poszukiwanie Godota. Studium socjologiczne o relacjach pomiedzy oczekiwaniem
a tadem spolecznym, Katowice: Wydawnictwo Naukowe Slask, 2002.
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wspoétczesnych wartosci 1 norm kulturowych. Na przyklad, narastajagce wyzwania
zwigzane z globalnym ociepleniem sprzyjaja wprowadzaniu rytuatéw proekologicznych
(por. Pokaz mody ekologicznej), ktore obecnie pojawiajg si¢ sporadycznie, ale moga
z czasem nabra¢ wigkszego znaczenia, stajac si¢ stalym elementem kalendarza roku
przedszkolnego. To z jednej strony moze przynie$¢ korzy$ci w postaci angazujacych,
atrakcyjnych form edukacji, ale z drugiej strony — moze tez prowadzi¢ do symplifikacji
Swiata wartos$ci, ktore rytualy wyrazaja.

Na zwigzane z polska tradycja rytuaty religijne wplywa zjawisko sekularyzacji,
w tym zmniejszenie liczby oséb praktykujacych. Sekularyzacja pociggajaca za soba
ostabienie religijnos$ci, to postepujacy proces obojetnienia wobec sacrum religijnego,
o ktorym mowi sie coraz czesciej takze w edukacji przedszkolnej>’*. Czy bedzie to miato
wplyw na rytuaty religijne? Aktualnie rytualy religijne petnig ztozona funkcje, taczac
przezycia duchowe z patriotycznymi i symbolicznym wyrazaniem tozsamosci narodowe;.
Pojawia si¢ pytanie, czy ubytek liczby wiernych nie wplynie na ostabienie rytuatow
religijnych w przedszkolach. Rozstrzygnigcia w tym zakresie beda zalezne od
autonomicznych decyzji rodzicow i kadry dydaktycznej oraz od reform wdrazanych
w panstwowym systemie oswiaty.

Takze rytuaty patriotyczne stojg przed wyzwaniem zachowania swojej doniostosci
w dynamicznie zmieniajacym si¢ $Swiecie. Obecnie celebrowane sa one w sposob
uroczysty 1 pompatyczny, a ich glownym celem jest ukazanie dzieciom znaczenia
wspolnej tozsamosci narodowej. Ze wzgledu na obecno$¢ dzieci z roznych krajow
(z uwagi na imigracj¢), w wielu przedszkolach tworzg si¢ grupy wielokulturowe. Wobec
tego moga pojawiac si¢ nowe uroczystosci o charakterze migdzykulturowym. Migracje
stajg si¢ wyzwaniem dla rzeszowskich przedszkoli, co znajduje wyraz w doswiadczeniu
grup mieszanych (dzieci polskie 1 ukrainskie), cho¢ wcigz pojawiaja si¢ nowi przybysze,
nie tylko z Ukrainy. W zwigzku z tym do przedszkolnych rytualéw moga dotaczy¢
praktyki zwigzane z inng kultura/kulturami.

Zdaniem nauczycieli 1 rodzicéw, dzieci w wieku przedszkolnym potrzebujg ram
1 rytmu, a takze stabilnych wzorcow i norm ktére wzmacniajg ich rozwdj. Wtasnie taka
strukture oferuje im coroczny cykl przedszkolny, wypetiony réznorodnymi rytuatami.

Wptyw tych wydarzen na dzieci uwidacznia si¢ bardzo szybko, a wiele pozytywnych

374 Od wrze$nia 2025 roku MEN zapowiada redukcje godzin religii w szkotach do jednej tygodniowo.

293



efektow utrzymuje si¢ dlugofalowo. W rezultacie, rytualy pozostaja efektywna
1 zintegrowang z codziennoscig forma socjalizacji w konteks$cie wartosci, norm i tradycji,
a takze wspdlnego przezywania radosci, emocji 1 poczucia wspolnoty. Z tego wzgledu
mozna powiedzie¢, ze rytualy przedszkolne — wzorowane na kluczowych praktykach
w dorobku pedagogicznym — stanowia fundament instytucji przedszkolnej. Jako praktyki
silnie zakorzenione w tradycji, jednocze$nie zachowujg elastycznos$¢ i zdolno$¢ adaptacji
do zmieniajacych si¢ realiow spolecznych. Tworza spdjna i dopetniajaca si¢ catos¢, ktora
taczy przedszkolng spotecznos¢ i upamigtnia zarowno wazne momenty w zyciu jednostki,
grupy rodzinnej, jak 1 wydarzenia donioste dla zbiorowos$ci lokalnych, narodu czy
panstwa.

Obawy o ewentualny zanik rytualéow w obliczu zachodzacych zmian wydajg si¢
nieuzasadnione, poniewaz ich cecha pozostaje umiejetno$¢ plastycznego dostosowania
do nowego kontekstu. W toku pracy nad niniejsza dysertacja wytonity si¢ tez nowe
sciezki badawcze. Konieczne wydaje si¢ szersze, wielowymiarowe opracowanie
rytualow przedszkolnych w odniesieniu do szybko zmieniajacych si¢ uwarunkowan
spoteczno-kulturowych. Zainteresowanie budzi zwlaszcza projekt umozliwiajacy
porownanie rytuatéw w perspektywie czasowej (na przyktad analizy wtasnych badan oraz
ewentualnych studidow prowadzonych w 2025 roku), czy projekt obejmujacy przedszkola
nie tylko w duzych miastach, ale tez w mniejszych spoleczno$ciach lokalnych, co
pozwolitoby uchwycic¢ regionalne zré6znicowanie i lokalne specyfiki.

Rezultaty prezentowanych badan dowodza, iz rytuaty sa wcigz gteboko osadzone
w funkcjonowaniu przedszkoli, stanowiagc wazny element ksztalttowania §wiadomosci
zbiorowej, edukacji spotecznej i przekazywania wartosci 1 wzoréw kulturowych. Dzieki
swej wszechstronnej i1 integrujacej naturze, rytuaty przedszkolne w sposob wyjatkowy
wspierajg dziecko w odkrywaniu siebie jako jednostki spotecznej, a rownoczes$nie buduja
1 wzmacniajg tozsamos¢ zbiorowa.

Rytuaty przedszkolne opieraja si¢ gldwnie na praktykach ceremonialnych, ktore
przystosowane sg do okreslonych grup wiekowych. Czy te, ktére nawigzuja do rytuatow
przejscia, mozna traktowa¢ jako sub-rytualy, a moze quasi-rytualy, jesli zaktada sie¢
istnienie niepetnej zdolno$ci dzieci przedszkolnych do interpretacji symbolicznej
1 tozsamoS$ciowej? Czy jako rodzaj praktyk przypisanych instytucji, a zarazem
pozostawiajacych dzieciom pewne formy indywidualizacji w obrebie petnionych rdl,

mozna je w pelni identyfikowac z kategorig rytuatow?
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Pojawienie si¢ watpliwosci  dotyczacych charakteryzowania rytuatow
przedszkolnych jako typowych rytuatow stanowi interesujacy punkt wyjscia dla dalszych
badan, tym bardziej, ze istniejg spore rdznice pomiedzy sposobami odniesienia si¢ do
tych kwestii, zarowno klasykéw (np. A. van Gennep, P. Bourdieu, M. Buchowski), jak
1 wspolczesnych badaczy (m.in. J. Maisonneuve, czy D. Xygalatas). Niemniej, jedni
1 drudzy traktuja sfere rytualng jako niezbywalny aspekt ludzkiej egzystencji, ktory stuzy

wspolnotowosci 1 transgres;ji.
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ANEKS

Zalacznik 1. Akty prawne

Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatow
przedszkolnych w szkotach podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego,
(Dz. U. poz. 356).

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej
ksztalcenia ogolnego dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniow z niepetnosprawnosciq
intelektualng w stopniu umiarkowanym Ilub znacznym, ksztatcenia ogolnego dla
branzowej szkoly I stopnia, ksztatcenia ogolnego, dla szkoly specjalnej przysposabiajgcej
do pracy oraz ksztatcenia ogolnego dla szkoly policealnej (Dz. U. z 2017 r. poz. 356,
Z p6z. zm.).

Rozporzgdzenie Parlamentu Europejskiego i Rady (UE)2016/679 z dnia
27 kwietnia 2016 r. w sprawie ochrony 0sob fizycznych w zwiqzku z przetwarzaniem
danych osobowych i w sprawie swobodnego przepltywu takich danych oraz uchylenia
dyrektywy 95/46WE (Dz. Urz. UE.L z 2016 . Nr 119 poz. 1).

Ustawa o systemie oswiaty z dnia 14 grudnia 2016 r., art. 31.1, 31.3, 31.2, 31.4,
Dziennik Ustaw, Warszawa, dnia 11.01.2017, poz. 59.

Ustawa z dnia 10 maja 2018 r. 0 ochronie danych osobowych (tj. Dz. U. 22019 .
poz. 1781).

Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 roku o systemie oswiaty (tekst jedn.: Dz. U. z 2004.
Nr 256, poz. 2572).
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Zalacznik 2. Ramowy rozklad dnia w Publicznym Przedszkolu nr 38 w Rzeszowie

Realizacja podstawy programowej w godzinach 8.00-13.00
06:30-08:00
Schodzenie si¢ dzieci. Zajecia opiekuncze. Inicjowanie rozmoéw z dzie¢mi na bliskie im
tematy. Zabawy samodzielne — tworzenie warunkéw umozliwiajacych dzieciom
swobodny rozwdj. Zabawy integrujace grupe. Praca indywidualna o charakterze
wyréwnawczo-stymulacyjnym oraz praca z dzieckiem zdolnym.
08:00-08:15
Cwiczenia ogdlnorozwojowe — ¢éwiczenia artykulacyjne, manualne, oddechowe,
rozwijajace percepcj¢ wzrokowa, stuchowa, koordynacje wzrokowo-ruchowg itd.
Zabawy ruchowe i rytmiczne.
08:15-08:30
Przygotowanie do $niadania — czynnoS$ci porzadkowe, zabiegi higieniczne
1 samoobstugowe w fazience.
08:30-09:00
Sniadanie — realizacja zalozen programowych z zakresu ksztaltowania nawykow
higienicznych 1 kulturalnych podczas spozywania positku oraz w zakresie dbalo$ci
o zdrowie.
09:00-10:00
Zajecia dydaktyczne z calg grupg w oparciu o program wychowania przedszkolnego.
Organizowanie zabaw tworczych, ruchowych, stymulujacych rozwdj dzieci zgodnie
z tematyka zajec.
10:00-10:15
Przygotowanie do drugiego $niadania — czynno$ci porzadkowe, zabiegi higieniczne
1 samoobstugowe w tazience.
10:15-10:30
Drugie $niadanie.
10:30-11:45
Czynnos$ci samoobstugowe przed wyjsciem na spacer, do ogrodu przedszkolnego (nauka
i doskonalenie czynno$ci ubierania si¢, wigzania sznurowadel, zapinania guzikow,
suwakoéw). Zabawy organizowane 1 swobodne w ogrodzie przedszkolnym, spacery

1 obserwacje przyrodnicze.
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11:45-12:00

Przygotowanie do obiadu. Czynno$ci higieniczne. Petnienie dyZzuru — nauka nakrywania
stotu do obiadu.

12:00-12:30

Obiad (zupa) — celebrowanie positku. Kulturalne zachowanie si¢ przy stole, dbatos¢
o zdrowie.

12:30-13:00

Relaks, odpoczynek dzieci, stuchanie bajek, muzyki relaksacyjnej, wyciszenie.
10:00-14:00

Samodzielna zabawa dzieci — podejmowanie roznorodnych form dziatania przy
niewielkim udziale nauczyciela. Praca indywidualna o charakterze wyroéwnawczo-
stymulacyjnym oraz praca z dzieckiem zdolnym. Zabawy w ogrodzie przedszkolnym.
14:00-14:15

Przygotowanie do obiadu (II danie). Czynno$ci porzadkowe, zabiegi higieniczne,
samoobstugowe. Pelienie dyzuru — nauka nakrywania stotu do obiadu.

14:15-14:45

Obiad (II danie) — celebrowanie positku. Kulturalne zachowanie si¢ przy stole, dbatos¢
o zdrowie.

14:45-16:30

Zabawy samodzielne dzieci. Zabawy ruchowe oraz gry i zabawy dydaktyczne, stolikowe,
zajecia w matych zespotach, omdéwienie z dzie¢mi wydarzen dnia. Pobyt na $swiezym
powietrzu. Rozchodzenie si¢ dzieci.

Zajecia dodatkowe: Jezyk angielski: poniedzialek, piagtek: godz. 10:00-10:30
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Zalacznik 3. Ramowy plan zaj¢¢ w Przedszkolu Akademia Malych Odkrywcow

w Rzeszowie

I. Ranek: od 6:30 do 8:30

Schodzenie si¢ dzieci

Zabawy dowolne wedtug zainteresowan dzieci
Praca indywidualna z dzie¢mi

Wspdlne zabawy z udziatem nauczyciela
Zabiegi higieniczne

Sniadanie (9:00)

I1. Poludnie (IT danie — bardziej syte) 11:15-12:00

Czynnosci higieniczne.

Odpoczynek potaczony ze stuchaniem ulubionych bajek lub muzyki
relaksacyjne;.

Zabawy stolikowe:

- uktadanie puzzli,

- rysowanie,

- czytanie bajek

I1. Zajecia programowe: od 9:15 do 15:30

Zgodnie z Harmonogramem obowigzujacym dla grupy wiekowej — informacje
udostepniane dla Rodzicéw Przedszkolakow z AMO.
Aktywno$¢ wlasna dzieci w sali lub na S$wiezym powietrzu.

Indywidualne rozmowy z rodzicami.

Wszystkie powyzsze zajecia prowadzone sa przez specjalistow, ktorzy posiadaja

odpowiednie kwalifikacje do pracy z dzie¢mi. Gtowng forma zaje¢ jest zabawa, ktora jest

naturalng i najwazniejsza aktywnoscia dzieci w tym okresie zycia.
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Zalacznik 4. Kalendarium uroczystosci przedszkolnych w roku 2022/23

w Przedszkolu Publicznym nr 38 w Rzeszowie

Miesiac Nazwa Termin
» Witamy w przedszkolu” — rozpoczecie roku 01.09.2022 r.
szkolnego.
Teatr ,,Skrzat” z Krakowa ,spektakl Audycja 08.09.2022 r.
muzyczna filharmonii ,,Ahoj przygodo! od Irlandii

. az po Dziki Zachod”.

Wrzesien
Koncert Yamaha. 15.09.2022 r.
»Przedszkolak zuchem jest” — dzien przedszkolaka, 20.09.2022 r.
zabawy taneczno-ruchowe.
Teatr ,,Skrzat” z Krakowa, spektakl. 29.09. 2022 r.
»Dzien glosnego czytania” — zaproszenie do 04.10.2022 1.
przedszkola pan bibliotekarek.
Audycja muzyczna filharmonii ,, Bajki — grajki”. 06.10.2022 1.
Swiatowy Dzieri Origami — zapoznawanie dzieci 24.10.2022 .
z japonska sztuka sktadania papieru, tworzenie prac
przestrzennych na wystawke przedszkolna.

Pazdziemnik [ Teatr ,.Skrzat” z Krakowa, spektakl ,,0 Krasnalku. 27.10.2022 .

Babci i kolorowych kulkach”.
wSpotkanie 7 policjantem” — zapoznanie z zasadami pazdziernik
bezpieczenstwa na drodze, oraz w sytuacjach 2022 .
zagrozenia.
Wyjazd do Teatru Maska, spektakl 28.10.2022 1.
»Pradawne drzewo”
Audycja muzyczna filharmonii 03.11.2022 1.
»Ojczyzno ma, tyle razy we krwi skgpana”
,Jestem Przedszkolakiem” — pasowanie na listopad

Listopad | przedszkolaka dzieci 3-letnich 2022 r.
w»Swieto Niepodleglosci” — uroczysty dzien, 10.11.2022 1.
$piewanie Hymnu Polski, recytacja wiersza
,Katechizm Polskiego Dziecka”.
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Nie od wczoraj, nie od dzisiaj kazde dziecko kocha 25.11.2022 r.

misia — ,,S‘wiatowy Dzien Misia” — ciekawostki,

zabawy grupowe.

Teatr ,,Skrzat” z Krakowa, spektakl ,,Cztery mile za 28.11.2022 1.

piec”.

Zbiorka darow do hospicjum dla dzieci. 21.11.-09.12.
2022 .

wAndrzejkowe czary-mary” — grupowe zabawy, 29.11.2022 1.

wrozby 1 korowody.

Audycja muzyczna filharmonii ,, Hej koleda, koleda”. | 01.12.2022 r.

Witaj Mikotaju — spotkanie z Mikotajem, rozdanie 06.12.2022 r.

upominkow.

Grudzien | 'Dobro i pigkno widziane oczami dziecka” — konkurs | 19.12.2022 -
miedzyprzedszkolny, wystawa prac plastycznych. 13.01.2023 1.
Swiateczny czas” — spotkanie z rodzicami grudzien
wJasetka”. 2022 .
Audycja muzyczna filharmonii 05.01.2023 r.
» W rytmie karnawatu”.

S , Dzien babci i dziadka — ,,Moja Babcia i mdj 11.01.2023 1.
tyezen Dziadek”. Nauka wiersza i piosenki.
Teatr ,,Skrzat” z Krakowa, spektakl ,,Niezwykta 12.01. 2023 .
podroz Mucholotem”.
Audycja muzyczna filharmonii ,, Najpiekniejsze 02.02.2023 r.
piosenki o mitosci”.
» W Karnawale Bale” — bal przebierancow, luty 2023 1.
zorganizowane zabawy z muzyka.
»Dzien kota” — zbiorka darow do schroniska 13.02-
Luty ,»Kundelek”. 23.02.2023 1.
Teatr ,,Skrzat” z Krakowa, spektakl ,,Nowe przygody | 13.02.2023 r.
Koziotka Matotka”.
wKazdy serce dzis rysuje, zaraz komus podaruje” — 14.02.2023 1.

wykonanie laurek — serc z okazji Walentynek,
obdarowywanie kolegow, kolezanek.

315



» Widok 7 mojego okna” — konkurs dla dzieci 20.02.-10.03.
z rodzicami, na przestrzenng prace¢ plastyczng. 2023 1.
Audycja muzyczna filharmonii ,, Historia trzech 02.03.2023 r.
mistrzow — czyli stow kilka o klasykach wiedenskich”.
»Dzien motyli” zajecia edukacyjne nt. koniecznosci 14.03.2023 r.
dbania o jakos$¢ powietrza, zabawy ruchowe
Marzec i plastyczne ,,Galeria prac plastycznych — motyle”.
Teatr ,,Skrzat” z Krakowa , spektakl ,,W cieniu 17.03.2023 1.
lopianowego liscia”.
Maszeruje Wiosna” — marsz wiosenny, przeglad 21.03.2023 .
piosenek tematycznych, powitanie wiosny.
Swiatowy Dzien Zdrowia — zajecia ,, Pierwsza Pomoc | 07.04.2023 r.
Medyczna dla dzieci”, zajecia z pracownikami stuzby
zdrowia.
Teatr ,,Skrzat” z Krakowa , spektakl ,,0 Plastusiu, co 17.04.2023 1.
Kwiecien | zabladzil w borze”.
»Dzwonnik 7 Notre Dame” — Musical w Kinie 19.04.2023 .
,,Zorza”.
Uroczyste obchody ,, Dnia Ziemi”, zaj¢cia edukacyjne.| 21.04.2023 .
»Swieto flagi” — udziat w uroczystosci na Rynku kwiecien/maj
Rzeszowa (grupy starsze). 2023 1.
wDzien strazaka” — wycieczka do strazy pozarnej. maj 2023 r.
Maj Teatr ,,Skrzat” z Krakowa, spektakl ,,Basn o ztotych 17.05.2023 1.
dukatach”.
wDzien Mamy i Taty” — uroczysto$¢, wystep dzieci 25.05.2023 1.
przygotowany dla rodzicow z okazji ich §wieta.
Audycja muzyczna filharmonii ,,Znoéw bedq wakacje”.| 01.06.2023 r.
Wyjazd do Teatru Maska, spektakl. czerwiec
2023 1.
Czerwiec | »D0 zabawy zapraszamy, bo my dzieci swigto mamy” | 02.06.2023 r.
— obchody ,,Dnia Dziecka”, zabawy z wodzirejem
w ogrodzie przedszkolnym.
Zakonczenie roku szkolnego przez dzieci 6-letnie. czerwiec
2023 1.
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Zalacznik 5. Roczny plan wydarzen w Akademii Malych Odkrywcow
2020/2021

Data/ Informacje
Godzina/ J
. . dodatkowe
Miejsce

Formutowanie
; ,,Kodeksu
Tworzenie ,,Kodeksu || ! % Przedszkolaka”
Malego Odkrywcy” zakonczone przez
poszczegoblne grupy
By w przedszkolu bylo »Slubowaniem”.
milo...

W KROLESTWIE
WRZE- ZIEMNIAKA

SIEN

i , Wspdlna zabawa
Wycieczka do YA i integracja catego
gospodarstwa ~? o przedszkola podczas
zbierania ziemniakow

U Babci
Tereni
i Dziadzia
Gienia
Borek
Nowy

Poranek muzyczny
z dobrze nam
znanymi muzykami
z Filharmonii
Podkarpackiej
w Rzeszowie.

Poniedzia-
lek Audycja muzyczna » Witajcie w naszej Bajce”
AMO
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Spektakl pt.: ,, Zaginiony
swiat”
lasn oryy St

Z okazji Dnia
Przedszkolaka
Wyjscie do Teatru wszystkie grupy
MASKA Spektakl pt.: uczcza swoje $wieto
» Czasoodkrywanie” wyijéciem do Teatru

Maska

Zaproszeni Policjanci
na spotkaniu pt.:
, ,Bezpieczna droga do
Wrzesien Spotkanie — przedsgkola
. . przybliza nam
z Policjantem .
w ciekawy
i praktyczny sposob
jak unika¢ zagrozen
na ulicy.

AMO

wBezpieczna droga do
przedszkola”

Wrzesien
Poszukiwanie
Park : : SR | jesiennych lisci oraz
w poblizu Spacer do parku yo - innych skarbow
przed- jesieni.

szkola Drzien spadajgcego liscia —

powitanie jesieni
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Poszukiwanie przez
chlopcow
niespodzianek
przygotowanych
przez dziewczynki.

Swietowanie
Dnia Chlopaka

PAZDZIERNIK

»Juz kapusty petna ., Duzo pracy dzisiaj
beczka...” mamy,

Pazdzie- bo kapuste w beczce

rnik
I polowa | Warsztaty kulinarne

uktadamy.
Szatkownica pojdzie
AMO g w taniec,
to ci bedzie
szatkowanie” —
warsztaty kulinarne.

. Nasza coroczng

Pazdzie- tradycjg staje si¢

rnik roOwniez robienie

I polowa | Warsztaty kulinarne syropu z cebuli —
warsztaty kulinarne.

Syrop 7 cebuli

Poranek muzyczny
z dobrze nam
znanymi muzykami
z Filharmonii
Podkarpackiej
w Rzeszowie.

Audycja muzyczna || ,,Patriota to brzmi dumnie”
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Pazdzie-
rnik
11
tydzien

AMO

Pazdzie-
rnik
I
tydzien

Urzad
Pocztowy

Pazdzie-
rnik

Warsztaty
edukacyjne

Wyjscie na pobliskg
poczte

POCZTA

-

,,Dzieci sq nadziejq, ktora
rozkwita wcigz na nowo,
projektem, ktory nieustannie
sie urzeczywistnia,
przysztosciq, ktora pozostaje
zawsze otwarta.”

(Jan Pawet II)

W tym tygodniu Mali
Odkrywcy poznaja Jana
Pawta II — postaé
o wielkim przestaniu
duchowym, niezwykle
charyzmatyczna, ktérego
wspominajg ludzie z calego
Swiata, wielu narodowosci,
a takze wyznawcy innych
religii, dostrzegajac Jego
Wielkos¢.

Jak to si¢ dzieje, ze
listy trafiajg od
nadawcy do adresata?
Jaka role w tej
podrézy odgrywa
listonosz oraz poczta?
Dlaczego wrzucamy
listy do skrzynki
pocztowej?
Postaramy si¢ poznaé
odpowiedz na te, oraz
inne pytania.

Udamy si¢ na poczte,
aby wysla¢ nasze
listy, a do kogo?..
Tego dowiemy si¢

w pazdzierniku

Kino AMO
przedstawi naszym
przedszkolakom
histori¢ Jana Pawta II.
Ojciec Swiety byt
ambasadorem dzieci
i mlodziezy. Od
poczatku swojej
dziatalnosci
apostolskiej poktadat
wielkie nadzieje
w najmlodszych
pokoleniach i dla nich
poswigcit caty
pontyfikat.
WARSZTATY
KULINARNE
JESIENNE KINO
AMO
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Pazdzie-
rnik

Pazdzie-
rnik

AMO

Czwartek

AMO

Pasowanie na
przedszkolaka

Event z jezyka
angielskiego

Celem konkursu jest
przyblizenie dzieciom
postaci Sw. Jana
Pawta I w zwiazku
z przypadajacym
w 2020 roku
stuleciem urodzin
Karola Wojtyly oraz
ustanowieniem
biezacego roku —
KONKURS Rokiem Swietego
. PLASTYCZNY O Jana Pawta I1
Sw. JANIE PAWLE II Konkurs ma ponadto
rozbudzaé
wyobraznig,
kreatywnos¢ oraz
umiejetnosei tworcze
wsrod dzieci, jak
rowniez promowac
mtode talenty

o Pierwsze kroki juz za nami,
jestesmy dzielnymi
przedszkolakami”

PUMPKIN FESTIVAL —

DYNIOWY ZAWROT W tym szczegolnym
GLOWY dniu, dowiemy si¢ co

_ ~ nieco na temat tego
}*(j wspaniatego warzywa
D a kazdy przedszkolak
. bedzie mial szansg na

wykonanie swojej

wlasnej

1 niepowtarzalnej
DYNIL
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Poniedzia-
lek

AMO

Listopad

AMO

Czwartek

.

LISTOPAD ¢

Warsztaty plastyczne

Event z jezyka
angielskiego

Audycja muzyczna

Swieto Misia
BAL

Event z jezyka
angielskiego

Z okazji Dnia
Niepodleglosci Nasze
przedszkolaki wraz
z Paniami bedg
wykonywac¢ wilasne
kotyliony

UNITED KINGDOM OF
GREAT BRITAIN Dzi$ wyruszymy
AND NORTHERN w odlegta podréz po
IRELAND Zjednoczonym
— Lekcja kulturowa Krolestwie,
przygladajac sie blizej
krajobrazom, kulturze
oraz tradycjom
panujagcym w tym
niezwyklym panstwie

Poranek muzyczny
z dobrze nam
znanymi muzykami
z Filharmonii
Podkarpackiej
w Rzeszowie.

»Patriota to brzmi dumnie”

»Moj pryjaciel Mis” Wszystkie
przedszkolaki kochaja
swoje misie i dlatego
zorganizujg im bal
z okazji ich $wigta.
A nasza przedszkolna
kuchnia przygotuje
pyszny i zdrowy
poczestunek

‘The turkey is
THANKSGIVING DAY - a funny bird,

LEKCJA KULTUROWA His head goes

wobble, wobble,
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And all he says is just
one word:

Gobble, gobble,
gobble!’

Dzi$ dowiemy si¢
czym jest Swieto
Dzickczynienia oraz
dlaczego tak wazne
miejsce odgrywa
w nim Indyk

AMO

Razem
Z zaproszonymi
gos$émi, przy
dzwigkach
czarodziejskiej
muzyki przeniesiemy
si¢ w magiczny $§wiat
muzyki i tanca.

Czwartek

Zabawa
Andrzejkowa

AMO

» W przedszkolu zabawa,
Andrzejek to czas!

Niech dobry humor
kroluje wsrod nas!”

GRUDZIEN

Poranek muzyczny
Grudzien z dobrze nam
I tydzien wZaspiewajmy pastoratke od || znanymi muzykami
serca do ucha” z Filharmonii
AMO Podkarpackiej
w Rzeszowie.

Audycja Muzyczna

Spektakl swiateczny
pt.: ,,W droge do
Mikotaja”

Zbliza si¢ szczeg6lny
dzien, na ktory caty
rok czeka kazde
dziecko. Specjalnie na
te okazje teatrzyk
Melonik przygotowat
spektakl o tym, ze
,warto by¢
pomocnym i na co
dzien okazywac
innym dobre serce, bo
to naszego
Dobrodzieja cieszy
najbardziej.”

Teatrzyk ,,Zielony
Grudzien Melonik”
AMO

LSWIETY MIKOLAJ
Spotkanie SPIESZY DZIS DO
z Mikolajem DZIECI!”
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Grudzien
I tydzien

AMO

GRU-
DZIEN/
STY-
CZEN

AMO

Grudzien
11
tydzien

AMO

Widowisko o Bozym
Narodzeniu

Warsztaty
Kreatywne

+AKADEMIA
PACHNACA
PIERNIKAMI”

» Kolorowe, blyszczgce lezg

na zielonej swigtecznej
galgzce” —
stroiki w roli glownej

Po spektaklu
odwiedzi nas Mikotaj,
aby rozda¢
wymarzone przez
dzieci prezenty.

Tradycja naszego
przedszkola stato si¢
pieczenie
$wigtecznych
piernikow. W tym
roku rowniez
uczynimy zado$¢
temu pigknemu
ZWYCZajowi.
Aromat pieczonych
piernikOow rozniesie
si¢ po naszym
przedszkolu,

a stodkie wypieki
przyniosg komus
rados¢. ..

Wystawimy
w naszej Akademii
Jaselka, ktore
wprawig wszystkich
w wyjatkowy,
Swiateczny nastroj.
Na jasetkowe
spotkania zaprosimy
najblizszych
cztonkoéw rodzin
naszych
przedszkolakow.
O terminach
bedziemy Panistwa
informowac.

Podczas warsztatow
Z zaproszonym
gosciem kazda grupa
wykona unikatowa
1 niepowtarzalng
ozdobe stotu
wigilijnego.
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Bombki, sople,
dzwonki, aniotki,

% cukierki, pierniczki -
5 ozdoby na naszej
w choince moga by¢

Merry Christmos!
przerdzne. Kazda jest

Event z jezyka
angielskiego et pickna,
CHRISTMAS TIME — niepowtarzalna i co

ZAJECIA PLASTYCZNE roku inna.

W ISCIE BRYTYJSKIM A w tym roku
STYLU wykonamy ja w iscie
brytyjskim stylu!

o Biale oplatki, biale stoly,
swieZych choinek las...
Doprawdy mogq dzis anioly
zagoscic posrod nas!”

W ten uroczysty dzien
cata Akademia spotka
si¢ przy wspolnym
e N drih i aplakiom,

3 ; . sktadac sobie
' zyczenia
1 wspOlnie
koledowa¢ &

,,Babciu kochana i Ty
Dziadku drogi

zapraszamy do nas
Styczen . ' oW w prze’ds.zkole progi!”
Warsztaty plastyczne || .44 STV Wspdlnie z naszymi

AMO 3| e i Pamaml wykonamy
¥ U 5 ’ wyjatkowe zaprosze-

nia na zblizajgacg si¢

okazje dla naszych

Dziadkéw.

Przygotowania do
Swietowania Dnia Babci
i Dziadka w przedszkolu

w»wMoje rgczki male do pracy
doskonale, wyczarujq dzisiaj || Prezent niespodzianka
Styczen upominki niebywale” dla Babci i Dziadka —

2021 Warsztaty p X co bedzie pamiatka

kreatywne w tym roku?, tego
AMO dowiemy si¢ na
warsztatach.
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Styczen
2021

AMO

Styczen
2021
O termi-
nach
poinform
uja Panie
Z poszcze-
gblnych
grup
AMO

Styczen
2021

Styczen o

2021

Warsztaty kulinarne

Uroczysto$é z okazji
Dnia Babci i Dziadka

WYSTEP

»

Zabawy na $niegu

Seans edukacyjn

PLANETASN f'-"l)
AL I

AMO

Audycja muzyczna

Ciasteczka dla Babci
i Dziadzia
Kazdy przedszkolak
przygotuje stodka
niespodzianke dla
swoich Dziadkow

Tradycyjnie w
przedszkolu odwiedza
nas babcie
1 dziadkowie, dla
ktorych wystep
przygotujemy,
niespodziankami
obdarujemy
1 wspdlnie
pobiesiadujemy!

NIECH OD BALTYKU AZ
DO STOP TATR ZYJA
NAM BABCIE
DZIADKOWIE 100 LAT!”

MY SIE ZIMY NIE

BOIMY
Jezeli zimowa aura

nam dopisze
poszalejemy na
$niegu i pozjezdzamy
na ,,jabluszkach”.

W tym miesigcu
bedziemy
uczestniczy¢
w pokazie
edukacyjnym,
zobaczymy jak
powstaje
wszech§wiat,
galaktyki, Uktad
Stoneczny, moze uda
nam si¢ nawet
wyladowa¢ na
Ksiezycu!
Poranek muzyczny
z dobrze nam
znanymi muzykami
z Filharmonii
Podkarpackiej
w Rzeszowie.

»MOJ KOSMOS”

k4
MOBILNE
PLANETARIUM

» Klasyka polskiej piosenki”
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Niedziela
Hotel
ALABA-
STER
Ul Ks.
Stafieja 8
Rzeszéw

Warsztaty kulinarne

999

Audycja muzyczna || ,,Stowa ubrane w muzyke

, Valentine’s Day”

Event z jezyka
angielskiego

Bal karnawalowy

Felinoterapia —
zajecia rekreacyjne
z kotem

Jedno z najbardziej
popularnych dan na
$wiecie w lutym
bedzie obchodzié¢
swoje §wieto!
Swietowaé bedziemy
iMy....!

Poranek muzyczny
z dobrze nam
znanymi muzykami
z Filharmonii
Podkarpackiej
w Rzeszowie.

‘When I say I love
you
It comes from my
heart’

Lekcja kulturowa
o walentynkach
w krajach

anglojezycznych

potaczona z praca
plastyczna —kartkami

walentynkowymi
w jezyku angielskim

,,Jest karnawat,

w karnawale wszyscy
urzgdzajq bale.”

Zabawe poprowadzi
niezawodny Pan
Michatl Samborski.

Dzisiejszy dzien
dzieci spedza
z Kotami rasy
Ragdoll, to juz nie
pierwsza wizyta tych
sympatycznych
zwierzakOw w naszej
Akademii

327



Tego dnia nasza
kuchnia przygotuje
dla nas pyszny, stodki
Czwartek »Powiedzial nam Bartek, Ze pogiwieczorek!
Stodki podwieczorek dzis tusty czwartek!” Mniammm...©

AMO

A 1k ni
»A gdy ko spadnie Jesli tylko pogoda
Luty - ~ nam pozwoli.
2021 U ‘ i spadnie upragniony
Bn XN St $nieg bedziemy mieli
- . w5 || okazje uczestniczy¢
_ : 3 w kuligu.

Wszystkie
przedszkolaki wiedzg
jak dba¢ o zgby, ale
tej wiedzy nigdy za
Stomatolog malo. W zwiagzku

z Fundacji z tym nasze

o S0 o
Wiewiorki Julii u ' ' przedszkole odwiedzi
dzi$ Pani stomatolog

undocio wiewsdekd

w ramach akcji
szkolen z profilaktyki
stomatologicznej
w przedszkolach.

wZdrowe zeby mam, bo

Warsztaty z Panig zawsze o nie dbam”

Miedzynarodowy Dzien W tym dniu wszystkie
mate kobietki
w przedszkolu
poczujg si¢
wyjatkowo za sprawa
niespodzianki
przygotowanej przez
kolegow.

Swietujemy
Dzien Kobiet
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Marzec

AMO

Marzec
I lub IV
tydzien

AMO

Marzec
2021

Audycja muzyczna

"SAINT PATRICK’S DAY”
- z wizytg po drugiej

stronie teczy

Event z jezyka
angielskiego

,» Wiosna, wiosna,
ach to Ty!”

Pierwszy Dzien
Wiosny

Warsztaty
przyrodnicze

Wyjscie do Teatru
Maska

wSpotkanie 7 kulturq”

»Magia araniacji”

Poranek muzyczny
z dobrze nam
znanymi muzykami
z Filharmonii
Podkarpackiej
w Rzeszowie.

Nasze przedszkole
w tym dniu zamieni
sie w piekng zielong
kraine zamieszkalg
przez skrzaty,

a wszystko to za
sprawg obchodow
dnia Swietego
Patryka.
Warsztaty jezykowe
Z panig Zuzig i panig
Gabrysia

Mali Odkrywcy
pierwszego dnia
wiosny otrzymayja list
od Pani Wiosny,

a w nim rozne zadania
do wykonania.
Pierwsze zadanie juz
nam zdradzi: ,, Kazdy
przedszkolak
wystepuje dzisiaj
w przebraniu”

W tym dniach
postaramy si¢ bacznie
obserwowac
otaczajaca nas
przyrode. W czasie
spacerow poszukiwaé
bedziemy pierwszych
zwiastundw wiosny.
Aby wiosna zagoscita
réwniez w naszym
przedszkolu
posadzimy kolorowe
kwiaty.

W tym miesigcu
wybierzemy si¢ do
teatru, gdzie
przeniesiemy si¢ do
picknego i
kolorowego $wiata
bajki. Jaki tym razem
bedzie pltynal morat ze
sceny? — tego
dowiemy si¢ w marcu.
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Na bal liter czekaja
wszyscy Zdobywcy,
ktérzy w tym dniu
przyjda przebrani
w krolewskie stroje,
a na glowy wloza
korony ozdobione
pierwsza literka
swojego imienia.
Czas spedzimy na
tanecznych
Hliterkowych
zabawach”

Bal w przedszkolu wielki
tanczgq literki
Kwiecien
2021 Wiosenny BAL
LITER
AMO

Szykuje si¢ pracowity

tydzien w AMO Pomocnicy

o Pracownia ) Wi'elkanocnego
Kwiecien . ' Zajaczka rusza
Wielkanocnego . L
2021 : y Z przygotowaniami
Zajaczka Nty Swigtecznymi: sianie
AMO 57 rzezuchy i owsa oraz
przygotowanie
pisanek.

Pani Gabrysia i Pani

. Zuzia serdecznie

2021 Even.t Y/ Jg'zyka zapraszaja do
angielskiego wspolnej zabawy

AMO Zwyczaje wielkanocne i nauki.

w krajach anglojezycznych

Kwiecien

Poranek muzyczny
z dobrze nam

wLudowe brzmienie znanymi muzykami
Podkarpacia” z Filharmonii
Podkarpackiej
w Rzeszowie.

Audycja muzyczna

wINajwyiszy juz czas, aby Wizvstki
babke upiekl kaidy 7 nas” szysteie

przedszkolaki
A wspOlnie z Paniami
Warsztaty kulinarne upieka babki, ktore
beda mogly wlozy¢
do koszyka ze
swieconka.

Kwiecien
AMO
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wSmacznej szynki i jajeczka
w ten swigteczny ranek...” Tradycyjnie juz, jak
co roku — wszystkie
- Sniadanie dzie(,:i zasigda do
Kwiecien . wspolnego stotu,
AMO wielkanocne PR ’ gdzie posmakuja
' ' ‘ pysznych potraw
wielkanocnych.

Z okazji Dnia Ziemi
R stworzymy z ré6znych

Warsztaty A 2 SIS Ay materialow nasza

przyrodniczo — & S 5 ; planete.

AMO sensoryczne S s LT T Rl Jaki kolor bedzie
dominowat? Czy na

»Drzewa pluca naszej pewno zielony?

ziemi”

Kwiecien

W tym dniu wystapi
Dzien Tanca dla nas zaproszona
para tancerzy. By¢
moze kto$

Kwiecien Pokaz tanca
z przedszkolakow

AMO warsztaty taneczne zobaczy w nich siebie
za kilka lat ©

»Rzeszow moja mala
Ojczyzna”

Informacji na temat
Maj 2021 naszego kochanego
I tydzien Lekcja historyczna Rzeszowa nigdy za
3 ; wiele, zobaczymy co
AMO . TR uda nam si¢
' ' zapamigtac?
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Maj 2021

Panstwo-
wa Straz
Pozarna
w Rzeszo-
wie

Maj
AMO

Maj 2021
AMO

Maj 2021
I tydzien

AMO

Maj 2021
AMO
Maj 2021
AMO

Wycieczka do
Panstwowej Strazy
Pozarnej
w Rzeszowie

Audycja muzyczna

Warsztaty plastyczne

Warsztaty
Kreatywne

Warsztaty
kosmetyczne
“

Warsztaty kulinarne

e |

w»Kazdy chlopiec, nawet
maly gdy jest zreczny,
dzielny, Smialy i jest dobrym
przedszkolakiem, moZe
kiedys by¢ straZakiem!”

wMuzyka i emocje w filmie”

Sy

Prezent dla Mamy i Taty ©

»A moze by tak
poeksperymentowaé 7
naturg...”

Dobry humor dzisiaj mam
Cos dobrego stworze sam!

Bardzo mito bedzie
nam skorzystaé
7 zaproszenia
strazakow
i zobaczy¢ jak
wyglada ich praca.

Poranek muzyczny
z dobrze nam
znanymi muzykami
z Filharmonii
Podkarpackiej
w Rzeszowie.

Tworzymy piekne
zaproszenia na
wyjatkowa
uroczystos¢...

Kto nie lubi
niespodzianek? ©

Wtasnie dlatego, juz
zaczniemy tworzy¢
mity upominek dla

kochanych Rodzicow

Serdecznie
zapraszamy
wszystkich Rodzicow
na warsztaty
kosmetyczne oparte
na bazie naturalnych
produktow. Bedzie to
ciekawy sposob na
wspolne spedzenie
czasu.

Kazde dziecko
przygotuje co$
wyjatkowego
i pysznego do
zjedzenia dla swoich
Rodzicéw.
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Maj 2021

mrimv Kocham Cie M .
tydzien wKocham Cig¢ Mamusiu g
yeaen i Tatusiu!” Dzi$§ w przedszkolu

odwiedza nas nasi
Uroczysto$¢ z okazji s Rodzice, ale nie
Dnia Mamy i Taty W bedzie to zwykta

O termi-
nach

infor- ; i :
poinio wizyta...poniewaz

Panioz WYSTEP o &) & /= przygotujemy dla nich
oszcze- i wystep i duzo

I;(’)Inych niespodzianek!
grup
AMO

W tym wyjatkowym
Dzien Dziecka ydnylyizszewy
Czerwiec w Filharmonii przedszkolaki
I tydzien wybiorg si¢ do
_ Filharmonii
Koncert musicalowy Podkarpackiej na
koncert musicalowy

Po koncercie
wstapimy do lodziarni
na pyszne lody ©

Poranek muzyczny
z dobrze nam
znanymi muzykami
z Filharmonii
Podkarpackiej
w Rzeszowie.

Audycja muzyczna » Temat niespodzianka ©”

Rok temu
Czerwiec - rozpoczeliSmy pickng
II lub III , tradycje
tydzien ! uczestniczenia
Festiwal filméw : w niezwyklym
WDK festiwalu.
w Festiwal filmoéw dla dzieci Nie moze nas tam
Rzeszowie i mlodziezy KINOLUB rowniez zabraknaé
i w tym roku ©
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Tradycyjnie, jak co
Czerwiec roku wystgpimy na
2021 scenie podczas
Sobota wPrzedszkolaki z AMO dla pikniku
podopiecznych fundacji” charytatywnego,
Siedziba Piknik chary.ta.tyWny €7 ) )\ FundacaPodkarpackie zapr,ezgntuj emy
ospicjum || P& Hospicjum Hospicjum wspdlnie uktady
ul. dla DZi e Ci taneczne

Lwowska przygotowane przez
132 prowadzacych w
naszej Akademii
zajecia taneczne

ielni Serdecznie
Mogielni-
ca : » zapraszamy cale
Osrodek || Impreza plenerowa : 5 . Rodz%ny na
Wypoczyn ; ; 1nteg1r\jalcyjp¥ Plkmk
-kowy p § E‘f\ ni B'Z . w Mogielnicy.
i Mile widziane
»Kobako- :
wka” przebrania
w klimacie...

Wyjatkowym
wydarzeniem w tym
miesigcu dla Klasy

Czerwiec “ ,»0” bedzie uroczyste
2021 Uroczystos¢ ¥ J pozegnanie.

pozegnania Powspominamy

Klasy ,,0” i przypomnimy sobie
nasze pierwsze kroki
w Akademii,
niejednemu zakreci

si¢ tezka w oku...

AMO

Crerwiec .. Kazda z grup wyrusza
2021 na wycieczke.
Wycieczka Zabieramy ze sobg
AMO plenerowa mape przygod, plecak

’ G‘zlf»ﬁ;ﬁﬁ; o z przekaska i dobry
. humor!

To jeszcze tajemnica
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Zalacznik 6. Przykladowy opis obserwacji uczestniczgcej

Dziennik obserwacji
Miejsce
Lokalizacja: Przedszkole nr 38 w Rzeszowie
Data: 18.01.2019 .
Godzina rozpoczgcia obserwacji: 09:00

Godzina zakonczenia obserwacji: 11:00

Wydarzenie
Kategoria wydarzenia: Jasetka bozonarodzeniowe
Godzina rozpoczgcia wydarzenia: 09:45

Godzina zakonczenia wydarzenia: 10:20

Uczestnicy

Liczba dzieci: 23

Wiek dzieci: sze$ciolatki
Liczba ogladajacych: 86

Mozliwy do ustalenia typ ogladajacych: dzieci od 3 rz. do 5 rz. oraz ich
wychowawczynie

Liczba nauczycieli: 2

I. Przygotowania do uroczystosci

W chwili wejscia do sali na obserwacje, dzieci kofczyly $niadanie. W rzedzie przed
tablicg utozone byty stroje do przebrania dla Maryi, Jozefa, pastuszkow, trzech Kroli,
aniotkow, betlejemskich dzieci. Nauczycielka zapowiedziala, ze dziecko, ktore zakonczy
jedzenie, powinno skorzysta¢ z tazienki 1 rozpocza¢ przebieranie si¢ w ,,swoje stroje”.
Wida¢ byto, ze dzieci wyjatkowo sprawnie zakonczyly positek, kazdy jak najszybciej
chciat si¢ przebra¢. W czynnosciach tych pomagaty panie prowadzace te grupeg.

Natomiast osoba bedaca pomoca nauczyciela dbata, by wszystkie dzieci dokonczyty
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positek, sprzatneta stoliki po $niadaniu, a nastgpnie pomogla w przygotowywaniu dzieci
do wystepu. Gdy juz wszystkie byly gotowe, nauczycielki ustawity je w kolejnosci
nastepujacej: narrator, pastuszkowie z owieczkami, drugi narrator, §w. Rodzina
1 aniotowie 1 trzej Krolowie z darami. Ustawienie dzieci korygowala jeszcze jedna
nauczycielka, chodzito o poprawienie wygladu. Przypominala tez dzieciom, aby staraty
si¢ mowi¢ glosno 1 wyraznie, a gdy kto$ czego$ zapomni, to ona bedzie blisko 1 mu
podpowie. Natomiast druga nauczycielka zaniosta na sale wystepow sprzet grajacy
z ptytami nagranych koled, ztobek z dzieciatkiem. W tym czasie pomoc nauczyciela

wyszla do pozostatych grup, by zaprosi¢ je na wystep do wczesniej przygotowanej sali.

Zachowania dzieci (w tym reakcje emocjonalne)

Podczas przebierania zrobilo si¢ glto$niej — dzieci upewnialy sig¢, czy juz mogg zaktadac
swoje stroje, a po przebraniu probowaly porusza¢ si¢, sprawdzac, czy dobrze pasuja.
Dziewczynka, ktéra byta Maryja podeszta do nauczycielki, by podniosta jej suknig
1 mocniej zwigzata, poniewaz deptala ja podczas chodzenia. Krélowie po przebraniu,
zgromadzili si¢ razem 1 ogladali siebie nawzajem. Dotykali swoje korony, porownywali,
czy sa takie same, a po chwili zapytali nauczycielke - kiedy dostang dary. Podobnie
zachowywali si¢ pastuszkowie, ktorzy sprawdzali, czy kapelusze si¢ dobrze trzymaja
(krecili glowa 1 stukali rondem kapeluszy jeden drugiego, $miejac si¢ przy tym).
Najwigcej uwagi potrzebowata grupa aniotow, gdzie kazdemu trzeba bylo utozy¢
starannie skrzydetka i upig¢ wlosy. Dziewczynki - aniotki byly grzeczne, cierpliwie
czekaty na swoja kolej, cichutko ze sobg rozmawiaty, usmiechatly si¢ do siebie, widaé

bylo, ze sg zadowolone ze swojego wygladu.

Zachowania nauczycielek (w tym reakcje emocjonalne)

Nauczycielki staraly si¢ sprawnie przebra¢ wszystkie dzieci — begdace ,,aktorami”.
Potrzebujacym przeznaczaly wiecej czasu, a przy tym czuwaly nad bezpieczenstwem
catej grupy. Wida¢ byto zaangazowanie kadry w dziecigcy wystep (ktorego tres¢ znaty na
pamigé), poniewaz przy przebieraniu przypominano poszczegOlne role wspdlnie
z dzie¢mi recytujagc wlasciwe teksty. W koncowej fazie zauwazy¢ mozna byto pospiech
(po zwrotach nauczycielek typu, ,,juz musimy si¢ ustawiac”, ,,szybciutko wstajemy”, ,,juz

nie rozmawiamy, wychodzimy”, itp.) powodowany uméwiong godzing wystepu.
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Zachowania widowni (w tym reakcje emocjonalne): Przed wystgpem widownia
wypetnita si¢ mtodszymi dzie¢mi z pozostatych grup przedszkolnych, ktore przybyty ze
swoimi wychowawczyniami. Zgromadzone dzieci ogladaly sale udekorowang juz na
uroczysto$¢ z okazji Dnia Babci 1 Dziadzia. Na srodku Sali znajdowat si¢ ziobek z
dziecigtkiem oraz krzesetko dla Maryi 1 Jozefa. Dzieci glosno komentowaty dekoracje¢ 1
wystrdj sali siedzac w wyznaczonym miejscu (na dywanie). Ich wychowawczynie
ingerowaty wobec siedzacych, sprawdzaly, czy nie zaslaniaja sobie widoku. Gdy
wystepujace dzieci nadchodzity, publiczno$¢ uciszyta sig, a dzieci z zainteresowaniem

skupity si¢ na gléwnych postaciach.

II. Przebieg wlasciwej uroczystosci

Przedstawienie rozpoczeta dwdjka dzieci — narratordéw, zapraszajacych wierszem na
Jasetka. Po nim byla koleda ,,Swieé¢ gwiazdeczko”, wprowadzajaca dzieci w historie
narodzenia Jezusa. W dalszej kolejnosci wystgpit aniol recytujgc swoja role 1 budzac inne
aniotki do od$piewania koledy ,,Aniolek najladniejszy”. Wybudzone aniolki zatahczyly
w kole, po czym tanecznym krokiem udaly si¢ do stajenki. Otoczyly $§w. Rodzing
potkolem i rozpoczety kolede ,,Gdy $liczna Panna...”. Maryja wzigta dziecigtko na rece,
tulgc i1 kotyszac jednoczes$nie dokonczyta rozpoczeta przez aniolki koledg $piewajac ,,Li,
11, 1i, li la, moje dziecigteczko...”. Tres¢ Il zwrotki ,,Wszystko stworzenie...” zaspiewaly
wszystkie dzieci. Po zakonczonej koledzie Maryja odtozyta Jezuska do ztobka. Na srodek
wyszedl kolejny aniol, by zapowiedzie¢ nadchodzacych pasterzy. W tym czasie jedna z
nauczycielek podpowiadala pastuszkom, ze juz moga wzia¢ owieczki, bo za chwile
rozpoczng prezentacje swoich rol. Tak przygotowani pastuszkowie wyszli na $rodek
sceny 1 razem zaspiewali 2 zwrotki koledy ,,Przybiezeli do Betlejem”, potem oddali
pokton Jezuskowi i powrdcili na swoje miejsce. Ponownie na $srodek wyszedt aniot, ktory
wypatrzyl idaca do szopki dwojke betlejemskich dzieci, ktére w tym czasie otrzymaty
dary: czerwone serduszka w koszyczkach. Tak przygotowane wyszly na S$rodek,
poktonily si¢ §w. Rodzinie 1 wspolnie wyrecytowaly wiersz ,,Chleb mitosci”,
opowiadajacy o radosnych serduszkach dzieci, cudzie mitosci, famaniu si¢ optatkiem.
Nastepnie ztozyly serduszka przy Jezusku i wrocity do potkola. Wowcezas wszyscy
za$piewali pastoratke ,,Skrzypi woz”. Tu byl czas na wrgczenie przez nauczycielke darow
wychodzacym krolom. I tak podczas $piewu na $rodek sceny wolnym krokiem zblizali

si¢ trzej krolowie, w ztotych koronach na gltowie, trzymajac w reku dary (mirre, kadzidto
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1 ztoto). Po zakonczonym $piewie kazdy krol witat wierszem Jezuska, ztozyl przed nim
przyniesiony dar, jednoczes$nie przyklekajac 1 oddajac mu poklon, po czym wracal do
wczesniejszego ustawienia. Znowu na Srodek wyszedl aniot zapraszajac wszystkich
zgromadzonych do wspdlnej koledy ,,P6jdzmy wszyscy do stajenki”. Cala widownia
wstala, wszyscy gtosno i1 radosnie zaspiewali dwie zwrotki zapowiedzianej koledy. Po

tym ,,aktorzy” poktonili si¢ publicznosci, a ona nagrodzita ich gromkimi brawami.

Zachowania dzieci (w tym reakcje emocjonalne)

Wsrod dzieci wystepujacych widoczne byto skupienie, oczekiwanie na swoje wyjscie,
by ,,zagrac¢” przydzielong role. Kazde dziecko zrobito to na swdj sposob (jedni — bardzo
profesjonalnie, glo$no, wyraznie, z r6znymi ruchami i gestami, inni troche¢ si¢ wstydzili,
niektorym trzeba bylo podpowiedzie¢ tres¢, ktora zapomnieli). Wida¢ byto, Ze role
dostosowane zostaly do umiejetnosci dzieci. Mozna tez byto zauwazy¢, ze niektore znaty
role innych, wiedziaty kto po kim wystepuje i podpowiadaty, czasem tak glosno, ze
stycha¢ bylo imi¢ dziecka, ktore miato wystapi¢. Duzo radosci sprawiato dzieciom
wspoélne $piewanie koled. Podczas $piewu wymachiwaly raczkami, uginaty kolanka,
poruszaty swoim ciatlem na boki. Po zakonczeniu wystepu, kiedy widownia bita brawa,
dzieci klanialy si¢, u§miechaty si¢, widoczne byto ich zadowolenie — sami tez bili sobie

brawa.

Zachowania nauczycielek (w tym reakcje emocjonalne)

Nauczycielki byty opanowane, skupione, powazne. Miaty podzielone zadania — jedna
zajmowata si¢ zalgczaniem muzyki, takze czuwata nad wihasciwym zachowaniem
1 kolejnoscig wystepujacych. Druga natomiast wreczata kolejnym wystepujacym grupom
dzieci akcesoria (pastuszkom, dzieciom betlejemskim, trzem krolom). Obie miaty ze sobg
scenariusze, wedtug ktorego przebiegato przedstawienie, ale mozna bylo zauwazy¢, ze
dobrze znaja kolejnos¢, poniewaz przygladaly si¢ wystepujacym dzieciom i na biezaco

reagowaly.

Zachowania widowni (w tym reakcje emocjonalne)
Widownig byly mtodsze dzieci wraz z swoimi wychowawczyniami. Od poczatku
widzowie byli bardzo zainteresowani wystepem. Ich wzrok i uwaga skupialy si¢ na

wystepujacych ,,aktorach”. Nikt nie rozmawial, panowata cisza, ktorg od czasu do czasu
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przerywat wspdlny $piew znanych koled. Wystep bardzo si¢ podobat, poniewaz na koniec
widzowie obdarowali aktorow gromkimi brawami, polaczonymi ze stowami ,,brawo,

brawo...”.

III. Po zakonczeniu uroczystos$ci

Po zakonczonym wystepie dzieci wraz z nauczycielkami udaly si¢ do swoich sal.
W pierwszej kolejnosci wyszty dzieci wystepujace, potem dzieci mtodsze. Po powrocie
do swojej sali dzieci szescioletnie rozbieraly si¢ ze strojow i zaktadaly ubrania, w ktérych
przyszty do przedszkola. Stroje odbieraly wychowawczynie 1 uktadaty kompletami
w umoéwione miejsca. W czasie przebierania stycha¢ bylo rozmowy na temat wystepu,
rado$¢ z otrzymywanych braw. Po zakonczeniu przebierania dzieci usiadly w koteczku,
a panie pochwalily je za pigkny wystep 1 poczgstowaly smakotykami. Wszystkie dzieci
bardzo cieszyly si¢, dzigkowaly za smakotyki i z apetytem je zjadaty. Na koniec, panie

zaprosity dzieci do zabawy.

Zachowania dzieci (w tym reakcje emocjonalne)

W ramach rozmowy dotyczacej wystepu 1 wrazen z nim zwigzanych, dzieci chetnie
o tym opowiadaly. Najczeéciej nawigzywaty do koledy ,,Przybiezeli do Betlejem”,
»SKkrzypi woz” 1 popisujac si¢ Spiewaty, dawaty do zrozumienia, ze sg to ich ulubione
koledy. Podobaty si¢ im stroje, w ktorych wystepowaty 1 jak si¢ okazato - kazdy mogt
wybrac sobie rolg, ktorg uczyt si¢ w przedszkolu z wychowawczyniami. Pytajac sie, czy
lubig uczy¢ sie 1 wystgpowac, dzieci odpowiadaty twierdzaco. Jedne mowity, ze szybko
uczg si¢ swojej roli, a nawet pamigtaja role innych, gdyz panie powtarzajg je gtosno ze
wszystkimi dzie¢mi. Inne dzieci méwity o towarzyszacym im stresie, ktory mija jak
wystep rozpoczyna si¢. Pomimo tego lubig przygotowywaé i1 angazowal si¢
w przedstawienia i wystepy na scenie. ,,No jak juz powiem swojq role to jest najlepiej, bo

wtedy sq najwigksze brawa i jest przyjemnie”.

Zachowania nauczycielek (w tym reakcje emocjonalne)

Nauczycielki mito wypowiadaty si¢ o wystepie, byty zadowolone, ze wystep podobat
si¢ dzieciom mtodszym, ze zapoznal ich z historia Bozego Narodzenia: ,, Historia
narodzenia Jezusa jest bliska dzieciom — Jezus tez jest dzieckiem, ma mame, tate wiec to,

co w tym momencie dla nich jest szczegolne bliskie i wazne”. USmiechaly sie, ze to tylko
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motywuje do dalszej pracy i organizacji innych przedstawien. ,, W czasie przygotowan
dzieci przyswajajg sobie mnostwo waznych tresci w bardzo przystepny sposob, a sq to
tresci wazne, bo zwigzane z polskq tradycjq”. Dodaty tez, ze takie wystepy grupowe
pokazuja zdolnosci aktorskie dzieci, a dla tych, ktorzy s3 niesmiali, wystepy w grupie
daja mozliwo$¢ nabierania pewnosci siebie 1 wiary w swoje mozliwosci. Poza tym ucza
wlasciwego zachowania na scenie, cierpliwosci, oczekiwania na swoja kolej

1 odpowiedzialnosci za caly przebieg wystepu. Mowity o tym z duma i satysfakcja.

Zachowania widowni (w tym reakcje emocjonalne)
W nawigzaniu do wystepu w grupach mtodszych, odpowiedzi dzieci byty przepetnione
radoscig typu: ,,Ja widziatem tam swojego brata — byt krolem i tadnie wyglgdal i ja tez

2

bym chcial tak wystgpowaé...”. Wszyscy udzielajacy odpowiedzi bardzo mile
wypowiadali si¢ o przedstawieniu. Jednym podobata si¢ $w. Rodzina; ,,Maryjq byta moja
kolezanka i ladnie spiewala”. Innym aniotowie 1 pastuszkowie. ,,4 mnie si¢ wszystko
podobato, powiem o tym mojej mamie”. ,,Ja juz umiem Spiewac kolede ,, Przybiezeli do

Betlejem”, ,, A ja wszystkie koledy...” . Przezycia udzielily si¢ wszystkim.

IV. Dodatkowe uwagi obserwujacego (przestrzen)

W przedszkolu panuje wcigz §wiagteczna atmosfera. W przedszkolnym holu stoi duza,
picknie o$wietlona i wystrojona choinka, przy niej renifer z saniami. Hol ozdabiajg
swiagteczne gwiazdki, mikotaje, anioly. Podobnie wygladaja sale, w ktorych przebywaja

dzieci — wszgdzie jeszcze odczuwa si¢ nastrdj §wigteczny.
Odniesienia do warto$ci i symboli (skojarzenia): Boze narodzenie, $w. Rodzina,

ztobek, sianko, aniotowie, pastuszkowie, trzej krolowie, koledowanie, dary, gwiazda

betlejemska, zyczenia, rado$¢, wspolnota.
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Zalacznik 7. Scenariusz wywiadu grupowego z DZIECMI

[dzieci w wieku 6 lat, wywiad w grupie 5 osobowej]

Blok pytan poswiecony weryfikacji, czy w ogole wydarzenie zapadto w pamieé¢ —

nastepnie, ktore elementy rytuatu szczegolnie utkwily w pamieci dzieci. Wypowiedzi majq

by¢ swobodne (nawet wykraczajgce poza ramy pytan, ale zwigzane z wydarzeniem),

nalezy zachecaé wszystkie dzieci do udzielenia odpowiedzi [Swieto / Dzier — do

uszczegotowienia na podstawie wybranych wydarzen z kalendarza przedszkolnego]:

1. Czy pamigtacie Swicto. .. /Dzien... w przedszkolu?

2. Co takiego wydarzyto si¢? Jaki byt przebieg tego Swicta / Jak wygladat ten Dzien?

3. Co zapamigtali$cie najlepiej?

4. Jak czuliscie si¢ podczas obchodow tego Swieta/w tym Dniu? Czy to byto co$ mitego,
ciekawego czy raczej niefajnego? Dlaczego?

Blok poswiecony sprawdzeniu, w jaki sposob dzieci przygotowywaly si¢ do wydarzenia

w domu:

5. Czy przygotowywaliscie si¢ do Swieta.... / Dnia... w domu?

6. Jak to wygladato? W jaki sposob przygotowywaliscie sie? Cwiczyliscie wierszyki,
piosenki, tance?

7. Czy Kto§ Wam w tym pomagal? Czy Mama, Tata lub ktos$ z rodzenstwa — rozmawiat
z Wami na temat tego Swieta/Dnia?

8. Jakie byly te przygotowania, czy kojarza Wam si¢ z czyms sympatycznym, cieckawym
czy raczej nie? Dlaczego?

Blok poswigcony sprawdzeniu, w jaki sposob dzieci przygotowywaly sie do wydarzenia

w przedszkolu:

9. Czy w przedszkolu byly jakies proby do Swieta.... / Dnia....?

10. Jak to wygladato? W jaki sposéb przygotowywaliscie si¢ do tego wydarzenia?

11. Czy ¢wiczyliScie wierszyki, piosenki, tance? Czy kto§ Wam pomagat? Kto?

12. Czy Pani w przedszkolu — rozmawiata z Wami na temat tego Swigta / Dnia?

13. Czy chetnie braliscie udziat w tych przygotowaniach, czy tez raczej nie? Dlaczego?

Blok poswigcony weryfikacji, w jaki sposob dzieci postrzegajq przebieg wydarzenia, na

co zwracajq szczegolng uwage. To takze blok uszczegolawiajgcy odpowiedzi

z poczgtkowej czesci wywiadu:
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14. No to opowiedzcie mi teraz dokladnie, jak wygladat(o) Swigto.... /... Dzien
w przedszkolu?

15. Czy Wydarzyto si¢ co$ smiesznego? Ciekawego? Co to takiego byto?

16. Co podobalo si¢ Wam najbardziej? Dlaczego?

17. A co podobato si¢ Wam najmniej? Dlaczego?

Blok informujgcy o tym, w jaki sposob dzieci rozumiejg znaczenie danego rytuatu:

18. Dlaczego to Swigto. .. / ten Dzief. .. jest Waszym zdaniem obchodzone/obchodzony?

19. Czy to Swigto/Dzien to wydarzenie wazne przede wszystkim dla przedszkola (dla
Pani w przedszkolu) czy moze dla rodziny (wazne dla Mamy/Taty)?

20. A czy dla Was to Swieto... / Dzien....wyrdznia si¢ czyms szczegdlnym? Jesli tak, to

czym?
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Zalacznik 8. Scenariusz wywiadu z RODZICEM/OPIEKUNEM

Blok pytan poswiecony weryfikacji, czy w ogole wydarzenie zapadto w pamieé¢ —
nastepnie, ktore elementy rytuatu mialy szczegolne znaczenie. Wypowiedzi majq by¢
swobodne (nawet wykraczajgce poza ramy pytan, ale zwigzane z wydarzeniem), nalezy
zachecaé do udzielenia odpowiedzi [Swieto / Dzieri — do uszczegélowienia na podstawie
analizy kalendarza wydarzen przedszkolnych]:

1. Czy pamieta Pani/Pan Swigto.... / Dzien... w przedszkolu?

2. Co Pani/Pan zapamigtal(a) najlepiej?

3. Jaki to Swieto /Dzien miat(o) przebieg?

4. Czy Pani/Pana dziecko zapamietalo Swieto... /Dzien... w jaki$ szczegdlny sposob?
Czy w domu wspomina to jeszcze? W jaki sposob o tym opowiada?

Blok poswiecony  pozyskaniu informacji o tym, w jaki sposob w rodzinie dzieci

przygotowywaly sie do tego wydarzenia:

5. Czy Pafistwo przygotowywaliscie sic w domu (razem z dzieckiem) do Swieta...
/Dnia...? Jak to wygladato?

6. Czy dziecko ¢wiczyto samodzielnie wierszyki, piosenki, tance czy Pani/Pan staral(a)
si¢ mu pomodc? W jaki sposdb?

7. Czy rozmawial(a) Pani/Pan z dzieckiem na temat tego Swicta/Dnia? Czy dziecko
miato jakie$ dodatkowe pytania? Czy Pani/Pan co§ mu wyjasnial(a), opowiadal(a) na
ten temat?

8. Czy dziecko byto przejete Swietem... / Dniem....2 W jaki sposob

Blok poswigcony wiedzy rodzicow o tym, w jaki sposob dzieci przygotowywaty sie do

wydarzenia w przedszkolu:

9. Czy w przedszkolu byly jakies proby do Swieta... /Dnia...?

10. Jak to wygladato? Czy dziecko opowiadato co$ na ten temat w domu?

11. Czy dziecko w przedszkolu ¢wiczylo wierszyki, piosenki, tance?

12. Czy te przygotowania byly dla Pani/Pana dziecka mitym przezyciem czy raczej nie?

Dlaczego?

Blok poswiecony temu, w jaki sposob rodzice postrzegajq przebieg wydarzenia, na co

zwracajq szczegolng uwage. To takze blok uszczegotawiajqcy odpowiedzi z poczgtkowej

czesci wywiadu.
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13. Czy moze Pani/Pan opowiedzie¢, jak wygladal(o) Swigto... / Dzien...
w przedszkolu?

14. Czy wydarzylo si¢ cos$ szczegdlnego, co$ co zapadio w Pani/Pana pami¢c? Co to
takiego bylo?

15. Co, Pani/Pana zdaniem, bylo szczeg6lnie mite dla Pani/Pana dziecka? Dlaczego
Pani/Pan tak uwaza?

16. A co Pani/Pana dziecku podobalo si¢ najmniej? Dlaczego?

Blok pytan poswiecony znaczeniu obchodzonego Swieta/Dnia.

17. Jakie znaczenie dla Pani/Pana ma Swigto.../Dzien...? Dlaczego tak Pani/Pan uwaza?

18. Czy dla Pani/Pana dziecka to Swieto/Dzien jest wazne? Dlaczego Pani/Pan tak
uwaza?

19. Czy Pani/Pana zdaniem, Swieto/Dzien to wydarzenie raczej przedszkolne (wazne dla
tej instytucji) czy rodzinne (wazne dla Pani/Pana rodziny), czy tez moze ma jakie$

inne znaczenie?
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Zalacznik 9. Scenariusz wywiadu z NAUCZYCIELEM

Blok pytan poswiecony weryfikacji, czy w ogdle wydarzenie zapadto w pamigc,

a nastegpnie, ktore elementy rytuatu  mialy  szczegdlne  znaczenie dla

nauczycielki/dyrektorki. Wypowiedzi majq by¢ swobodne (nawet wykraczajgce poza ramy

pytan, ale zwigzane z wydarzeniem), naleZy zachecac¢ do udzielenia odpowiedzi

[Swieto/Dzieti — do uszczegblowienia na podstawie analizy kalendarza wydarzer

przedszkolnych]:

1. Czy pamigta Pani Swigto. .. / Dzien. ... w przedszkolu?

2. Co Pani zapamigetala najlepiej?

3. Jak wygladat przebieg tego Swieta/Dnia?

4. Czy Pani przedszkolaki zapamictaty w jaki$ szczegdlny sposob Swicto/Dzien? Czy
w przedszkolu wspomina si¢ to jeszcze? W jaki sposdb opowiada si¢ o tym?

Blok poswiecony wiedzy nauczyciela/dyrektora na temat przygotowan dzieci do

wydarzenia w domu rodzinnym:

5. Czy Pani podopieczni przygotowywali sie do Swieta / Dnia w domu?

6. Jak to wygladato? Czy dzieci opowiadaty co$ na ten temat w przedszkolu? Czy dzieci
¢wiczyly elementy inscenizacji samodzielnie czy pomagali im w tym rodzice?

7. Czy Pani zdaniem, dzieci rozmawialy na temat Swigta/Dnia w swoich domach?

8. Czy w Pani ocenie, przygotowania do $wictowania byly dla rodzin przedszkolakow
czyms waznym?

Blok poswiecony sprawdzeniu, czy i w jaki sposob przedszkole przygotowywato si¢ do

wydarzenia:

9. Czy przygotowywaliscie sie do Swigta..../.... Dnia w przedszkolu?

10. Jak to wygladato? Czy ¢wiczyliscie z dzie¢mi wierszyki, piosenki, tance, itp.?

11. Czy rozmawiata Pani z przedszkolakami na temat tego Swieta / Dnia? Czy dzieci

miaty jakie$ dodatkowe pytania? Czy Pani dodatkowo co$§ wyjasniata?
12. Czy dzieci byly przejete Swietem / Dniem? Objawiato sie to w jaki$ szczegdlny
sposob?
Blok poswiecony weryfikacji, w jaki sposob nauczyciele postrzegajq przebieg
wydarzenia, na co zwracajq szczegolng uwage. To takze blok uszczegdtawiajgcy

odpowiedzi z poczgtkowej czesci wywiadu:
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13. Czy moze Pani opowiedzie¢ doktadnie, jak wygladat(o) Swigto / Dzien
w przedszkolu?

14. Czy wydarzyto si¢ co$ szczegdlnego, cos co zapadto w pamiec? Co to takiego byto?

15. Co, Pani zdaniem, bylo szczegodlnie mite 1 ciekawe dla Pani podopiecznych?
Dlaczego tak Pani uwaza?

16. Czy bylo cos, co Pani przedszkolakom nie podobato si¢? Dlaczego tak Pani uwaza?

Blok pytar poswiecony znaczeniu obchodzonego Swieta/Dnia:

17. Jakie znaczenie w Pani ocenie posiada Swieto... /Dzien... ? Dlaczego tak Pani
uwaza?

18. Jak Pani zdaniem, dla przedszkolakéw to Swigto / Dzien jest wazne/y? Dlaczego tak
Pani uwaza?

19. Czy Pani zdaniem, Swieto/Dzien to wydarzenie raczej o charakterze przedszkolnym
(wazne dla tej instytucji) czy bardziej rodzinne (wazne dla rodzin przedszkolakow),

czy tez moze ma jakie$ inne znaczenie?
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Zalacznik 10. Klucz kategoryzacyjny do analizy kalendarzy wydarzen
przedszkolnych

Informacja o
przedszkolu

Nazwa przedszkola

Adres przedszkola

Typ przedszkola

Dane opisowe

Informacja o

Liczba dzieci w wieku 2,5 lat

Liczba dzieci w wieku 3 lat

Liczba dzieci w wieku 4 lat

Dane liczbowe

przedszkolakach | Liczba dzieci w wieku 5 lat
Liczba dzieci w wieku 6 lat
Ogodlem
Uroczysto$ci panstwowe
iesi Uroczystosci religijne .
M1e51‘qc’e oZYS £ll Dane opisowe -> dane
(wrzesien — Dni 1 $wieta przedszkolne .
. P ; - liczbowe
czerwiec) Dni i §wigta ogdlnopolskie
Dni 1 $wieta Swiatowe
Miesiace Rytuaty przejscia
(wrzesien — Rytuaty okolicznosciowe Dane liczbowe -> $rednia
czerwiec) Rytuaty cykliczne
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Zalacznik 11. Schemat matrycy do analizy iloSciowej i jakoSciowej wywiadow

Pierwsze Przebieg -
T spontaniczne Przygotowania Przygotowania wydarzenia Rozumienie
P . .| Kody Kody o Kody o | Kody |istoty danego| Kody
respondenta skojarzenia z w domu w przedszkolu (co zwrocilo rvtuatu
wydarzeniem uwage) Y
: . stowa stowa stowa stowa stowa
DZICCI cytaty klucze cytaty klucze Cytaty klucze cytaty klucze cytaty klucze
Rodzic 1
Rodzic 2
- stowa stowa stowa stowa stowa
ROleC 3 cytaty klucze cytaty klucze Cytaty klucze cytaty klucze cytaty klucze
Rodzic 4
Rodzic 5
Nauczyciel
NauCZyCIel evtat stowa evtat stowa Cytat stowa ovtat stowa evtat stowa
2 yaty klucze yaty klucze yiaty klucze yiay klucze vy klucze
Nauczyciel
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Zalacznik 12. Rytualy przejscia w przedszkolach rzeszowskich (zdjecia autorskie)

Pasowanie na przedszkolaka

N\
-
/

HSTVANE
M

PoZegnanie przedszkola

~o

2EQNAMY nzr.'l»sz KOLE

0o szxo%q,_};;:,_s...
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Zalacznik 13. Rytualy cykliczne w przedszkolach rzeszowskich
(zdjecia autorskie oraz ze strony internetowej )
w porozumieniu z dyrekcja Publicznego Przedszkola Sw. Rodziny)

Swieto Niepodleglosci (11 Listopada)
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Andrzejki (29 Listopada)
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Mikolajki (6 Grudnia)

352



Wigilia

R R

353



Przeglqd przedszkolnych Jaselek

354



Bal Karnawatowy

Dzien Kobiet (8 Marca)

KS
. a

355



Powitanie Wiosny (21 Marca)

L bt

1y . 3

PoZegnanie Marzanny
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Wielkanoc — poswigcenie pokarmow

Wielkanocne sniadanie
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Dzien Flagi Rzeczypospolitej Polskiej na rzeszowskim rynku (2 Maja)

"I —-

- ¥ :
, EM -

“a U

st b

L

Swieto Mamy i Taty (maj)
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Dzien Dziecka (1 czerwca)
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Zalacznik 14. Rytualy okolicznosciowe w przedszkolach rzeszowskich

(zdjecia autorskie)

Dzien Przedszkolaka (20 wrzesnia)

Dzien Przedszkolaka (20 wrzesnia)
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Miedzynarodowy Dzienn Praw Dziecka (20 Listopada) — Niebieski Marsz
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Dzien Pluszowego Misia (25 listopada)
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Walentynki (14 lutego)

Dzien Ziemi (22 Kwietnia)

363



Dzien Ziemi — Przeglgd Mody Ekologicznej
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