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Recenzja rozprawy doktorskiej mgra Marcina Piotra Milki

» Kryzysy wspolczesnosci” w prozie dla dzieci i mlodziely XXI wieku.

Konteksty edukacji polonistycznej w szkole podstawowej

Rozprawa doktorska magistra Marcina Piotra Milki po$wigcona jest bardzo waznemu z
perspektywy spotecznej problemowi, ktéry musi byé podjety przez nowoczesng dydaktyke,
zwlaszcza dydaktyke jezyka polskiego. Rozmaite wymiary kryzysu, z jakim mierzy sig
wspolczesny swiat, sg szczegblnym wyzwaniem dla szkoty, ktérej zadaniem jest wyposazenie
mlodego cztowicka w takie dyspozycje intelektualne i emocjonalne, ktére pozwola mu

zachowa¢ odporno$é w zyciu pelnym zagrozen i niepokoju.

Doktorant w pierwszym rozdziale przedstawia nature kryzysoéw, z jakimi mierzy si¢
wspblczesne spoleczefistwo, a na jakie w szczegdlny sposéb narazeni sg mlodzi ludzie. Pisze
o polikryzysie, czyli naloZeniu sig¢ na siebie szeregu zagrozen. Jednego z nich dzisiejsza
mlodziez doswiadezyla dotkliwie i bezposrednio, to byla oczywiscie pandemia Covid-19.
Izolacja, zmuszenie do komunikacji za pomoca elektronicznych §rodkéw przekazu,
dojmujgcy lek, niejednokrotnie dmie¢ bliskich lub znajomych — wszystkie te czynniki mocno
wplywaly na psychike. Autor dostrzega jednak szereg innych przejawéw kryzysu. Korzysta z
kategorii ,,ptynnej nowoczesnosci” Zygmunta Baumana, zeby opisa¢ sytuacje relatywizmu
etycznego, estetycznego i poznawczego, kwestionowania regut i tradycji, a nawet braku
stabi]nej tozsamosci. To sprawia, ze Zycie przebiega w stanie permanentnej niepewnosel, dla

opisu tej sytuacji Doktorant wykorzystuje koncepeie ,.spcleczenstwa ryzyka™ Ulricha Becka.

W tym kontek$cie postrzega problemy zwiazane z sytuacjg dzieci 1 mlodziezy. W
spoleczenstwie ,,plynnej nowoczesnosci™ przestajg istotna role odgrywac, jak je okresla,

pakiety tozsamosciowe”. Mlody cZowiek sam musi siebie zdefiniowac, musi okreslic swoja




tozsamosé, to trudnos¢ stawiajaca takie wymagania, ze wydhuza sie droga do dorostodei, ™wg
si¢ interakcje spoteczne, zwlaszeza z dorostymi. Trzeba samodzielnie dokonywaé wyborow w

swiecie dojmujacych sprzecznosei.

W tym kontekscie wyzwan, przed jakimi staje spoleczefistwo, Doktorant pokazuje zadania
szkoly, a szczegdlnie edukacji polonistycznej. Odwoluje sie do mys$li Marthy Nussbaum i jej
obrony humanistyki w swiecie wspélczesnym. Wyciaga z niej wnioski odnosnie celow,
zadan, ale tez wyzwar: i stabosci dydaktyki jezyka polskiego. To wany fragment rozprawy,
gdyz zawarte s3 w nim zar6wno diagnoza, jak pfogram nowoczesnej, reagujaeej na polikryzys
edukacji polonistycznej. Jest on oparty na bogatej literaturze przedmiotu i wnikliwych

przemysleniach.

Proponowanym przez Doktoranta sposobem budowania odpomosci na lekcjach jezyka
polskiego jest podejmowanie, jak je okredla, ,,trudnych tematéw”, czyli inicjowanie rozméw o
sprawach budzacych duze emocje. Shuzy¢ temu ma lektura utwor6w, ktére mierzg si¢ z
wyzwaniami wspélezesnosci. Doktorant bardzo dba o precyzje terminologiczng, dlatego
zanim przejdzie do omawiania konkretnych pozycji literackich, uscidla termin , temat” i
omawia ustalenia badan tematologicznych. W kolejnym kroku przedstawia rézne definicje
literatury dla dzieci i miodziezy, jej rys historyczny i rozmaicie traktowane cechy. W
konkluzi tej czedei rozprawy prezentuje opracowany przez sicbie zestaw cech utwor6w
miodziezowych przeznaczonych do lektury najpierw klasach IV-VI, potem w klasach VII-
VIIIL Bardzo waimg czescia rozprawy jest katalog ,,trudnych tematéw”, ktére powinno si¢
podja¢ w szkole podstawowej z przykladami z literatury dzieciecej i mlodzezowej. Doktorant
dokonuje tez analizy wybranych podr¢cznikéw pod katem wprowadzanych tematéw.

Jako nauczyciel jezyka polskiego Doktorant z perspektywy praktycznej pokazuje kontekst, w
jakim nalezy rozwazaé podejmowanie ,,trudnych tematéw”. Pisze zatem o konsekwencjach
psychicznych dzieci i mlodziezy w sytuacji ,.kryzysu wspélczesnosei”, o skutkach pandemii
w sferze emocii i w luce dydaktycznej, o roli elektronicznych narzedzi komunikacji, wreszcie
o problemach czytelnictwa. To tlo shuzy mu do sformulowania pytan badawczych i
przedstawienia projektu wiasnych badan. Katalog siedmiu pytan badawczych sprowadza sie
do kwestii tego, jaka tematy sg wazne dla dzisiejszego ucznia, jak odnosi sie do nich
literatura, na ile jest ona obecna w szkole, czy na wskazane problemy odpowiadaja lektury
szkokne.




Badanie objglo 239 nauczycielek i nauczycieli, rekrutacja odbyla si¢ gléwnie za pomocy
portalu Facebook na grupach zamknigtych dla polonistéw. Od razu trzeba zaznaczyé, ze
udato sig zebra¢ reprezentatywna grupe badawcza, o czym §wiadezy to, ze podzialy ze
wzgledu na wiek, miejsce pracy czy staz pracy w przyblizeniu odpowiadajg podziatom z
badania TALIS 2024. Doktorant starannie przygotowal kwestionariusz (przedstawiony w
aneksie). Z badan wynika, ze wickszo$¢ nauczycieli w trakcie studiéw miata zajecia z
literatury dla dzieci i mlodziezy, cho¢ niemal Y% takich zaje¢ nie miata (to jednak jest dosy¢
znaczny odsetek). Zdecydowana wigkszos¢ z nich interesuje si¢ najnowszg literaturg dla
dzieci i miodziezy, ale bardzo interesuje si¢ tylko co piata osoba. Jesli chodzi o znajomosé
tego rodzaju literatury, to nauczyciele przewaznie podazaja albo za listg lektur, albo za
zainteresowaniami ucznidw, w konsekwencji znaja serie tematyczne, nicjednokrotnie o
zasiggu migdzynarodowym (a wigc wypromowane medialnie). Jesli chodzi o lektury
obowigzkowe, to nauczyciele z trudem dostrzegaja w nich tematy wazne dia mtodych ludzi, w
niewiele wigkszym stopniu znajduja je wsréd lektur nadobowiazkowych, najczesciej
wskazywane sg jedynie trzy kregi tematyczne — relacje z réwieénikami, relacje z dorostymi i
budowanie wlasne] tozsamosci, tyle ze sa to kregi na tyle szerokie, ze mozna do nich
przypisaé niemal kazda lekture. Doktorant wnikliwie przeanalizowal odpowiedzi na ankiety,
wyciagnat z nich konstruktywne wnioski 1 przedstawit wlasne rekomendacje.

Bardzo wazne jest to, Ze Autor nie poprzestal na konkluzjach z badan, ale przedstawit wlasne
propozycie lekturowe i metodyczne. Wyznaczonym przez niego celem jest praktyka, dlatego
tgczy lektury obowiazkowe z podstawy programowej z 2017 roku (z korekta . 2024) z
lekturami nadobowiazkowymi réwniez z podstawy programowe;j. Nie jest to zatem projekt
rewolucyjny, ale mozliwy do wykorzystania przez nauczycieli. Zostajg zaprezentowane kregi
tematyczne, wérdd nich ,,tematy trudne” i wedtug nich pokierowany jest sposéb czytania, a
takze rozmowy, w ktérych literatura pelni funkcje zarowno tekstu, jak pre-tekstu. To bardzo
cenny fragment rozprawy, bardzo dobrze by bylo, gdyby mozliwie szybko zostat
udostepniony nauczycielom, np. na skierowanych do nich portalach internetowych. Od razu
dodajmy, ze przedstawione propozycje nic odnoszg si¢ do nowej podstawy programowej,
ktéra weszla w zycie we wrzesniu biezacego roku, ale po pierwsze dotychczasowa podstawa
jeszeze przez kilka lat bedzie funkcjonowala w starszych klasach, a po drugie te propozycje
mogg inspirowaé nauczycieli realizujgcych nowa podstawe programowa, gdyz to oni beda
decydowali o wyborze lektur i pracy z pimi, wiec kazda forma pomocy bedzie dia nich

pozyteczna.




Rozprawa magistra Marcina Piotra Milki jest bardzo cennym wkladem do mys$li dydaktycznej
i jako propozycja konkretnych rozwigzaf do praktyki nauczycielskiej. Zostata przygotowana
Z ogromng starannoscig, jest spdjna, konsekwentna, oparta na bogatej literaturze przedmiotu.
Napisana zostala zapewne w ciggu kilkunastu minionych miesiecy, wiec w zaprezentowanych
rekomendacjach antycypowala rozstrzygniecia wprowadzone w nowej podstawie
programowe]j do szkét podstawowych. To wskazuje, jak bardzo jest ona zakorzeniona w
nowoczesnej polonistycznej mys$li dydaktycznej. Nie odbiera jej to wartosci, gdyz stanowi
istotny argument za zasadnoscig zawartych w tym dokumencie rozwiazan.

‘To nie znaczy, ze nie ma w tej dysertacji miejsc, ktére budzg watpliwosci.

Zacznijmy od pomylek. Na s. 92 pojawia sie nazwisko Andrzej Kulawik, podczas gdy
najpewniej chodzi o Adama Kulawika. Na s. 104 podany jest odsetek nastolatkéw
nieczytajacych z 2017 roku, bez podania Zrédta, domyslam sie, Zze chodzi o raport Zofii
Zasackiej Czytelnictwo dzieci i mlodziezy. Trzeba by ten wskaznik podaé precyzyjnie, bo 35%
dotyczylo nastolatkéw, kidrzy nie czytali dla przyjemnosci poza obowigzkiem szkolnym,
086b w tym wieku w ogéle nieczytajacych (nawet lektur szkolnych we fragmentach) byto
13%. Te dane sg przedstawione, ze wskazaniem zrodla, na s. 155, zapewne wiec to
pominiecie Zrodia wezesniej jest usterks redakcyjna. Inna sprawa, Ze badanie Zofii Zasackiej
zapewne juz jest nieaktualne, minglo prawie 10 lat od jego przeprowadzenia.

Na s. 106 mowa o korzysciach ze wspoinego czytania dorostego i dziecka, warto w tym celu
siggnaé do raportéw badania PIRLS, gdzie ten aspekt biografii czytelniczej jest podany w
pordwnaniu migdzynarodowym, a takze w ujeciu diachronicznym. Na s. 127 czytamy, ze
gatunek fantasy lgczy cechy basni i science-fiction, podczas gdy gatunek 6w raczej pozostaje
w opozycji do science-fiction (tu raczej ogblnie ukazana przesziosé, tam zdecydowanie
przysztosé, czasem dokladnie okreslona, tutaj magia, tam nauka itd.). Fantasy jesli wykracza
poza poetyke basni, to odnosi si¢ do mitéw, najczesciej celtyckich Iub nordyckich. Na s. 129
czytamy o marginalizacji powiesci historycznej jako gatunku, tymczasem zar6wno w jej
odmianie miodziezowej (np. Szczygielski, Bergsewicz, Harasimowicz), jak doroslej przezywa
ona raczej renesans. W podrozdziale 3.2 o czytelnictwie warto by bylo siggnaé do badan
miedzynarodowych PIRLS, PISA czy ICCS.

Na s. 164 pomytka — Barbara Nowacka zostata ministrem edukacji nie po wyborach
samorzgdowych, tylko parlamentarnych w 2023 roku. Na s. 164-165 poréwnane sg spisy
lektur z lat 2017 1 2024, gwoli Scistosci trzeba dodac, ze spis z 2017 roku dlaklas VIIi VIH w




peini obowigzywat tylko w latach 2019-2020, w latach 2021-2024 obowiazywaty okrojone z
uwagi na pandemi¢ wymagania egzaminacyjne, oczywiscie to jednak nie ma znaczenia dla
zaprezentowanego pordwnania. Pod wykresami nie zostaly zamieszczone legendy. Ciekawe
jest pytanie o tematy w lekturach obowiazkowych w podrozdziale 5.2.3, ale moze warto, Zeby
te tematy Zostaly precyzyjniej ujgte, bo w obecnej postaci nie zawsze wiadomo, jak
nauczyciele je rozumiejg. Podobnie nieprecyzyijne jest pytanie o zainteresowanie uczniéw
lekturami, juz fakt, ze oceniaja to nauczyciele, wprowadza zaburzenie, ale w dodatku nie
wiemy, wedle jakiego kryterium nauczyciele dokonujg takiej a nie innej oceny (zapewne
wedlug subiektywnego odczucia).

Jak wspomnialem wezesniej, propozycje dydaktyczne zawarte w ostatnief czedci dysertacji sa
ogromnie cenne i warte upowszechnienia. Mam jednak kilka uwag. Najwazniejsza jest taka,
ze wiasciwie znikajg w nich dwie rzeczy w dydaktyce lektury ogromnie wazne — kwestia
przyjemnosci czytania i kwestia interpretacji. Rozumiem zalozenie, chodzi tutaj o
zainicjowanie za pomocg lektury rozmowy o sprawach szczeg6lnie trudnych. Literatura temu
miedzy innymi ma stuzy¢. Ale nie tylko temu. Czytanie ma przynosi¢ satysfakcje, zaréwno w
aspekcie hedonistycznym (w pozytywnym znaczeniu), jak w rozumieniu tekstu, do ktérego
uczeh powinien dochodzi¢ w miarg samodzielnie (a w kazdym razie tego cheemy go

nauczyc).

Podam przyklady z konkretnych rozwigzan. Przy omawianiu powiesci Katarzyny Ryrych
Lato na Rodos juz w drugim punkcie pojawia sig éwiczenie stownikowe, poszukiwanie
znaczenia stowa neurordznorodnosé. To powoduje, 7e nie ma drogi samodzielnego docierania
do senséw utworu, natomiast podany zostat gotowy cel lektury i praca sprowadza sie do
poszukiwania neuroréznorodnosci wérod postaci. A moze lepiej by bylo, zeby uczniowie
samodzielnie opisali cechy poszezegdlnych postaci, wskazali, co ich w tych postaciach
zastanawia, jak sami by si¢ wsrod takich os6b odnalezli, czy spotykajg sig z podobnymi
ludZmi 1 sytuacjami — dopiero w ostatniej fazie wprowadzilibysmy kategorie

neurordznorodnosei (futaj rzeczywiscie ¢wiczenie stownikowe jest dobrym pomystem).

Moze pracg z opowiadaniem graficznym Astura Gebki Butelka taty poprowadzi¢ troche
inaczej, zaczac od strony graficznej, niech uczniowie wyczytajs tresé z przedstawiert
wizualnych. W dalszej kolejnosci skonfrontujemy je z trescig wyrazona w sposob literacki.

To powinno prowadzi¢ do rozmowy o emocjach, ktére uruchamia utwér. Dyskusja o trudnych
sytuacjach moglaby by¢ zwieficzeniem pracy z tym tekstem,




W pracy nad trylogig Katarzyny Rygiel Straznik klejnotu moze warto zaczaé od bohateréw,
co w nich zastanawia, co niepokoi, co budz sympati¢ — i dopiero razem z nimi, bliskimi

uczniom, odkrywaliby$my to, co w utworze intryguje, czyli poznawanie przesziosci.

Chodyzi o to, zeby lektura nie byla z gory ukierunkowana. Raczej stawialbym na poszukiwanie
znaczen, odkrywanie emocji i docieranie do waznych, trudnych tematéw po zrozumieniu
utworu. To droga wymagajaca, bo mysli i emocje uczniéw mogg podazaé meandrami, nie
zawsze zgodnie z zamierzeniem nauczyciela — jest to ryzyko, ale warte podjecia, zeby
uniknaé sytuacji, gdy lekcja nie pozostawi uczniom samodzielnodci w interpretacji utworu i
uzasadnianiu ich zdania. Dodajmy, Ze trudniejsza droga pozwala na wieksze zaangazowanie i

w efekcie na glebsze przezycie problemu, z ktérym za pomocg lektury chcemy sie zmierzy¢.

Jak wida¢, przedstawiona dysertacja pobudza do dyskusji. Powyzsze uwagl w zadnym stopniu
nie wplywaja na jej wysoka ocene.

Stwierdzam, ze rozprawa doktorska mgra Marcina Piotra Milki spelnia warunki okreslone w
art. 13.1 ustawy z dnia 14 marca 2003 roku o stopniach naukowych i tytule naukowym, w
zwiazku z czym stawiam wniosek o dopuszczenie Doktoranta do dalszych etapdw przewodu

doktorskiego.
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