Autoreferat

1. Imie i nazwisko: Janusz Andrzej Motka

2. Posiadane dyplomy, stopnie naukowe lub artystyczne — z podaniem podmiotu na-

dajacego stopien, roku ich uzyskania oraz tytulu rozprawy doktorskiej

— bakalaureat z filozofii, Wydziat Filozoficzny Towarzystwa Jezusowego w Krakowie, Kra-
kow, 1987 r.;

— magister teologii, Papieski Wydziat Teologiczny w Warszawie Sekcja §w. Andrzeja Boboli
,,Bobalanum”, Warszawa, 1992 r.;

— magister pedagogiki w zakresie pedagogiki resocjalizacyjnej, Instytut Pedagogiki, Wydziat
Filozoficzny, Uniwersytet Jagiellonski, Krakéw, 1995 r.;

— licencjat z teologii pastoralnej, Papieski Wydziat Teologiczny w Warszawie Sekcja §w. An-
drzeja Boboli ,,Bobalanum”, Warszawa, 1996 r.;

— doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki, Instytut Pedagogiki, Wydziat Filozo-
ficzny, Uniwersytet Jagiellonski, Krakow, 2002 r. Tytut rozprawy doktorskiej: Koncepcja wy-
chowawcza w dzialalno$ci spoleczno-opiekunczej ksigdza Mieczystawa Kuznowicza. Promo-
tor: dr hab. Bogustaw Zurakowski; recenzenci: prof. dr hab. Tadeusz Aleksander; prof. dr hab.

Andrzej Meissner.

3. Informacja o dotychczasowym zatrudnieniu w jednostkach naukowych lub arty-

stycznych

Od 1996 roku do dzi$ jestem zatrudniony w Instytucie Nauk o Wychowaniu, Wydziat Pe-
dagogiczny, Akademia Ignatianum w Krakowie. Obecnie pracuje¢ jako adiunkt w Katedrze Pe-
dagogiki Ogolnej 1 Teorii Wychowania.

W latach 1992 - 1997 pracowatem jako nauczyciel religii w Szkole Podstawowej nr 19
im. Ksiecia Jozefa Poniatowskiego w Krakowie.

Od 2010 roku jestem Prezesem Zwiazku Mtodziezy Przemystowej i Rgkodzielniczej oraz

Zwiazku Meskiej Mtodziezy Przemystowej 1 Rzemie$lniczej w Krakowie.



4. Omowienie osiagnie¢, o ktorych mowa w art. 219 ust. 1 pkt. 2 Ustawy

4.1. Tytul osiagni¢cia naukowego

Rozprawa habilitacyjna, opublikowana jako autorska monografia naukowa, nosi tytut:
,Drogi zyciowego sukcesu. Perspektywa pedagogiczna”, Wydawnictwo Naukowe Akademii
Ignatinum w Krakowie, Krakow 2020. ISBN 978-83-7614-472-6 (recenzenci: prof. zw. dr hab.

Tadeusz Aleksander, prof. zw. dr hab. Kazimierz Zbigniew Kwiecinski).

4.2. Oméwienie celu naukowego wymienionej wyzej publikacji i osiagnietych wynikéw

oraz ich ewentualnego wykorzystania

Podstawe prezentacji mojego dorobku habilitacyjnego stanowi monografia zatytutowana
,Drogi zyciowego sukcesu. Perspektywa pedagogiczna”. Wpisuje si¢ ona w badania nad inte-
gralnym wychowaniem oraz w aktualne zagadnienia pedagogiki, w szczego6lnosci spoleczne
i edukacyjne. W przeprowadzonej kwerendzie z zakresu wspotczesnej pedagogiki spotecznej
prezentowana monografia odroznia si¢ tym, ze o ile wiekszos$¢ publikacji z tego zakresu podej-
muje problematyke spotecznych uwarunkowan réznych niepowodzen wychowawczych w tym
i patologii spolecznej, to omawiana rozprawa opisuje pozytywne stymulatory rozwojowe, ja-
kim jest osigganie zyciowego sukcesu. W tej odmiennos$ci mozna doszukac si¢ jej oryginalnosci
1 wartos$ci dodanej dla pedagogicznej refleksji nad fenomenem wychowania.

Monografi¢ charakteryzuje interdyscyplinarne studium w kontekscie subdyscyplin wiedzy
pedagogicznej: pedagogiki spotecznej, pedagogiki pracy, pedagogiki religii, andragogiki. Pod-
jeta problematyka sukcesu utwierdzila mnie w przekonaniu, Ze sukces jest terminem wielo-
znacznym. Zajmujg si¢ nim mi¢dzy innymi przedstawiciele nauk humanistycznych, spotecz-
nych czy ekonomicznych. Posrdéd nauk spoteczno-humanistycznych sukcesem zajmujg si¢ na
przyktad socjologowie, psychologowie, a takze pedagodzy. Zazwyczaj w naukach o wychowa-
niu sukces badany jest z perspektywy sytuacji granicznych — sukces ucznia zdolnego, czy tez
osoby uwiktanej w réznego rodzaju niepowodzenia, albo sukces w resocjalizacji. W swoich
badaniach zwrdcitem uwagg na to, ze w praktyce pedagogicznej mniej uwagi poswieca si¢ kwe-
stiom rozumienia sukcesu odnoszonego w codziennym zyciu. Zauwazona luka sklonita mnie
do podjecia refleksji naukowej nad rozumieniem sukcesu w codziennym zyciu. Podejmujac

badania nad zagadnieniem poczucia odnoszonego w codziennym zyciu sukcesu miatem na celu

2



opisanie z perspektywy pedagogicznej jego znaczenie dla integralnego rozwoju osoby. Intere-
sowato mnie szczegolnie poznanie drogi do jego osiggnigcia i jej edukacyjnych funkcji. Przy-
jatem, ze majac takg wiedze bede w stanie sformutowac postulaty wspierajace cztowieka i wy-
zwalajgce w nim motywy niezbedne do nabywania kompetencji radzenia sobie w zyciu.

W kontekscie powyzszego sposoby myslenia sformutowatem problem gléwny rozprawy,
w ktorym idzie o znalezienie odpowiedzi na pytanie: Co to znaczy by¢ cztowiekiem sukcesu?
oraz problemy szczegdtowe: W jakich zakresach zycia mozna méwi¢ o odnoszonym zyciowym
sukcesie? Jakie zyciowe osiggni¢cia mozna nazwacé zyciowym sukcesie? Co decyduje o odno-
szeniu zyciowego sukcesu? Zatozytem, ze odpowiedzi na te pytania dostarcza wiedzy posze-
rzajacej rozumienie sukcesu oraz jego znaczenia w codziennym zyciu czlowieka. Uznalem, ze
zdobyta w tym zakresie wiedza dostarczy kolejnych impulséw dla refleksji nad praktyka wy-
chowania. Wydaje mi si¢, ze tak nakreslony zakres badan wpisuje si¢ w tytul monografii:
,Drogi zyciowego sukcesu. Perspektywa pedagogiczna”.

Zaplanowane i przeprowadzone przeze mnie badania nad sukcesem w sposob znaczacy roz-
nig si¢ od dotychczas prezentowanych. Maja one charakter badan autobiograficznych. Chodzito
w nich o wydobycie 1 opisanie kryteriow, ktore poszczegdlne osoby odnosza do rozumienia
sukcesu. W tym przekonaniu do badan wybralem cztery autobiografie, ktorych autorami sg
osoby o réznych profesjach: Agnieszka Dul, Pawet Zagumny, Wiestaw Nowak i Jerzy Zelnik.
Charakterystyczne jest przy tym to, ze ich autorzy nawet nie uzywaja okreslenia ,,sukces”. Do-
kumenty te uznatem za zrddla zastane, ktore dostarcza informacji o sposobie my$lenia i rozu-
mienia zyciowego sukcesu.

Do podjecia badan dokumentéw autobiograficznych przekonato mnie to, ze zawierajg one
opis zycia autora, jego czyny, dokonania, czy tez zdarzenia, ktorych byt swiadkiem i nabyte
w tym czasie doswiadczenia oraz ich interpretacje. Ta zaleta utatwia podmiotowe patrzenie na
jej autora. Nie bez znaczenia jest i to, ze autobiografia ma charakter retrospektywny. Jest po-
wrotem do wydarzen minionych 1 na tej drodze opowiada o zachodzacych zmianach czy to we
wlasnym Zyciu, czy tez zyciu spotecznym. Nalezy przy tym pamigtac, ze wiedza narracyjna nie
poddaje si¢ procedurom sprawdzania. Zawiera jeden z wielu mozliwych sposobow opowiada-
nia o posiadanej wizji. Mozliwo$¢ wielowymiarowosci takiej wizji sprawia, ze kazda z nich
przedstawia nieco inng perspektywe¢ postrzegania relacji o istniejacej rzeczywistosci. Moze
W nich dominowac¢ zaréwno obiektywizm przedstawianych sytuacji, jak tez duza doza dowol-
nosci czy wrecez fikcyjnosé. Wszystko to powoduje, ze autobiografie sg uwazane za wytwory
czlowieka, ktory subiektywnie opowiada o swej dziatalno$ci, a takze subiektywnie interpretuje

rozumienie $wiata. To, Ze taka narracja przybiera posta¢ subiektywnos$ci, wynika z faktu, Ze jej
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zaistnienie wyrasta z okreslonej Swiadomosci, sposobéw myslenia i oceniania. Natomiast po-
ziom czerpanego z niej obiektywizmu poznania wyznacza umiejetno$¢ rozumienia subiektyw-
nych percepcji obiektow, zdarzen i sytuacji.

Swiadomo$é czerpanych z autobiografii uwarunkowan poznawczych umozliwia poznanie
nie tylko prawdy, ale tez do§wiadczen, ktorych poza autorami badanego materiatu nikt inny nie
zna inie jest w stanie opisa¢. Co wigcej, ich analiza dostarcza mozliwosci zindywidualizowania
opowiadania po to, by dostrzec roznorodne potrzeby cztowieka, a takze jego przewidywania
I oczekiwania. Mozna przyjaé, ze autobiografia umozliwia poznanie sposobu rozumienia (ro-
zumowania) autora opowiedzianego wydarzenia.

Badanie przekazanej w autobiografii narracji odstania znaczace, chociaz uwewngtrznione
zdolnosci jej autora do kierowania si¢ w zyciu normami i warto$ciami moralnymi, ktére przy-
bierajg posta¢ niepowtarzalnego, subiektywnego, ale tez unikalnego ogladu $wiata dostgpnego
za posrednictwem zasobu slownictwa i wprowadzanych symboli. Zwracanie uwagi wtasnie na
takie walory autobiografii uczy tez opisywania drogi, ktéra odstania mozliwo$¢ indywidual-
nego rozumienia rzeczywistosci nie przez jej odwzorowywanie, ale tworzenie.

Za wartoscig dodang w tego rodzaju badaniach uwazam to, ze jesli nawet w sposob nie-
pelny, czy niedoktadny zostaje przekazana informacja o faktach i zdarzeniach, to jednak inspi-
ruje on wychowawczo. Przede wszystkim uwrazliwia na niezb¢dno$¢ wysitkow zrozumienia
sposobu myslenia innej osoby. Uczy tez wrazliwos$ci na potrzebg wiozenia wysitku w zrozu-
mienie sposobow funkcjonowania poszczegolnych osob. Z tym zas§ wiaze si¢ nabywanie zdol-
nosci thumaczenia i usprawiedliwiania konkretnych zachowan. Dlatego funkcje wychowawcze
autobiografii nalezy laczy¢ z procesami socjalizacji umozliwiajacej przyjmowanie za wlasne
warto$ci, wzorow 1 cenionych norm. Bliskie tym formom wychowawczego oddziatywania au-
tobiografii jest tez przekazywanie wzorow moralnych, czy tez opisywanie cech i czynéw god-
nych nasladowania. Dlatego tez ich analiza pomaga objasnia¢ role pelnione przez instancje so-
cjalizujace, a wiec rodzing, szkole, instytucje koscielne. Dla refleksji pedagogicznej wazne jest
1 to, ze autobiografie odstaniajg wnetrze cztowieka.

Przyjety tok badan umozliwil mi podjecie dydaktyczno-wychowawczej refleksji nad moz-
liwo$ciami wspomagania wychowanka w jego dazeniach do sukcesu, ktorego nie nalezy ogra-
nicza¢ do wymiaru dydaktycznego. Dostrzegltem tez mozliwo$¢ pojawienia si¢ barier i prze-
szkdd w osigganiu sukcesu wychowawczego. Mam tu na mysli rozw6j osoby — cztowieczen-
stwa oraz dojrzewanie do tego, by stawac si¢ bardziej odpowiedzialnym za dobro wtasne 1 spo-
teczne. Zalozylem, ze przedktadane w rozprawie badania sprzyja¢ beda formutowaniu postula-

tow dotyczacych aktywno$ci obu podmiotéw proceséw edukacyjnych: wychowawcy



I wychowanka poprzez dost¢p do nowej wiedzy o formach przygotowania wychowanka do doj-
rzatego i odpowiedzialnego zycia. Zalozenie to domaga si¢ opisania dziatan, ktére wspolnie
podejma oba podmioty wychowania. W przypadku wychowanka chodzi o znalezienie sposo-
bow wyzwalania w nim checi 1 gotowo$¢ dgzenia do wyznaczonego sobie celu. Z kolei u peda-
goga nalezy poszukiwa¢ motywow, ktore spowoduja, ze nie bedzie szczedzit trudu wyzwalania
w wychowanku zapatu dazeniu do wyznaczonych celow. W tych kontekstach wyrazam na-
dzieje, ze przedstawione w publikacji ,,Drogi zyciowego sukcesu. Perspektywa pedagogiczna”
wyniki badan dostarczg impulsow do refleksji nad sposobami inspirowania wychowankéw do
stawiania przed sobg celow oraz wyzwalania w nich motywow stymulujacych site 1 wytrwatos¢
do ich osiggania.

Specyfika obranego przedmiotu badan, ktorym jest rozumienie sukcesu, a takze wskazane
okolicznosci 1 warunki jego osiggania, sktonita mnie do przeprowadzenia analiz zebranego ma-
teriatu Zrédtowego przy wykorzystaniu strategii badan jako$ciowych i1 zastosowaniu metody
biograficznej. Walorem tej strategii jest umozliwienie interpretacji tekstow pisanych (materiatu
empirycznego) bez jakichkolwiek zatozen wstepnych, bez zadnych zasad czy postawionych
wymogow analizy. Ponadto punkt ci¢zkosci zostaje w nich przeniesiony z fundamentalnych
kwestii epistemologicznych i filozoficznych na teren zagadnien praktycznych. Dzigki temu
mozliwe jest ,,glgbsze” poznanie interesujacego zagadnienie dzicki skupieniu si¢ na analizie
zjawisk subiektywnych, lokalnych, niepowtarzalnych.

Badania jako$ciowe wpisuja si¢ w nurt fenomenologiczno-hermeneutyczny, czym umozli-
wiajg potwierdzenie, wiarygodnos¢, autentyczno$¢ itd. ludzkiego dzialania. Za przyjeciem stra-
tegii jakoSciowej przemawia cel prowadzonych badan. Majg one dostarczy¢ nowych in-forma-
cji o zachodzacych zmianach w rozumieniu 1 postrzeganiu badanego zjawiska (w moim przy-
padku sukcesu) przez badanych. Pozyskiwanie takich informacji odbywa si¢ za posrednictwem
dialogu badacza z analizowanym tekstem. Nie bez znaczenia jest i to, Ze dostarczaja samemu
badaczowi mozliwos$ci dostrzezenia granic waznosci prowadzonych przez siebie badan. Na tej
drodze uczy si¢ i on okazywania empatii, przez co tatwiej przychodzi mu interpretowanie do-
Swiadczen badanego.

Prowadzac badania zajatem stanowisko badacza humanisty-interpretatora poznawanej rze-
czywisto$ci. Chodzito mi o zwrdcenie uwagi na ich humanistyczny charakter, ktory w sposob
zasadniczy rozny jest od badan przyrodniczych. Nadanie takiego wymiaru procedurom badaw-
czym sprawia, ze pedagogika otrzymuje charakterystyczny rys megaparadygmatu, ktéry ze-
zwala wykorzystywac 1 tworczo laczy¢ elementy zapozyczone z rdznych tradycji myslenia

0 cztowieku oraz r6znych form dziatan z ludzmi i dla ludzi. Dlatego tez przy interpretowaniu
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analizowanej rzeczywisto$ci odwotywatem si¢ do zatozen personalizmu, w ktorych szczego6l-
nego znaczenia nabierajg pytania o intencje ludzkiego dzialania, a nie o znajdujace si¢ poza
ludzkimi mozliwo$ciami przyczyny zmieniajgcego si¢ $wiata. Majac swiadomo$é, ze w litera-
turze nie znajdziemy jednolitego wyjas$nienia, czym sg badania jako$ciowe, zwrdcitem w ba-
daniach uwage na kilka wspolnych cech, ktére w nich wystepuja. I tak wyklucza si¢ w nich
jakiekolwiek zatozenia wstepne. To dopuszcza pojawianie si¢ w badanym zjawisku odmienno-
$ci zachodzacych czy to w dzialaniach, ocenach czy tez zajmowanych postawach. Inng wtasci-
woscig tej strategii jest nie tyle wskazywanie zachodzacych w jakims$ zjawisku prawidlowosci
1 zalezno$ci statystycznych, co raczej poznanie, opisanie i objasnienie zjawiska, do ktorego
badany przywiazuje szczegdlne znaczenie. Z tego za$ wynika, Ze nie mozna wyznaczy¢ sztyw-
nych granic jego interpretacji. Wreszcie strategia badan jakosciowych umozliwia refleksyjne,
otwarte, dywergencyjne i krytyczne analizowanie badanej rzeczywisto$ci. Tym samym inspi-
ruje ona do perspektywicznego i zorientowanego pragmatycznie spojrzenia na szeroko rozu-
miang sytuacje¢ badawcza, ktorej efektem jest transformacyjny charakter badanej rzeczywisto-
sci. Swiadom tych ograniczen nie dazylem do uogdélnien, a jedynie wskazywatem zaistniate
fakty i dazytem do znalezienia odpowiednich form, jakimi opisaliby zjawisko autorzy analizo-
wanego materialu zrodtowego. To z kolei pozwolito mi zwroci¢ uwage, ze zachodzace procesy
poznawcze posiadajg znamiona synergiczne umozliwiajace stosowanie zdobywanej wiedzy
0 rozumieniu przez badanych sensu tego, co w praktyce wychowawczej nazywa si¢ sukcesem.

Same badania opartem na paradygmacie interpretatywnym. Jego wybor wynikal z oczeki-
wan, iz zdobyte informacje dostarczg niezbgdnej wiedzy do rozwigzania postawionego pro-
blemu badawczego. Uszczegdtawiajac procedury badawcze podjatem kolejne kroki zwigzane
z doborem metody. Wybralem metode biograficzng, nazywang tez metoda historii zycia, czy
dziejow zycia. MieSci si¢ ona w nurcie badan hermeneutyki i interakcjonistycznych, poniewaz
kazdy zyciowy przypadek jest wycinkiem z wigkszej catosci, jaka moga by¢ inne osoby, czy
tez wigksze grupy spoteczne. Jednym z pionieréw korzystania z metody biograficznej byt nie-
miecki socjolog Fritz Schiitze. W Polsce tg metodg badania prowadzili miedzy innymi Jozef
Chalasinski 1 Olga Czerniawska. Korzystajac z wystepujacych w literaturze zr6znicowanych
definicji metody biograficznej uznalem, ze wyraza ona przekazane w materiale Zrédlowym
opisy przebiegu zycia i dziatania, poznawania historii zycia cztowieka, historii nawarstwiania
si¢ doswiadczen zyciowych, ksztaltowania, funkcjonowania 1 doskonalenia jego osobowosci.
Przyjalem, ze przy pomocy tej metody wykorzystane zostang zebrane informacje dotyczace

opowiadanych wydarzef, czym umozliwig zrozumienie oraz opisanie dziejow poszczegolnych



0s0b, ich spoteczne uwarunkowania, czy tez zachodzace regularnosci oraz uformowany w ich
swiadomosci subiektywne obrazy spoleczenstwa.

Za walor tak rozumianej metody biograficznej uwazam to, ze dostarcza mozliwos$ci odkry-
wania przez wychowankéw wzorcéw postepowania. Ponadto umozliwia poznanie poszczegol-
nych doswiadczen w kontekstach ludzkiej wyjatkowosci, jak rowniez ogdlnosci poprzez po-
znawanie i interpretacj¢ wiasnych czy tez spotecznych doswiadczen przekazanych w autobio-
grafii. Tym samym sprzyja rozwojowi mozliwosci poznawczych i aplikacyjnych pedagogiki,
jako ze opowiedziane w autobiografiach egzystencjalne doswiadczenia dotykaja fenomenu rze-
czywistosci wychowawczej. Z pedagogicznej perspektywy analiza autobiografii utatwia osobie
odkrywanie wtasnej podmiotowosci oraz otwarcie si¢ na wlasng egzystencj¢ rozpatrywang
W wymiarze przestrzenno-czasowym. Innym jej atutem jest dostarczanie wiedzy o przedmiocie
badan poprzez docieranie do subiektywnych przezy¢ badanych.

Na podstawie analizy literatury przedmiotu zauwazytem, ze poza poprawnymi metodolo-
gicznie i ugruntowanymi teoretycznie analizami narracji zdarzajg si¢ przypadki postugiwania
si¢ nimi bez nalezytego namystu, co w konsekwencji prowadzi do spadku ich wartosci. W celu
ograniczenia takiego ryzyka postuluje, aby w badaniach pedagogicznych korzysta¢ z transpa-
rentnych i uznanych naukowo procedur. W swoich badaniach prowadzonych metoda biogra-
ficzng wykorzystatem technik¢ proksemiczng, ktora na gruncie polskiej literatury promuja mig-
dzy innymi Zbigniew Marek i Anna Walulik. W rozumieniu tych autorow naczelng ideg korzy-
stania z tej techniki w analizach narracji jest wprowadzenie pigciu kategorii, ktorymi sa: akto-
rzy, warto$ci, miejsca, czas 1 oczekiwania (cele) poprzez encje i zachodzace pomigdzy nimi
relacje w obrebie poszczegolnych kategorii. W kazdej z nich wskazaliSmy encje oznaczajace
jednostke, istote, podmiot, byt. Termin ten stuzy do modelowania danych podczas analizy in-
formatycznej odnosi si¢ do rzeczywistej lub wyobrazonej rzeczy, ktéora moze by¢ wyraznie
identyfikowalna lub odroznialna i powigzana relacjami z innymi osobami. Przy nazywaniu po-
szczegblnych encji badacz powinien dgzy¢ do zachowania jezyka badanych, bo to utatwia zro-
zumienie znaczenia, jakie im zostato nadane przez narratora. Dla wielu badaczy pomocne moze
okazac¢ si¢ rowniez graficzne przedstawienie odkrytych encji i zachodzacych miedzy nimi re-
lacji. Wazne jest takze wskazanie tych fragmentéw narracji, ktore sktaniaja badacza do takiej,
a nie innej identyfikacji encji. Wyodrebniajac encje z narracji i ustalajac zachodzace pomigdzy
nimi zwigzki dokonuje ich charakterystyki badacz w efekcie odkrywa petniejsze rozumienie
zjawiska jej narratora. Dziatania te pozwalajg okresli¢, w jakiej relacji pozostajg poszczegolne

encje do zamierzen narratora. Kolejno$¢ ich wyrdzniania, poza pierwszg z nich — aktorzy — jest



dowolna. Moze si¢ natomiast zdarzy¢, ze w analizowanym tek$cie nie pojawia si¢ ktoras z wy-
réznionych encji.

Promotorzy techniki analizy proksemicznej zwracajg uwage na to, ze w obrgbie kategorii
»aktorzy” nalezy bra¢ pod uwage zarowno osoby, jak i1 inne — nicosobowe podmioty wystepu-
jace w tekscie, ktorym narrator przypisuje dziatanie. Wskazujac poszczegdlne encje odnoszace
si¢ do aktorow zwracaja uwage na to, ze dobrze jest rozr6znic¢ aktoréw planu gtownego i akto-
réw mniej istotnych dla przebiegu zycia, a w razie potrzeby ich pogrupowaé. Utatwi to ustalenie
relacji pomigdzy encjami i ich interpretacje. Przy omawianiu kategorii ,,miejsce” podkreslaja,
ze idzie w niej o zauwazenie miejsc, w ktorych toczy si¢ narracja. Wyodrebniajac t¢ kategorig
mozna wskazywaé miejsca, z ktorymi narrator wigze swoje doswiadczenia. Natomiast wskaza-
nie encji tej kategorii polega na identyfikacji: geograficznej (np. kontynent, kraj, wojewddztwo,
miasto, miejscowosc¢, dzielnica, ulica itp.); instytucjonalnej (np. szkota, miejsce wykonywania
pracy zawodowej, urzad itp.); emocjonalnej (np. dom, podwarko, taka, droga, ulica itp.). Ko-
lejna kategoria nosi miano ,,czas”. Chodzi o okreslenie czasu wydarzenia i zwrdcenie uwagi na
jego znaczenie dla objasniania toczacej si¢ akcji wydarzen. Identyfikujac kategorie czasu
W procesie analizy proksemicznej mozna mie¢ na uwadze: czas liczony obiektywnie, np. ka-
lendarzowy (np. rok, miesigc, dzien); zegarowy (np. pory dnia lub nocy); czas zakresowy okre-
$lany subiektywnie (np. w latach, w okresie studiéw, po zawarciu matzenstwa, po ukonczeniu
szkoty, w trakcie choroby); czas sytuacyjny (np. w trakcie wykonywanej pracy, pobytu za gra-
nica). Kolejna kategoria odnosi si¢ do ,,wartosci” przyjmowanych przez poszczegolnych akto-
réw narracji. W narracjach biograficznych zwykle wskaza¢ mozna prezentowane przez aktorow
wartos$ci: etyczne 1 moralne; pragmatyczne (przydatne — nieprzydatne); utylitarne (bez wartosci,
tanie, drogie, bezcenne); estetyczne (brzydkie — fadne); emocjonalne i uczuciowe (straszne —
obojetne — wzruszajace); egzystencjalne (bezsensowne — Sensowne, pesymistyczne — optymi-
styczne); symboliczne. Z kategorig warto$ci czgsto taczona jest kategoria ,,oczekiwania”. Sg
one zwigzane z przysztoscia, nadziejami czy wrecz przekonaniem, ze co$ si¢ wydarzy. Okre-
Slenie oczekiwan pozwala badaczowi odkrywac to, co narratorzy uznajg za prawdopodobne,
mozliwe, godne uwagi, konieczne, przypadkowe, a takze to, jakie posiadaja cele, motywy czy
intencje swego dziatania i wreszcie jakie pojawiajg si¢ rozczarowania, zaskoczenia, pytania.

Powyzsze wyjasnienia Zbigniew Marek i Anna Walulik uzupelniajg uwagami natury tech-
nicznej. Za szczegodlnie istotne uwazaja zidentyfikowanie relacji zachodzacych miedzy po-
szczegOlnymi aktorami poprzez przywolywanie oryginalnych fragmentéw narracji. Zwracaja
uwage, ze warto o$mieli¢ si¢ o0 wezesniejsze dokonanie na podstawie przeprowadzonych analiz

charakterystyki zachowan poszczegdlnych aktorow w $wietle pozostatych encji, bo to utatwia
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zwracanie uwagi na ich synergiczny wymiar. W efekcie zaplanowanych i przeprowadzonych
badan doszedtem do stwierdzen, ktore jednoczesnie sa odpowiedziami na postawione w roz-
prawie problemy badawcze.

Podjete 1 przeprowadzone badania biograficzne utwierdzity mnie w przekonaniu, ze meto-
dologicznie stanowig naukowa legitymizacje stosowania ich w pedagogice. Ich walorem jest
miedzy innymi to, ze pozwalaja lepiej rozumie¢ poszczegdlne podmioty wychowawcze, ale tez
wskazuja alternatywne formy wspomagania i racjonalizowania proceséw pedagogicznych. Po-
nadto u§wiadomitly one istniejace trudnosci wynikajace z niemoznoscig jednorodnego zdefinio-
wania rzeczywistosci nazywanej sukcesem. Dzieje si¢ tak dlatego, ze sukces raz bywa bardziej
kojarzony z sytuacja statyczna, kiedy co$ zostalo osiaggnigte, zdobyte. W innym ujeciu kojarzy
si¢ go z wydarzeniami codziennego zycia, ktore wyzwalaja poczucie osiggania wyznaczonego
sobie celu. W tym ujeciu okresla on dynamiczny proces, ktory sprzyja zrealizowaniu okreslo-
nego przedsiewzigcia. Sytuacja ta powoduje wystepujace w $wiadomosci osoby od-czucie sta-
wania si¢ ,,kims”. Odkrycie to zwraca uwage na koniecznos$¢ szczegétowego okreslenia zakre-
sow, ktore taczy si¢ z odnoszonym sukcesem. Na podstawie przeprowadzonych badan stwier-
dzilem, ze sukcesem mogg zosta¢ nazwane rézne wydarzenia zycia osobistego, czy nawet spo-
tecznego.

Inne z interesujacych mnie pytan koncentrowato si¢ na tym, co decyduje o odnoszeniu zy-
ciowego sukcesu? Badania pokazaly, ze takich czynnikdw moze by¢ wiele. Jednym z wazniej-
szych, bo wystepujacych we wszystkich analizowanych autobiografiach, byta §wiadomos$¢ au-
torow autobiografii o wlasnym bezpieczenstwie, ktore zapewniato im przede wszystkim $rodo-
wisko rodzinne. Innym z czynnikow sprzyjajacych poczuciu odnoszonego przez autorow ba-
danych autobiografii byta pozostawiona im wolnos$¢. Zwrocitem tez uwage na role srodowiska,
ktére zazwyczaj dostarcza r6znego rodzaju impulséw wspomagajacych osobe w jej dazeniu do
wyznaczonego sobie celu. Okazalo si¢, autorzy analizowanych autobiografii, Zyciowy sukces
zazwyczaj wigzg nie tyle z jednym znaczacym dla siebie wydarzeniem, ile raczej z ciggiem
zdarzen ukazujacych im sens podejmowanych dziatan. Charakterystyczne byto tez i to, ze dzia-
tania te opierali na przyjmowanych przez siebie wartosciach, ktdre wraz z uptywem czasu i gro-
madzeniem nowych zyciowych do$wiadczen byty korygowane i poszerzane. Ponadto w kaz-
dym przypadku wymienione czynniki przyjmowaty nieco odmienng posta¢ przy podejmowaniu
konkretnych dziatan. Natomiast poczynione spostrzezenia pokazujg, ze nazwanie czego$ Suk-
cesem nie jest rzeczywistoscig obiektywna, lecz indywidualnym i wystepujacym w konkret-

nych sytuacjach i warunkach odczuciem osoby.



Innym efektem przeprowadzonych badan jest dostrzezenie, ze zaden z autoréw analizowa-
nych autobiografii sukcesu nie uwaza za co$ zdobytego. Nie taczy go rdwniez z mozliwosciag
zaspokajania wylacznie wlasnych potrzeb. Nie oznacza to, ze sukcesu nie tacza ze spetnieniem
wiasnych dazen. Przeciwnie, w odnoszonym sukcesie dostrzegajg natomiast mozliwo$¢ stawa-
nia si¢ osobg wartosciowg (,,kims$”) i to w wymiarze zycia indywidualnego jak i1 spotecznego.
Wszyscy okazali si¢ tez zgodni w tym, ze odniesienie sukcesu wymaga ciezkiej i dlugotrwate;j
pracy na réznych odcinkach zycia. Wynika z tego, ze czlowiekiem sukcesu mozna nazwaé
osobe, ktora kierujgc sie okreslonymi warto$ciami potrafi stawiaé przed sobg cele i konse-
kwentnie dazy¢ do ich osiggniecia. Osobe takg charakteryzuje pozytywne myslenie o sobie
I 0 posiadanych mozliwo$ciach oraz umiejetnos$¢ zagospodarowania ich na rzecz wlasnego roz-
woju oraz wspomagania innych. Obserwacje te utwierdzity mnie w przekonaniu, ze $wiado-
mos$¢ odnoszonego sukcesu moze sprzyja¢ poszerzaniu horyzontow myslenia o sobie i o ota-
czajacym $wiecie.

Wydobyte w toku analiz materiatu zrodtowego prawidtowosci zdaja si¢ mie¢ znaczenie
w refleksji dotyczacej proceséw wychowania. Jesli przyjmiemy, ze u badanych sukces nie byt
kojarzony, przynajmniej w pierwszej kolejnosci, z dobrami materialnymi, to okaze sie, ze
w wychowaniu warto doktada¢ staran ukazywania go wtasnie w kategoriach niematerialnych
I bezinteresownosci. Innym wyzwaniem wychowawczym jest potrzeba przekonywania wycho-
wanka do nieustannego wysitku dgzenia do osiggania coraz to nowych zyciowych celow i no-
wych wyzwan. Przekonanie to wynika migdzy innymi z odkrycia, Ze autorzy autobiografii swo-
ich ,,sukcesow” nie identyfikowali z jednorazowymi osiagni¢ciami. Z badan wynika tez i to, ze
odnoszony sukces w ich rozumieniu podlega przewartosciowaniom. Fakt ten domaga si¢ peda-
gogicznej troski o to, by procesy te sprzyjaty rozwojowi osoby, jej coraz wigkszemu uspotecz-
nieniu, a nie odwrotnie — zamykaniu si¢ w sobie i zaspokajania wlasnych potrzeb.

Przedlozone sugestie pedagogiczne wskazuja na jeszcze jeden aspekt, ktory winno si¢ 13-
czy¢ ze srodowiskiem wychowawczym. Chodzi mi o zwrdcenie uwagi na potrzebe zewnetrz-
nego wspomagania samego srodowiska, ktore na rézne sposoby uczestniczy w odnoszonych
przez poszczegdlne osoby sukcesach czy tez porazkach.

Uwazam, ze szeroko rozumiane $Srodowisko wychowawcze towarzyszy osobie wycho-
wanka w jej rozwoju. Wprawdzie procesy udzialu srodowiska w odnoszonym sukcesie beda
przebiega¢ w bardzo zroznicowanych formach, to jednak zawsze, jak to wida¢ u autorow ba-
danych autobiografii, s w stanie zapewni¢ bezpieczenstwo, wyrazi¢ solidarnos¢ czy zacheci¢
do dalszej pracy. Z tego mozna wnioskowac, ze jakkolwiek rozumiany sukces konkretnej oso-

by w rzeczywisto$ci przybiera postaé synergii tworzonej przez wiele zréznicowanych
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czynnikéw. To spostrzezenie uwazam tez za znaczace dla praktyki wychowawczej. Dlatego
wazne jest rozwijanie $wiadomosci pedagogoéw o walorze ich udzialu w procesach wychowa-
nia. Chodzi przede wszystkim o doswiadczanie wychowankow ich empatii i1 zyczliwo$ci, ktore
tworzg fundamenty okreslonego stylu dalszego zycia nazywanego duchowoscia cztowieka.
Tego rodzaju postawy wychowawcow sprzyjaja rozwijaniu przez wychowankoéw niezbednej
do wilasnego rozwoju motywacji, a takze dostarczaja nowych bodzcéw wspomagajacych ich
dazenia do osiggania wyznaczonych sobie celow.

Badania inspiruja do przemyslen dotyczacych budzenia u wychowankéw swiadomosci te-
g0, ze s3 ludzmi sukcesu. Chodzi przede wszystkim o umiejetnos¢ wyzwalania w nich zdolno-
$ci podejmowania okreslonych dziatan, a nie sktadania samych tylko deklaracji. Do tego nie-
zbedne sg podsuwane im motywy, ktérych przyjecie sprzyjac bedzie odkrywaniu zaréwno 0so-
bistych jak i spotecznych wartosci podejmowanych inicjatyw. Uwazam, Ze inspiracje wycho-
wanka do podejmowania wysitku stuzagcemu jego rozwojowi wolno nazwac¢ sukcesem pedago-
gicznym, ktory przyczynia si¢ do holistycznego wychowania i rozwoju osoby i wprowadza
harmoni¢ w jej zycie spoteczne. Zauwazylem tez, ze powyzsze postulaty w nieco innej postaci,
mozna odnalez¢ w publikacjach poswigconych pedagogice towarzyszenia 1 pedagogice Swia-

dectwa.

4.3. Omowienie innych osiagnie¢ naukowo-badawczych

W moim dorobku naukowym, petny jego wykaz podaje w zataczniku, po uzyskaniu stopnia
naukowego doktora widnieje 38 publikacji naukowych. Ponadto opublikowatem 21 artykutow
popularno-naukowych. Posrod nich cheiatbym zwrdci¢ uwage na monografie: ,,Ks. Mieczy-
staw Kuznowicz SJ wychowawca miodziezy” (Wydawnictwo WAM, Krakow 2006, ss. 196.
ISBN 83-7318-664-6) oraz ,,Koncepcja wychowawcza ksigdza Mieczystawa Kuznowicza SJ
(1874-1945)” (Wyzsza Szkota Filozoficzno-Pedagogiczna ,,Ignatianum”, Wydawnictwo
WAM, Krakéw 2004, ss. 314. ISBN 83-7318-427-9 /IWAMY/); 83-88209-99-X /Ignatianum/).
W pierwszej opracowatem i przedstawitem specyficzny styl wychowania promowany przez ks.
Mieczystawa Kuznowicza. Druga publikacja prezentuje osiagniecia badawcze nad pedagogia
ks. Kuznowicza, ktore przedstawitem w rozprawie doktorskiej. Sam tekst monografii zostat
uzupehniony i dostosowany do wymogow wydawniczych. Przywotuje ja na tym miejscu, dla-
tego ze w trakcie prac redakcyjnych uswiadomitem sobie istnienie wielu sposobow postrzega-

nia i podchodzenia do problematyki wychowywania, czego namacalny przyktad znalaztem
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W dziatalnosci ks. Kuznowicza. Organizacj¢ mtodziezows, jaka byl Zwigzek Mtodziezy Prze-
mystowej 1 Rekodzielniczej w Krakowie uwazat on za optymalne srodowisko wielokierunko-
wego wychowania mlodziezy. Za naczelng zasade wychowania przyjmowat samorzadnos¢ oraz
prawdziwie tworczg aktywnosci cztonkow Zwigzku. Uwazam, ze wprawdzie trudno bytoby
automatycznie i bezposrednio przetransponowac¢ promowang przez ks. Mieczystawa Kuznowi-
cza wizje wychowawcza w dzisiejsza rzeczywistos¢, to jednak wypracowany przez niego mo-
del moze inspirowac do dalszych poszukiwan form skutecznego wspomagania proceséow wy-
chowania i samowychowania.

Caloksztalt swego dorobku naukowego przyporzadkowatem kilku obszarom badan. Doty-
cz3 one:

A. Problematyki pedagogiki resocjalizacyjnej i patologii spotecznej;

B. Pedagogiki pracy;

C. Wychowania religijnego inspirowanego tradycja ignacjanska;

D. Form wspomagania wychowania integralnego.
Obszary takich zainteresowan badawczych przenika idea ukazywania rozwoju osoby w per-
spektywie wychowania integralnego, ktore opartem na zatozeniach personalizmu chrzescijan-
skiego. Za jego popularyzacja przemawia przede wszystkim to, Ze promuje on osob¢ uznawang

za podmiot i cel wychowania w kontekscie jej dazen do doskonatos$ci i szczescia.

Ad. A. Problematyka pedagogiki resocjalizacyjnej i patologii spotecznej

Zainteresowania pedagogika resocjalizacyjng oraz patologiami spolecznymi wyrastaty
przede wszystkim ze specjalnosci ukonczonych studiow magisterskich w zakresie pedagogiki
resocjalizacyjnej w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Jagiellonskiego. W publikowanych ar-
tykulach: ,,Wiarygodno§¢ programéw wychowawczych 1 profilaktycznych w edukacji”
(w: ,,(Bez)radno$¢ wychowania...?”, redakcja Zbigniew Marek SJ, Magdalena Madej-Babula,
Wyzsza Szkota Filozoficzno-Pedagogiczna Ignatianum, Wydawnictwo WAM, Krakow 2007,
s. 137-146); ,,Towarzyszenie w wychowaniu i resocjalizacji”’, wspotautor Milosz Motka
(w: ,,Stuzy¢ (z) mitoscia. Ksigga Jubileuszowa dedykowana Ksigdzu Biskupowi dr. hab. Anto-
niemu Dlugoszowi w dwudziestg piata rocznicg sakry biskupiej”, redakcja naukowa s. Anna
Walulik CSFN, ks. Roman Ceglarek, ks. Zbigniew Marek SJ, ks. Norbert G. Pikuta, Czesto-
chowskie Wydawnictwo Archidiecezjalne REGINA POLONIAE, Czg¢stochowa 2019, s. 229-
247); ,,Wobec destrukcji 1 manipulacji zyciem dziecka” (w: ,,Manipulacja pedagogiczno-spo-

teczne aspekty, cz. II Komunikacja, dydaktyka, wychowanie a manipulacja”, pod redakcja
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Joanny Aksman, Krakowska Akademia im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego, Krakow 2010,
s. 127-139); ,,Zaburzenia w zachowaniu a przestepczo$¢ nieletnich” (w: ,,Katecheza drogg do
Boga. Ksigga Jubileuszowa dedykowana Siostrze Profesor Czestawie Margaricie Sondej
OSU”, redakcja Irena Popiotek, Stanistaw Cieslaka SJ, Wyd. WAM, Krakow 2011, s. 347-
358); ,,Samotno$¢ i1 osamotnienie w procesie autorealizacji” (,,Horyzonty Wychowania”
11/2012(22), s. 17-34) probowatem odpowiedzie¢ na pytania o to, jak i w jakim zakresie nalezy
kierowa¢ procesami wychowawczymi, aby zapobiegac i ogranicza¢ zaburzenia prawidlowego
rozwoju dzieci 1 mtodziezy. Za punkt wyjscia dla tej refleksji przyjatem fakt, ze poczatki edu-
kacji opieraja si¢ w gldwnej mierze na nasladownictwie wychowankoéw swoich wychowawcow
oraz identyfikowanie si¢ z ich postawami i promowanymi warto$ciami. Zauwazylem, ze na t¢
naturalng zdolno$¢ do nasladownictwa przywotuja wpisane w dziatalno$¢ szkoly programy wy-
chowawczo-profilaktyczne. To z kolei domaga si¢ podjecia kolejnych krokow zwigzanych
z odkrywaniem przez wychowankoéw wiasnej podmiotowosci. Chodzi przede wszystkim o ich
coraz peliejsze rozumienie zasadnos$ci i znaczenia podejmowanych przez nich wyborow. Przy
takim toku mojego rozumowania w powyzszych publikacjach podkreslatem potrzebe rozumie-
nia przez wychowankow oczekiwan, jakie formuluje przed nimi srodowisko wychowawcze.
Drugim czynnikiem, jaki nalezy bra¢ pod uwage, sa jego funkcje wspomagania wychowankow.
Jego zadaniem jest podejmowanie konkretnych dzialan zapobiegawczych i eliminujacych za-
grozenia prawidtowego funkcjonowaniu w zyciu spotecznym wychowankow. Stowem chodzi
o dzialania profilaktyczne, zapobiegajace zaburzeniom zachowania, przestgpczos$ci, destrukcji
rozwojowej, podleganiu manipulacji, czy tez poczuciu samotnosci.

Poczynione obserwacje uswiadamiajg, ze promowane modele profilaktyki spotecznej w od-
niesieniu do dzieci 1 mlodziezy powinny zawiera¢ mozliwie jak najwigcej elementow czerpa-
nych z badan przedstawicieli roznych dyscyplin nauki, w szczegdlno$ci nauk spotecznych i hu-
manistycznych po to, by mogly przybiera¢ posta¢ kompleksowosci. Chodzi tutaj o pomoc
W prawidtowym rozwoju osoby poprzez kompensowanie jej odczuwanych brakéw oraz stymu-
lowanie potrzeb adekwatnych do pelnionych przez nig rdl spotecznych. Wiasciwoscig tych
dziatan winna by¢ profilaktyka uprzedzajaca 1 jednoczes$nie powstrzymujaca, skupiona na oso-
bie (uczniu/wychowanku). Mozliwos¢ takich inicjatyw na rzecz wspomagania 0osob w ich re-
adaptacji upatruj¢ w swoistej fuzji gldéwnych zalozen klasycznej i neoklasycznej (tworczej) pe-
dagogiki resocjalizacyjnej z zatozeniami pedagogiki towarzyszenia, ktore wyrastajg z pedago-

gii ignacjanskie;j.
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Ad B. Pedagogika pracy

Inny zakres moich naukowych badan dotyczy refleksji nad pedagogicznym walorem wy-
konywanej przez cztowieka pracy. Temat ten podejmowatem w takich publikacjach jak: ,,Praca
1 wychowanie” (w: ,,Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku”, redakcja Tadeusz Pilch, Tom
IV, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2005, s. 806-811); ,,Praca w integralnym
wychowaniu” (,,Horyzonty Wychowania” 2015, Vol. 14, No. 30, s. 133-146); ,,Wychowawcza
warto$¢ pracy w konteks$cie dziatalno$ci ks. M. Kuznowicza” (w: ,,V Ogoélnopolski Zjazd Pe-
dagogiczny. Przetrwanie i rozw6j — niezbywalne powinno$ci wychowania, Materialty Konfe-
rencyjne. Wspodlczesna rzeczywistos¢ edukacyjna (praktyki) wobec radykalnych zmian §wiata
spotecznego”, Dolno$laska Szkota wyzsza Edukacji Towarzystwa Wiedzy Powszechnej we
Wroctawiu Polskie Towarzystwo Pedagogiczne, Wroctaw, 23-25 wrzesnia 2004, s. 325-334);
,»Wychowanie do aktywnego uczestnictwa w zyciu spotecznym” (w: ,,Pedagogika wiary.
Ksigzka dedykowana ksigdzu profesorowi Zbigniewowi Markowi SJ w 60 rocznic¢ urodzin
I 35. rocznice¢ kaptanstwa”, redakcja Andrzej Hajduk SJ, Janusz Motka SJ, Wyzsza Szkota Fi-
lozoficzno-Pedagogiczna ,,Ignatianum” w Krakowie, Wydawnictwo WAM, Krakow 2007,
S. 405-422); ,.Praca warto$cig wychowujaca cztowieka” (w: ,,Literatura — cztowiek — warto$¢.
Ksiega Jubileuszowa dedykowana Bogustawowi Zurakowskiemu z okazji 50-lecia twérczoéci
oraz 25-lecia pracy naukowej na Uniwersytecie Jagiellonskim”, redakcja Dariusz P. Klimczak,
Agnieszka Sojka, Instytut Wydawniczy ,, MAXIMUM?”, Krakow 2007, s. 217-227); ,,Dzialal-
no$¢ Akademickich Sodalicji Marianskich wyrazem pracy na rzecz dobra wspdlnego”
(w: ,,Wychowanie i praca. W trosce o integralny rozwoj cztowieka”, redakcja Zbigniew Marek,
Janusz Molka, Mitosz Moétka, Wyd. WAM, Krakow 2017, s. 101-119). Zajecie si¢ pedagogicz-
nymi aspektami wykonywanej przez czlowieka pracy wynika z tego, ze praca jest jedng z istot-
nych form ludzkiej aktywnosci. Inspiratorem do zajecia si¢ t3 problematyka byt prof. dr hab.
Ryszard Gerlach. W prowadzonej przeze mnie refleksji nad wychowawczym znaczeniem pracy
zwracatem uwagg na potrzebe eksponowania podmiotowosci osoby ja wykonujacg. Uwazam,

ze na tej drodze tatwiej wspomagacé osobe w osigganiu dojrzatosci.

Ad C. Wychowanie religijne inspirowane tradycjg ignacjanska

Kolejnym obszarem moich zainteresowan naukowych stato si¢ wychowanie religijne wyra-
stajace z zatozen ,,Cwiczen duchownych” §wictego Ignacego Loyoli (zm. 1556 r.) i obecne
w pedagogii ignacjanskiej. Pedagogie te¢ charakteryzuje odwotywanie si¢ do ludzkich do§wiad-

czen, prowadzona nad nimi refleksja, poszukiwanie wynikajacych z przeprowadzone;j refleks;ji
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mozliwo$ci podjecia okreslonych badan, a w koncu ocena uzyskanych w toku takiego procesu
osiggnig¢. Catos¢ tego procesu wpisuje sie w konteksty, w jakich przychodzi zy¢ wychowan-
kowi. Inspirowane tymi zatozeniami mys$lenie o wychowaniu przedtozytem w nastgpujacych
publikacjach: ,,Magis jezuickiej edukacji”, wspotautor Bogustaw Steczek (w: ,,Pedagogika
ignacjanska wobec wyzwan wspoéiczesnego humanizmu. Ignatian pedagogy for the challenges
of humanism today”, redakcja Wit Pasierbek, Wyzsza Szkota Filozoficzno-Pedagogiczna Igna-
tianum, Wydawnictwo WAM, Krakow 2008, s. 237-249, ,Magis of Jesuit education”,
W: tamze, s. 251-263); ,,Samorealizacja w zatozeniach pedagogiki ignacjanskiej” (w: ,,Pedago-
gika ignacjanska. Historia, teoria, praktyka”, redakcja naukowa Anna Krolikowska, Wyzsza
Szkota Filozoficzno-Pedagogiczna ,,Ignatianum” w Krakowie, Wyd. WAM, Krakow 2010,
S. 239-250); ,,Personalistyczny paradygmat pedagogiki ignacjanskiej” (w: ,,Paradygmaty aka-
demickiego ksztatcenia pedagogéw”, redakcja naukowa Anna Sajdak, Danuta Skulicz, Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakoéw 2010, s. 219-227); ,,Wychowanie chrzesci-
janskie wspomaga odkrywac¢ warto$¢ pracy” (,,Studia Bobolanum™ 2019 nr 1, s. 37-50); ,,Obec-
no$¢ mysli pedagogicznej w polskiej katechezie” (,,Paecdagogia Christiana” 2017 2/40, s. 211-
226).

W artykutach tych wykazywalem, ze wyrastajacy z pedagogii ignacjanskej model eduka-
cyjno-wychowawczy, pomimo trudnych i zagmatwanych probleméw wspotczesnego zycia,
moze inspirowac¢ i motywowac¢ zardwno wychowanka jak i wychowawce do podejmowania
trudu umozliwiajacego rozwdj osoby. Usitowalem przy tym przyblizy¢ istote inspirowanych
W tej pedagogii dziatah laczonych ze stosowang przez jezuitdw zasada ,,magis” — wigcej, bar-
dziej, lepiej. Uwazam, ze kierowanie si¢ nig w pracy wychowawczej dostarcza wielu mozliwo-
$ci otwierania si¢ na potrzeby drugiego cztowieka. Zwracatem uwage takze 1 na to, ze w ich
odkrywaniu wazng do speltnienia role petni przywotywanie posiadanej przez cztowieka godno-
Sci odkrywanej zarbwno w wymiarze horyzontalnym jak i wertykalnym. Staratem si¢ tez wy-
kazywac, ze ta szeroka paleta mozliwosci oddziatywan wychowawczych sprzyja promowaniu
wychowania integralnego. Podejmujac ten problem odwotywalem si¢ do uje¢ personalizmu
chrzescijanskiego. Zwracatem uwage rdwniez i na to, ze wielowymiarowe wspomaganie pro-
cesOw wychowawczych tresciami humanistycznymi jak i religijnymi nadaje im nowa jako$¢
nazywang wychowaniem religijnym. Jego wtasciwos$cia jest odslanianie nowych perspektyw
ludzkiego zycia, ktore dzigki otwarto$ci na transcendencj¢ siggaja nieskonczonosci. Dzieje si¢
tak dzigki mozliwo$ci objasniania przez pedagogike religii ludzkiej egzystencji nie tylko wie-

dza empiryczna, ale tez przekazang droga nadnaturalng — przez autorytet Boga.

15



Ad D. Formy wspomagania wychowania integralnego

Kolejny obszar moich zainteresowan naukowych dotyczy form wspomagania proceséw
wychowania integralnego. W badaniach tych wspoétpracowalem zaréwno z pedagogami, jaki
i przedstawicielami innych dyscyplin (etyka — Tadeusz Slipko, filozofia — Jozef Bremer). Ba-
dane kwestie przedtozytem w nast¢pujacych publikacjach: ,,Badania biograficzne wspomaga-
niem w rozumieniu procesow resocjalizacji”, wspotautor Mitosz Motka (w: ,,Wychowanie. So-
cjalizacja. Edukacja. Ksigga jubileuszowa dedykowana prof. dr. hab. Andrzejowi Michatowi
de Tchorzewskiemu z okazji 75. rocznicy urodzin i 50-lecia pracy naukowej”, redakcja Ma-
rzena Chrost, Krzysztof Jakubiak, Wydawnictwo Naukowe Akademii Ignatianum w Krakowie,
Krakow 2018, s. 425-438); ,,Czas wolny mlodziezy akademickiej dla integralnego rozwoju
osoby” (w: ,,Studenci we wspolnocie akademickiej”, redakcja naukowa Danuta Skulicz, Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 2007, s. 185-190); ,,Godno$¢ czlowieka
w $wietle etyki”, wspotautor Tadeusz Slipko (w: ,,Godnos¢ jako warto$é i problem eduka-
cyjny”, redakcja naukowa Iwona Jazukiewicz, Andrzej Michat de Tchorzewski, Wyd. Uniwer-
sytet Szczecinski, Szczecin 2016, s. 47-60); ,,Integral Upbringing Inspired by Gospel”, wspot-
autorzy Zbigniew Marek i Anna Walulik (,,Paedagogia Christiana” 2018 2/42, s. 121-136);
»Madro§¢ w stuzbie integralnego rozwoju cztowieka” (w: ,,Madros¢ jako sprawnos¢ moralna
w wychowaniu”, redakcja naukowa Iwona Jazukiewicz, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu
Szczecinskiego, Szczecin 2018, s. 151-171); ,,Mieczystaw Kuznowicz o patriotyzmie z per-
spektywy wychowawczej” (,,Ruch Pedagogiczny” 1-2(2006), s. 75-81); ,,Moral Upbringing in
the Process of Religious Education”, wspotautorzy Zbigniew Marek i Maria Szymanska (,,Mul-
tidisciplinary Journal of School Education” 2/2018 (14), s. 31-51); ,,Narracja zrodlem wiedzy
w pedagogice”, wspotautor Mitosz Moltka (,,Horyzonty Wychowania” Vol 17, No 42 (2018),
s. 111-123); ,,Neuropedagogika. Kogo lub co uczy szkota: dzieci czy mozgi?”, wspotautor Jo-
zef Bremer (w: ,,Septuaginta pedagogiczno-katechetyczna. Ksigga jubileuszowa dedykowana
Ksiedzu Profesorowi dr. hab. Zbigniewowi Markowi SJ w siedemdziesiatg rocznice urodzin”,
pod redakcja naukowa Anny Walulik CSFN Janusza Moétka SJ, Wyd. Akademia Ignatianum
w Krakowie, Krakow 2017, s. 413-427); ,,Personalizm chrzescijanski podstawa zyciowego suk-
cesu” (,,Polska Mysl Pedagogiczna”, Rok II (2016) nr 2, s. 283-293); ,,Podmiotowe i1 indywi-
dualne traktowanie wychowanka w ujeciu ksiedza Mieczystawa Kuznowicza” (w: ,,Biografie
nauczycieli i pedagogow. Idee i programy”, redakcja Ryszard Skrzyniarz, Grzegorz Bujak, Ka-
tarzyna Kottuniewicz, Wydawnictwo Episteme, Lublin 2013, s. 133-144); ,,W nurcie persona-
listycznego wychowania” (,,Rocznik Wydzialu Pedagogicznego Wyzszej Szkoty Filozoficzno-

Pedagogicznej IGNATIANUM w Krakowie” 2003, s. 71-86); ,,Wychowanie mtodziezy
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w Sodalicji Marianskiej” (w: ,,Niepodlegtosciowe koncepcje i pro-gramy wychowania prze-
tomu XIX i XX wieku”, redakcja naukowa Beata Gola, Dominika Jagielska, Janina Kostkie-
wicz, Wyd. Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2015, s. 137-147); ,,Pons AkaneMudecKux
Mapuanckux Copammmmii (Akademickie Sodalicje Marianskie) B Iloaesiie B pa3BUTHH
nuyHocTH Ha pyoexe XIX u XX BekoB” (w: ,,Penurnoznoe oopasopanue B Poccun u EBpone
B koH1e XIX — nauane XX Beka”. [lox pen. E. TokapeBoii u M. Murnora. Cankt-IlerepOypr:
W3natenscTBo Pycckoit XprucTuaHckoi ryMaHuTapHou akajgaemuu, 2016, s. 217-234).

Charakteryzujac te cze$¢ moich publikacji moge powiedzie¢, ze myslg przewodnig w toku
pracy nad nimi byta che¢ wskazania na wychowawczg potrzebe odniesien do r6znych zakresow
codziennego zycia. I tak kwestie wychowania analizowatem w kontekstach umiejetnego spe-
dzania czasu wolnego, zdobywanej wiedzy, uczenia si¢ w codziennym zyciu patriotyzmu czy
zachowan moralnych. Do takiego my$lenia zainspirowaty mnie miedzy innymi prace Marie-
Dominique Fhilippe, ktory piszac o cztowieku, ksztalcie jego zycia moralnego i spotecznego,
odwotuje si¢ do stanowiacych sktadowa kazdej cywilizacji trzech madros$ci: filozoficznej, teo-
logicznej i mistycznej. Idac dalej tym tokiem myslenia pisalem tez o znaczeniu i roli wycho-
wawczej srodowiska wychowawczego zatozonego przez ks. Mieczystawa Kuznowicza
»Zwigzku Mlodziezy Przemystowej i Rekodzielniczej w Krakowie” dziatajacego w pierwszej
polowie XX wieku, a wspoltczesnie dziatalnoéci Bursy Szkét Srednich Zwigzku Meskiej Mto-
dziezy Przemystowej i Rzemie$lniczej w Krakowie. W tych kontekstach zwracatem uwagg na
wychowawczy walor umozliwiajacy osobie ,,spetnienie siebie”, do§wiadczenie wiasnego czto-
wieczenstwa. Wskazywalem tez, w jaki sposob dawniejsze formy wychowania przy pewnych
modyfikacjach moga wspomaga¢ wspodlczesne inicjatywy wychowawcze.

Poza wlasnymi publikacjami bytem redaktorem pigciu prac zbiorowych. Ponadto napisatem

siedem recenzji prac naukowych. Ich wykaz zamiescitem w zataczniku.

5. Informacja o osiagnieciach dydaktycznych, organizacyjnych oraz popularyzuja-

cych nauke lub sztuke

Posiadang wiedzg pedagogiczng jak tez teologiczng staralem si¢ popularyzowaé miedzy in-
nymi publikujac krétkie teksty w roznego rodzaju periodykach i czasopismach, a takze w pra-
cach redakcyjnych kwartalnika ,,Horyzonty Wychowania”. Wiele mozliwosci do tego rodzaju
dziatalnosci dostarczyta mi takze wspotpraca w zespole pedagogow i teologow, ktory w latach

1999-2014 pod kierunkiem ks. prof. zw. dra hab. Zbigniewa Marka przygotowywat podreczniki
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do nauczania religii dla poszczegdlnych poziomow edukacji szkolnej. Poszczegdlne serie pod-
recznikow skladaly si¢ z podrecznika (poradnika) metodycznego dla nauczyciela religii, pod-
recznika oraz zeszytu ¢wiczen dla ucznia. Podrecznik (poradnik) dla nauczyciela zawierat
istotne tresci do przekazania w jednostce lekcyjnej oraz propozycje metodycznego jej przepro-
wadzenia. Z kolei podrecznik adresowany do ucznia zawieral tresci, ktore uczen winien sobie
przyswoi¢. Natomiast zeszyt ¢wiczen miat na celu utrwalanie zdobytych wiadomosci oraz na-
bywanie umiejetnosci postugiwania si¢ w praktyce codziennego zycia. Poza materialem druko-
wanym do kazdej jednostki tematycznej jednych i drugich podrecznikow (dla nauczyciela reli-
gii, jak 1 dla ucznia) dodany byt material multimedialny. W cato$ci zespot przygotowat serie
podrecznikéw, ktore korespondowaty z kolejno wprowadzanymi reformami systemu edukacji
w Polsce poczynajac od podrgcznikow dla uczniow szkot podstawowych, poprzez gimnazjali-
stow, a konczyt na podrecznikach dla ucznidow szkot ponadgimnazjalnych.

Jeszcze innym wyrazem mojego zaangazowania w popularyzowanie osiggni¢¢ nauk peda-
gogicznych i teologicznych bylo opracowanie wespot z p. mgr Malgorzata Alberska materia-
tow przeznaczonych do katechezy uczniéw z umiarkowanym i znacznym stopniem niepetno-
sprawnosci intelektualnej. W moim zamysle materiaty te mialy stuzy¢ pomoca takim osobom
w rozwoju religijnym. Wraz z tym pakietem materiatow przygotowaliSmy odrebne materiaty
wspomagajace ich wychowawcoéw. Takze i te materiaty zostalty ubogacone pomocami multi-
medialnymi.

Moja dziatalno$¢ dydaktyczna powigzana jest z Akademig Ignatianum w Krakowie (wcze-
$niej Wyzsza Szkota Filozoficzno-Pedagogicznag ,,Ignatianum” w Krakowie). W uczelni tej pra-
cuje od roku 1996 najpierw na stanowisku asystenta, a nastepnie adiunkta. Na przestrzeni mi-
nionych lat prowadzitem wyktady, ¢wiczenia, konwersatoria, migdzy innymi z przedmiotow:
patologie spoteczne, pedagogika resocjalizacyjna, pedagogia ignacjanska, pojgcia i systemy pe-
dagogiczne, teoretycznych podstaw wychowania. Prowadzitem i prowadz¢ seminaria dyplo-
mowe licencjackie i magisterskie na studiach stacjonarnych i niestacjonarnych. Na Wydziale
Pedagogicznym AIK wypromowatem dotychczas 229 studentéw: 135 magistréw oraz 94 licen-
cjatow. Bylem tez recenzentem prac dyplomowych. Ponadto w latach 2006-2012 (V1 edycji)
bylem organizatorem i kierownikiem studiéw podyplomowych z pedagogiki resocjalizacyjne;j
w Wydziale Pedagogicznym Akademii Ignatianum w Krakowie. Natomiast w lutym 2020 roku
rozpoczalem trzymiesigczny staz naukowy na Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu Kazi-
mierza Wielkiego.

Organizacyjnie zwigzany jestem z Katedra Pedagogiki Ogoélnej i Teorii Wychowania, ktéra

kieruje prof. zw. dr hab. Andrzej Michal de Tchorzewski. W Katedrze poza zaj¢ciami
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dydaktycznymi ze studentami oraz kierowaniem pisaniem prac dyplomowych aktywnie uczest-
nicz¢ w organizowanych konferencjach naukowych. Pierwsza z nich miata miejsce 17-
18.10.2016 1. i byta po§wigcona tematowi: ,,R6znorodne przestrzenie pedagogiczne i ich wptyw
na procesy wychowania we wspotczesnej rzeczywistosci spotecznej”. Wowczas to wygtositem
referat: ,,Praca w osigganiu sukcesu zyciowego”. Druga konferencja zostata zorganizowana pt.
,,Przestrzenie pedagogiczne srodowiska lokalnego. Trojjednia: rodzina — szkota — instytucje
spoteczne” (21-22.09.2018 r.). Podczas jej trwania wystapitem z referatem: ,,Pedagogiczne to-
warzyszenie w procesie edukacyjnym mtodziezy”.

Praca w Katedrze pod auspicjami prof. zw. dr hab. A.M. de Tchorzewskiego przyczynita
si¢ do nawigzania rowniez wspotpracy z Katedrg Teorii Wychowania i Aksjologii Pedagogicz-
nej Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie, ktérej przewodniczy dr hab. Andrzej Ryk, prof.
UP. Podczas wspdlnych zebrafh podejmowane 1 dyskutowane sg takie zagadnienia jak: ,,Wol-
no$¢ jako kategoria aksjologiczna 1 problem edukacyjny w przestrzeni spotecznej”
(wdn. 13.12.2017 r.); ,Nadzieja, jako kategoria aksjologiczna i problem edukacyjny”
(wdn. 17.05.2018 r.); ,,Odpowiedzialno$¢ jako kategoria pedagogiczna (w dn. 28.11.2018 r.);
,»Mito$¢ jako wartosci 1 problem edukacyjny” (w dn. 23.05.2019 r.); ,,Piekno jako kategoria
aksjologiczna” (w dn. 27.11.2019 r.). Moja Katedra wspotpracuje tez z Katedra Pedagogiki
I Katechetyki Uniwersytetu Szczecinskiego, ktorej pracami kieruje dr hab. Iwona Jazukiewicz,
prof. US. Podjeta wspotpraca zaowocowala serig interdyscyplinarnych konferencji naukowych.
Swdj udziat zaznaczylem podczas V z rzedu tego typu konferencji poswigconej ,,Sprawnosci
moralne w wychowaniu i edukacji” (Szczecin, 20.04.2016 r.) referatem: ,,Uznawane wartosci
czynnikiem warunkujagcym zyciowy sukces”. W nastepnej (VI konferencji), podczas ktorej
podjeto temat ,,Sprawnosci moralne w wychowaniu: madro$¢ 1 szacunek” (Szczecin,
22.03.2017 r.) wyglositem referat na temat ,,Wiedza fundamentem madro$ci 1 szacunku na
przyktadzie dziatalnosci wychowawczej Bursy Szkét Srednich w Krakowie”. Ostatnia konfe-
rencja tego cyklu (VII w kolejnosci), jaka miata miejsce w Szczecinie w dniu 21.11.2018 r.,
poswiecona byla tematyce: ,,Sprawnosci moralne w wychowaniu: odpowiedzialno$¢ — wier-
no$¢ — postuszenstwo”. Wowczas wystapitem z referatem ,,Rodzinne uwarunkowania percepcji
wierno$ci matzenskiej”.

Od kilku lat regularnie uczestnicze w dorocznym seminarium naukowym ,,Polska Mysl Pe-
dagogiczna”. Pierwsze z tego cyklu seminariéw miato miejsce w roku 2014. Pomystodawca
I organizatorem tego przedsiewzigcia naukowego jest prof. dr hab. Janina Kostkiewicz z Insty-
tutu Pedagogicznego Uniwersytetu Jagiellonskiego. Biora w nim udzial przedstawiciele r6z-

nych §rodowisk akademickich, a takze instytucji spolecznych i wychowawczych. Swoj udziat
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zaznaczylem wygloszeniem referatow: ,,Wychowanie mtodziezy na przyktadzie Sodalicji Ma-

rianskiej” (2015 r.); ,,Personalizm chrzescijanski podstawa zyciowego sukcesu” (2016 r.); ,,0d-

nowa mysli pedagogicznej w polskiej katechezie w latach 1971-1999” (2017 r.); ,, Wychowanie
prospoteczne w nauczaniu katechetycznym na podstawie wybranych podrecznikéw do naucza-

nia religii w okresie PRL” (2018 1.).

Ponadto aktywnie uczestniczylem w Ogolnopolskich Zjazdach Pedagogicznych. I tak pod-
czas obrad V Zjazdu we Wroctawiu 2004 r. wystgpilem z komunikatem: ,,Wychowawcza war-
tos¢ pracy w kontekscie dziatalnosci ks. M. Kuznowicza”; podczas VII, ktory miat miejsce
W Toruniu 2010 r. wystgpitem z tekstem ,,Wtasciwosci zinstytucjonalizowania wychowania
pozaszkolnego na przyktadzie dzialalnosci Bursy dla mtodziezy”. Natomiast podczas X Zjazdu
w Warszawie 2019 r. wyglositem referat ,,Oczekiwania rodzicéw mtodziezy mieszkajacej
w Bursie Szk6t Srednich ZMMPiR w Krakowie”.

Poza udzialem w odbywajacych si¢ cyklicznie konferencjach aktywnie uczestniczytem
W szeregu innych migdzynarodowych i ogolnopolskich konferencjach naukowych. Wedtug ko-
lejnosci czasowej byty to:

— II Seminarium Dydaktyki Akademickiej: ,,Studenci we wspdlnocie akademickiej” (Instytut
Pedagogik UJ, Krakoéw, 15-16.11.2004 r.) - referat: ,,Czas wolny mtodziezy akademickiej
dla rozwoju integralnej osoby”;

— Migdzynarodowe Sympozjum: ,,Pedagogika Ignacjanska wobec wyzwan wspolczesnego
humanizmu. Ignatian Pedagogy for the challenges of humanism today” (Wyzsza Szkota
Filozoficzno-Pedagogiczna Ignatianum, Krakow, 21-22.09.2006 r.) - referat: ,,Magis jezu-
ickiej edukacji”;

— III Seminarium Dydaktyki Akademickiej: ,,Paradygmaty akademickiego ksztatcenia peda-
gogow” (Instytut Pedagogik UJ, Krakow, 26-27.11.2007 r.) - referat: ,,Personalistyczny pa-
radygmat pedagogiki ignacjanskie;j”;

— T Ogolnopolska Pedagogiczna Konferencja Naukowa, Spoteczno-wychowawcze konteksty
manipulacji (Wydziat Nauk Humanistycznych Krakowskiej Szkoty WyzZszej im. Andrzeja
Frycza Modrzewskiego, Krakow, 19-20.01.2009 r.) - referat: ,,Wobec destrukcji i manipu-
lacji zyciem dziecka”;

— Interdyscyplinarna Konferencja Naukowa ,,Pamie¢ historyczna a edukacyjna terazniejszos¢

(AIK, Krakow, 10.06.2010 r.) - referat: ,,Godzil nauk¢ z wychowaniem”;
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— 1 Ogolnopolska Interdyscyplinarna Konferencja Naukowa, z serii Biografistyka pedago-
giczna: ,,Wspotczesne przestrzenie edukacyjne biografistyki” (KUL, Lublin, 19-20.04.2013
r.) - referat: ,,Podmiotowe i indywidualne traktowanie wychowanka”;

— Konferencja miedzynarodowa ,Jezuici i sprawiedliwos¢ spoleczna” (AIK, Krakow,
04.04.2014 r.) - referat: ,,Bursa mtodziezowa w Krakowie jako przyktad zaangazowania
W prace z mtodzieza”;

— I Migdzynarodowa Interdyscyplinarna Konferencja Naukowa ,,Wspoiczesne dylematy wy-
chowania i nauczania. Pytania — strategie — rozwigzania” (Papieski Wydziat Teologiczny
Collegium Bobolanum, Warszawa, 15.09.2018 r.) - referat: ,,Postawa towarzyszenia wy-
chowawczego zorientowana wokot integralnego rozwoju osoby”;

— XII Lodzka Konferencja Biograficzna z cyklu Biografia i badanie biografii: ,,Biografie ro-
dzinne i uczenie si¢” (UL, L.6dZ, 15-16.02.2019 r.) - referat: ,,Rodzina «kamieniem wegiel-
nym» zyciowego sukcesu na przyktadzie biografii Wiestawa Nowaka”;

— II Miedzynarodowa Interdyscyplinarna Konferencja Naukowa ,,Spoteczne konteksty edu-
kacji i wychowania. Pytania — strategie — rozwigzania” (AIK, Krakéw, 21.09.2019 r.) - re-
ferat: ,,Wychowanie do pracy komponentem drogi do sukcesu”;

— Konferencja Naukowa ,,150 lat jezuitow przy ulicy Kopernika 26 w Krakowie” (AIK, Kra-
kow, 14.11.2019 r.) - referat: ,,Ks. Mieczystaw Kuznowicz SJ i jego Zwigzek Mtodziezy
Przemystowej 1 Rekodzielniczej”.

Cennym osobistym do$wiadczeniem byto przewodniczenie komitetowi organizacyjnemu
oraz poprowadzenie Migdzynarodowej Konferencji Naukowej pt. ,,Praca wsparciem w osigga-
niu dojrzatosci ludzkiej i religijnej. Work as a support in achieving human and religious ma-
turity”. Konferencja miata miejsce w Krakowie w dniach 9-10 kwietnia 2015 r. Jej wspotorga-
nizatorami byly: Akademia Ignatianum w Krakowie, PreSovska univerzita v PreSove oraz
Zwiazek Meskiej Mtodziezy Przemystowej 1 Rzemieslnicze; w Krakowie. Podczas niej wygto-
sitem referat ,,Edukacja mtodziezy przez prace w mysli Mieczyslawa Kuznowicza. Educating
youth through work in the thought of Mieczyslaw Kuznowicz” oraz dokonatem podsumowania.

Wielu inspiracji w mojej refleksji naukowej nad szeroko rozumianym zjawiskami natury
pedagogicznej dostarczajg mi srodowiska naukowe, do ktorych przynaleze. Sg to Polskie To-
warzystwo Pedagogiczne, Oddziat w Krakowie, od 2004 roku. Od roku 2005 uczestnicze w pra-
cach Zespolu Pedagogiki Chrzescijanskiej, ktory dziata pod Patronatem Komitetu Nauk Peda-
gogicznych PAN. Podczas cyklicznie odbywajacych si¢ posiedzen wygtositem referaty poswie-

cone charakterystyce wychowania inspirowanego Ewangelig (21.03.2018 r.) oraz wartos$ci
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pracy w integralnym rozwoju osoby ludzkiej (5.06.2019 r.). Od 1998 roku jestem tez cztonkiem
Stowarzyszenie Katechetykow Polskich.

Moja aktywno$¢ organizacyjno-naukowg obrazuje tez udziat w pracach redakcji czasopism
naukowych. Pracowatlem w redakcji ,,Rocznika Wydziatu Pedagogicznego Wyzszej Szkoty Fi-
lozoficzno-Pedagogicznej IGNATIANUM w Krakowie”, ktéremu zmieniono tytut na ,,Studia
Paedagogica Ignatiana”. W czasopi$mie tym bytem redaktorem tematycznym numeru ,,Szkota
W przestrzeni przemian spotecznych. Wybrane zagadnienia” (2019/12). Jestem réwniez czton-
kiem zespotu redakcyjnego kwartalnika ,,Horyzonty Wychowania”. Zesp6t powierzyt mi re-
dakcje zeszytu tematycznego ,,Samotnos¢ 1 osamotnienie. Loneliness and Solitude” (2012/22)
oraz ,,Praca a tozsamo$¢. Work and Identity” (2015/30). W Wydawnictwie Naukowym Akade-
mii Ignatianum w Krakowie jestem odpowiedzialny za seri¢ wydawniczg ,,Biblioteka Pedago-
giki Ignacjanskie;j”.

Jeszcze innym wymiarem mojej aktywnosci na rzecz promowania my$li pedagogicznej jest
wolontariat pelniony na rzecz dzieci objetych opiekg Dzieta Pomocy Dzieciom Fundacja Ru-
perta Mayera, ktory od ponad 15 lat wykonuje w formie kapelana. Od roku 2010 jestem preze-
sem Zwigzku Mlodziezy Przemystowej i Rekodzielniczej oraz Zwigzku Meskiej Mtodziezy
Przemystowej i Rzemies$lniczej w Krakowie. Zwigzki w oparciu o swa dziatalno$¢ statutowa
prowadza Burse Szkot Srednich dla miodziezy szkét ponadpodstawowych oraz Burse Stu-

dencka, ktora ksztalci si¢ poza miejscem swego zamieszkania.

Podsumowujac przedstawione dotychczasowe osiaggniecia, o ktorych mowa w art. 219 ust.
1 pkt. 2 Ustawy, oraz osiggni¢cia dydaktyczne, organizacyjne oraz popularyzujace nauke, po
uzyskaniu stopnia doktora nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki, sumarycznie przed-
stawiam w ponizszym wykazie:
— 2 monografie autorskie oraz monografia habilitacyjna,
— 5 monografii wspotredakcyjnych,
— 7 recenzji naukowych (w tym jedna w j. angielskim),
— 11 artykutow w czasopismach naukowych, w tym 8 z listy MNiSW (dwa w j. angielskim),
— 1 hasto do encyklopedii,
— 23 artykuly w pracach zbiorowych (w tym jeden w j. rosyjskim),
— 21 opracowan popularyzujacych nauke,

— wspolautorstwo 22 podrgcznikow do nauczania religii w szkole — dla ucznia,
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— wspolautorstwo 14 podrecznikow (poradnikow) metodycznych dla nauczyciela religii

w szkole,

— wspolautorstwo i wspoétredakcja 1 podrecznika wraz z materiatami pomocniczymi do szkol-
nego nauczania religii 0s6b z niesprawnosciami umystowymi,

— 2 recenzje wydawnicze dla Wydawnictwa WAM.

Dzialania naukowo-badawcza prezentowalem czynnym udziatem podczas:

— 5 konferencjach migdzynarodowych,

— 22 konferencjach, sympozjach, seminariach ogdlnopolskich.

Nalez¢ do nastgpujacych zespotow:

— Polskie Towarzystwo Pedagogiczne. Oddziat w Krakowie,

— Zespot Pedagogiki Chrzescijanskiej Komitet Nauk Pedagogicznych PAN,

— Stowarzyszenie Katechetykéw Polskich (wczesniej Sekcja Wykladowcow Katechetyki

Polskich Wyzszych Seminariow Duchownych),

— Zespot Redakcyjny ,,Horyzonty Wychowania” — czasopismo naukowe Wydzialu Pedago-
gicznego Akademii Ignatianum w Krakowie.

Informacje naukometryczne:

— liczba cytowan wg Google Scholar: 5.

— indeks Hirscha wg Google Scholar: 1.

— laczna warto$¢ punktowa (zgodna z wykazem MNiSW) wynosi 115,73 pkt. (wg przeliczen:

Dorobek Naukowy Akademii Ignatianum w Krakowie).

Moje osiagnigcie naukowe, ktorego kwintesencja jest monografia pt. ,,Drogi zyciowego
sukcesu. Perspektywa pedagogiczna” ubogaca polska mysl pedagogiczng pozytywnym spoj-
rzeniem na proces wychowania. Analiza i interpretacja doswiadczen dorostych, ktorzy odniesli
sukces uswiadamia, ze wychowanie ma miejsce w réznych kontekstach zyciowych. Jego pozy-
tywny skutek uzalezniony jest od srodowisk wychowawczych, jasnosci celu i osobistego po-
tencjatu kazdego czlowieka. Przeprowadzone badania pokazuja, ze procesy wychowawcze, je-
zeli maja zmierza¢ do wspomagania wychowankéw w stawaniu si¢ szcze¢sliwymi, nie moga
mie¢ dyrektywnego charakteru. Osiagniecie tego przekonania stato si¢ mozliwe dzigki odkryciu
wartosci relacji osoby z sobg samym, innymi, $wiatem, Transcendencjg. W odkrywaniu do-
swiadczen, ktére doprowadzity do tego przekonania znaczaca rolg odegrata zastosowana w ba-

daniach empirycznych analiza proksemiczna.

Krakéw, dnia 4.08.2020 r. UMW% . M /7"”'/\

(podpis wnioskodawcy)
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